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Resumo

No presente trabalho, apresentamos um estudo de caso, levado a efeito num
agrupamento de escolas da Terra Fria Transmontana (o Agrupamento ALFA), identificando
as dificuldades vividas pelos professores para encontrarem respostas adequadas a diversidade
de alunos no ambito de uma Escola para Todos.

Na vertente teorica, analisamos as politicas educativas, no que respeita a construcio da
Escola para Todos, através dos apoios educativos e especiais para os alunos com dificuldades
de aprendizagem e com necessidades educativas especiais, minorias étnicas, alunos
provenientes de outras nacionalidades e, ainda, através de medidas diversificacdo e
diferenciagdo curricular, em geral. Em sintese, analisamos o confronto entre uma cultura da
homogeneidade com uma cultura de heterogeneidade, propria da actual diversidade de
publicos (de culturas, de etnias, de civilizagdes e de problemas, na Escola)

A vertente empirica baseou-se: 1) num inquérito a todos os professores do
Agrupamento; 2) num inquérito a todos os professores do Conselho de Turma do grupo-turma
em estudo; 3) numa entrevista & Directora de Turma; 4) na andlise documental do Projecto
Educativo, do Projecto Curricular de Escola, do Plano Anual de actividades, do Projecto
Curricular da Turma em estudo, do Projecto Educativo Individual de alguns alunos; e, 5) dos
Relatorios e das Actas do Conselho de Turma do grupo-turma, referentes ao ano lectivo de
2010/2011.

Através da andlise das respostas a estes instrumentos de recolha de dados, descrevemos,
por quadros e graficos, alguns aspectos da actuagdo dos professores e das suas ideias, e, ainda,
dos obstaculos/constrangimentos e das necessidades por eles sentidas, no processo da
diferencia¢do curricular e pedagogica. A andlise do modo como os professores do
Agrupamento ALFA promoveram estratégias de diferenciagdo face aos seus diferentes alunos
foi feita através de questionarios de uma entrevista e dos documentos orientadores do
processo curricular do grupo-turma.

Como resultado do estudo realizado, depreendemos que as politicas educativas e
curriculares lancam hoje um conjunto de grandes desafios a direc¢do dos agrupamentos e aos
professores, com vista a transformagao da escola de massas e de publicos heterogéneos numa
escola de sucesso para todos;

Depreendemos também que os professores e a direccdo revelam uma atitude
abertamente favoravel as questdes referentes a diferenca e a escola inclusiva.

Contudo no que diz respeito a formacdo continua, os inquiridos considera que tem
estado pouco atenta as questdes da inclusdo.

E ainda que ¢ fundamental também envolver os pais/encarregados de educagdo no
processo educativo.

Por fim, os dados obtidos ao longo do nosso percurso investigativo levam-nos portanto
a afirmar, que a nivel das percepcdes dos professores parece existir uma atitude claramente
favoravel a diferenca, que nitidamente serd facilitada com a ajuda de formagao continua.



Abstract

In this paper, we present a case study carried out in the Agrupamento de Escolas
da Terra Fria Transmontana (the Agrupamento ARCO-IRIS), identifying the
difficulties experienced by the teachers to find appropriated answers to the diversity of
students that attend the school of the Agrupamento.

The study involves a theoretical and empirical aspect.

In the theoretical aspect we analysed the education policies with regard to the
construction of a School for All , through social support to students in economic
difficulty and the special educational support for students with learning difficulties, and
special educational needs, ethnic minorities, students from other nationalities, and also
through the diversification measures and curriculum differentiation in general.

In summary, we analysed the confrontation between a culture of homogeneity and a
culture of heterogeneity proper of the current diversity of audiences (of cultures, of
ethnic, civilizations, and problems at school.)

The empirical aspect was based on: 1) an inquiry of all teachers in the
Agrupamento; 2) an inquiry of all teachers in the Conselho of Turma of the group-class
in study; 3) an interview with the Diretora of Turma; 4) documental analysis of the
Projeto Educativo, the Projeto Curricular of Escola, the Plano Anual Atividades, the
Projeto Curricular of Turma in study, Projeto Educativo Individual of some students,
and 5) Reports and minutes of the Conselho of Turma of the group-class, related to the
school year of 2010/2011.

Through analyses of the answers to these instruments of data collection, we
describe by tables and charts, some aspects of the performance of teachers and their
ideas and also the obstacles/constrains and the needs felt by them in the process of
differentiation curricular and pedagogic.

The analysis how teachers of the Agrupamento ALFA promoted differentiation
strategies to meet their different students, was done through interview questionnaires
and documents guiding the process of the group-class curriculum.

As result of the study accomplished, we conclude that educational policies and curricula
launch today a set of challenges to the Direction of the Agrupamento and teachers for
the transformation of school masses and heterogeneous public in a school with success
for all.

Teachers and Direction, show a positive and openly attitude to issues referred to
inclusion and to the inclusive school.

However, in what concerns to the continuous training, the respondents
considered that has been paid less attention to issues of inclusion. It is also essential to
involve parents/carers in the educational process.

Finally, the data obtained throughout our investigative lead us therefore to say
that the level of teachers’ perceptions seem to be a clearly positive attitude to inclusion,
which obviously, will be facilitated with the help of continuous training.
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Introducao

Na introdugdo ird ser feita a contextualizacdo geral do estudo. Serdo apontadas algumas
das caracteristicas inerentes a sociedade actual e a necessidade sentida pela escola e pelos
professores para dar resposta a diversidade de alunos que se encontra numa Escola para
Todos.

E também apresentado o problema subjacente a este trabalho bem como as proposicdes
conducentes a apresentagdo de resultados. Sao referidos os instrumentos de recolha de dados e

os passos dados para chegar a consecucao deste trabalho.

1. Contextualizacao do estudo

Apesar das politicas da construcdo da Escola para Todos e da Escola Inclusiva terem ja
duas décadas e, no caso da primeira, trés décadas, varios estudos apontam para o deficiente
cumprimento destes dois programas e, sobretudo, para um excesso de insucesso ¢ de
abandono escolar, mau grado termos assistido, nos tltimos dez anos, a progressiva reducao de
ambos.

Nao sendo nova, a problematica da escola para todos ¢ bastante actual, em face das
alteracdes que se t€ém vindo a verificar no sistema educativo.

A essa actualidade vai a nossa escolha da problemadtica buscar a pertinéncia do
presente Trabalho de Projecto.

Com a Escola para Todos, ideia e objectivo intensamente divulgados e debatidos,
pretende-se, essencialmente, que nos estabelecimentos de ensino e nas salas de aula -
enquanto espagos educadores - sejam criados, concebidos e geridos recursos, condigdes e
estratégias passiveis de dar uma resposta adequada a todos os alunos e a sua diversidade em
termos de etnia, cultura, ritmos de aprendizagem e necessidades educativas especificas.

Esta preocupacdo com os ideais da educacdo universal e da inclusdo faz, actualmente,
todo o sentido na medida em que continua a verificar-se, um pouco por todo o lado, a
exclusdo social de muitas pessoas, por diferentes razdes, nomeadamente, econdmicas,

linguisticas, culturais ou étnicas.



Paralelamente, existem, também, muitas criangas que, ingressando no sistema
educativo, recebem, neste, uma educagdo nao totalmente de acordo com as suas necessidades,
situacdo que ira contribuir para que a realizagdo dos seus projectos de vida acontega a um
nivel inferior ao que provavelmente aconteceria com um tipo de atendimento pedagodgico
mais adequado.

Assim, entendeu-se ser de relevante pertinéncia abordar, de modo teérico e empirico, a
problemética em questdo e a sua concretizacdo numa turma.

Sendo, entdo, a exclusdo social uma realidade incontornavel, compreende-se que uma
prioridade da UNESCO consista, precisamente, em promover e aconselhar dinamicas de
modificacdo nos sistemas educativos do maior numero possivel de paises, de modo a poderem
garantir uma maior equidade e uma mais efectiva igualdade de oportunidades as criangas,
jovens e adultos no dominio da educagao.

A realizacdo da Conferéncia de Salamanca, em 1994, — a qual contou com a presenca de
mais de uma centena de paises — ¢ um testemunho desse esforco da UNESCO. Mediante este
processo, tenta-se transformar as escolas, gradualmente, em verdadeiros instrumentos de
inclusdo socioeducativa que preparem as novas geragdes para uma vivéncia de plena
participag@o social e subordinada aos principios da solidariedade mutua e do respeito pela
diferenga. Tal, porém, s6 sera possivel quando a escola conseguir disponibilizar uma
educagdo de qualidade para todos e ndo apenas, para alguns.

Sabemos que a mudanga na educagdo ¢ sempre lenta, contudo a escola impde-se que
esteja preparada para desenvolver, “em todas” as criangas e jovens, capacidades e
competéncias que os levem a sua realizacdo pessoal, tornando-os cidaddos capazes de
enfrentar o futuro em condi¢des da maxima igualdade possivel em termos de direitos e de
capacidades.

Iniciando esta temadtica, surge a primeira questdo: ““ podera existir uma escola inclusiva
numa sociedade que ndo o ¢? ” Esta pergunta ¢ importante partindo da constatagdo das
complicadas condi¢des que as pessoas com dificuldades ou vitimas de exclusdo por qualquer
outro motivo (género, deficiéncia, origem etnia, pobreza, etc.), encontram na nossa sociedade
para poderem ter uma vida condigna.

A expressdo educagdo inclusiva chama, assim, a atencdo para a importancia
fundamental que o processo de inclusdo deve ter na comunidade e na familia. Caso contrario,
podera tornar-se um processo realmente inutil.

“Por que ¢ que a escola se deve tornar mais inclusiva?” As respostas mais directas

falardo da urgéncia que a escola tem de se adaptar a sociedades mais heterogéneas e mesmo



dos beneficios que advém desta adaptacdo para um leque mais ampliado de alunos que
estavam fora da escola, por abandono, por insucesso escolar ou outros motivos. A Sociedade
tera muito a ganhar com isso.

Parafraseando Guerra (1996: 39), teremos o «rio das teorias € o mar das praticas», o que
aplicado aqui, serd o rio das politicas e o mar das praticas, restando saber o grau de sucesso
destas relativamente as politicas.

Nestes termos, propusemo-nos estudar o modo como os professores de um Conselho de
Turma do 8° ano (a Turma ALFA), designagdo ficticia, numa Escola Basica 1, 2, 3, de um
Agrupamento de Escolas da Terra Fria Transmontana (o Agrupamento ARCO-IRIS)
designacdo ficticia, puseram em pratica as politicas educativas da Escola para Todos e da
Escola Inclusiva para propormos um plano de intervengdo para as situagdes que se revelassem

praticas ndo consentaneas com aquelas politicas.

2. Objectivos do estudo
Os nossos objectivos foram os seguintes:

1) conhecer e descrever, as politicas educativas que tém sido desenvolvidas desde
1952 até a actualidade, com vista a transformagdo da escola de massas e de
publicos heterogéneos numa escola de sucesso para todos.

2) analisar as dificuldades encontradas pelos professores para dar uma resposta
eficaz e de qualidade aos problemas/necessidades identificados nas turmas.

3) analisar de que modo o Agrupamento ALFA, promoveu estratégias de
diversificacdo e de diferenciacdo curricular e pedagogica face aos seus
diferentes alunos, ao nivel dos seus Projecto Educativo, Projecto Curricular de
Escola, Plano Anual de Actividades, Projecto Curricular da Turma em anélise,
Relatdrios e Actas no ano lectivo de 2010/2011.

4) analisar de que modo um Conselho de uma Turma do 8° Ano adaptou, no Ano

Lectivo 2010/2011, essas estratégias aos alunos do grupo-turma.

3. Problema e questdes de investigacao/ intervencao

Em conformidade com as intengdes e com os objectivos antes enunciados, formulamos o

nosso problema de investigacao/ intervencdo do seguinte modo:



Sendo objectivo fundamental das politicas educativas concretizar eficazmente a
Escola para Todos e a Escola Inclusiva, de que modo essas politicas estio a ser
realizadas na Turma Alfa, do Agrupamento Arco-iris; que lacunas/necessidades se
identificam para se poderem suprimir e como fazé-lo?

Deste problema decorrem as seguintes questdes de investigacio:
1. a nivel do quadro tedrico:

- que politicas educativas tém sido desenvolvidas, no periodo democratico
portugués, com vista a transformagdo da escola de massas e de publicos
heterogéneos numa escola de sucesso para todos?

- que programas concretos tém sido propostos as escolas e aos professores para
lidarem com a diversidade de publicos escolares e para construirem a igualdade
perante a escola e perante a educacao?

- como se estruturam esses programas ao nivel da sua implementacdo pelos
professores?
2. a nivel da analise empirica/ intervencao:

- de que modo o Agrupamento Alfa, promoveu estratégias de diversificacdo e de
diferenciagdo face aos seus diferentes alunos, ao nivel dos seus Projecto Educativo,
Projecto Curricular de Escola, Plano Anual de Actividades, Projecto Curricular da
Turma em analise, Relatorios e Actas no ano lectivo de 2010/2011?

- de que modo o Conselho da Turma Alfa adaptou, no Ano Lectivo 2010/2011, essas
estratégias aos alunos do grupo-turma.

- que dificuldades foram encontradas pelos professores para dar uma resposta eficaz e
de qualidade aos problemas/necessidades identificados nos alunos da turma?

- que projecto desenvolver para melhorar a ac¢do dos professores.

4. Justificacio do estudo (o confronto de uma cultura pedagogica da

homogeneidade com a diversidade de publicos na escola).

Se entendermos a diversidade humana como uma realidade que abrange diferengas ao
nivel cultural, social, econdmico, religioso, da cor da pele, de género, de cultura e de
capacidades diferenciadas na area da autonomia, quer pessoal quer social, entre outras, a

convivéncia desta diversidade ndo € um processo pacifico.



A sala de aula inclusiva ¢ frequentada por alunos de diferentes etnias, nacionalidades,
com dificuldades de aprendizagem, desordens de défice de atencdo, problemas de
comunicacdo e diferentes problemas sociais, emocionais e/ou problemas de saude.

Cabe cada vez mais, a escola, dentro dos limites estabelecidos a nivel nacional, definir
as aprendizagens a patentear, assim como proporcionar as condicdes para o seu
desenvolvimento ao longo do percurso escolar do aluno, seja qual for a problematica que ele
apresente, de acordo com as finalidades educativas que se pretendam alcangar.

Ainscow (2001: 17) refere, a este propodsito, que: (...)“aprender a viver com a
diferenga pode ser dificil. no entanto, quando o fazemos, abre-nos possibilidades de grande
valor”(...).

Em contexto escolar, esta coexisténcia na diferenca implica um esforco, uma

intencionalidade e ajustes constantes.

No estudo publicado pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE: 143) Estado da
Educagdo 2010 — Percursos Escolares, concluiu-se, por exemplo que menos de 1/3 dos nossos
jovens conseguem fazer os 12 anos de escolaridade sem reprovagdes, o que demonstra a

necessidade de apoios para vencer as dificuldades de criancas e jovens.

Segundo Antunes (1995: 191)

“ Partindo de um conjunto de analises de natureza sociologica acerca da escolarizagdo de massas,
esbocam-se algumas reflexdes que podem orientar um projecto de escola para todos. Defende-se que a
concretizacdo de tal projecto passa pelo confronto, ao nivel das politicas educativas e das praticas pedagogicas
nas escolas, dos desafios e conflitos inerentes a defini¢do (e responsabilizagdo) da escola de massas como espago
de construgdo de cidadania e como lugar de encontro e confronto de culturas e (projectos de) comunidades.

As escolas que tém a capacidade de criar, de inovar nas praticas, de encontrar solugdes para os seus

problemas mais prementes sdo escolas com mérito”.

Seguindo esta linha de pensamento, mencionando Benavente (2001: 30)

(...) “a oferta de diferentes opgdes educativas e formativas permite uma melhor orientagdo dos alunos,
de acordo com as suas necessidades e expectativas: «Uma Escola mais democratica, onde todos aprendam, mais
flexivel, em que a uniformidade dé Iugar a diversidade, uma escola com mais qualidade, em que as
aprendizagens formais sejam aprendizagens reais, uma escola com identidade em que todos gostem de trabalhar

¢, certamente, um objectivo nobre, urgente mas dificil de alcangar. Possivel, no entanto» . (...)

A escola massificou-se, sem conceber estruturas ajustadas ao alargamento e renovagao

da sua populacdo, para gerir os anseios de uma escola para todos.



Contudo segundo Lima (2009: 20)
“No exercicio da sua autonomia, as escolas tém que poder desenvolver estratégias inovadoras de ambito
pedagodgico, definir o tipo de estruturas pedagdgicas intermédias e gerir de forma flexivel os espagos, tempos,
agrupamentos de alunos e apoios educativos, entre outros aspectos, garantindo o primado de critérios

pedagodgicos sobre quaisquer outros, no respeito pelo estipulado na Lei de Bases do Sistema Educativo”.

A escola confrontada com alunos completamente distintos, mas conservando o modelo
organizacional antigo, vem-se demonstrando impossibilitada de lidar com a fun¢do que lhe
compete, acautelar que os alunos que a frequentam aprendam aquilo que a escola esta
socialmente incumbida de garantir como aprendizagem a adquirir através do curriculo escolar.
O curriculo que ¢, seguramente, um dos aspectos principais, apresentando dificuldades na sua
alteracdo, quando pretendemos efectuar modificagdes na escola, para o desenvolvimento de

praticas inclusivas.

Segundo Pacheco (2008: 68)

(...)” as mudangas curriculares t€ém obedecido principalmente ao que se ensina, ao nivel dos planos e
programas, deixando-se, em lugar secundario, o que se pode aprender. O conhecimento escolar tem a tendéncia
para a fragmentagdo dos contetidos. A escola tudo se exige, tornando-se obrigatério pensa-la pelas dimensdes
que pode realizar com sucesso. A variedade de missdes preconizadas para a escola, exigindo-se-lhe que cada vez
mais responda a todo o tipo de formagdo de natureza pessoal e social, diminui-a socialmente quando é
confrontada com os resultados escolares, pois o que tem interesse na discussdo publica é a sua tarefa
instrucional, na perspectiva do curriculo stricto sensu.

Toda a mudanga curricular ¢ inconsequente, se ndo existir por parte dos alunos motivagdo e trabalho,
aceitando que o que aprendem ¢ util para o seu desenvolvimento pessoal e social. (...) Ao impor padrdes iguais
para todos, o curriculo origina a desmotivagdo dos alunos, pois nem todos se sentem motivados e preparados

para uma “corrida” tdo longa”.

O abandono escolar, a descriminagdo na escola, o absentismo, em resumo, o fracasso
escolar exclui criangas e jovens e violam os seus direitos, o que se traduzird em menos

possibilidades quando adulto.

Seguindo esta linha de reflexdo, citando (Rodrigues 2010: 2)

“O sucesso educativo de todos os alunos e a redugdo do abandono constituem o principal desafio das
escolas e da politica educativa. Ndo desistir de nenhum jovem, nem consentir que os jovens desistam de estudar,
¢ uma responsabilidade que tem sido dificil de concretizar. Exige um esfor¢o de valorizagdo do estudo, do saber

e do conhecimento, pelas familias e pelos alunos. Exige a convicg¢do de que todos podem aprender. Na resposta a



este desafio, a escola publica pode e deve fazer a diferenca. Para isso sdo indispensaveis politicas publicas de

educacdo orientadas para a promocéo da equidade, da eficiéncia e da qualidade”.

5. Natureza do estudo, abordagem metodologica e fontes

Para a realizacdo deste trabalho, utilizou-se uma metodologia essencialmente
qualitativa, de caracter indutivo, embora sujeita, sempre que possivel, a analise quantitativa.

A abordagem, baseou-se no “estudo de caso” pois segundo Yin (2005: 65). “O estudo
de caso ndo implica nenhuma forma particular de recolha de dados. Implica sim o uso de
multiplas fontes de evidéncia, convergindo para o mesmo conjunto de questdes”.

O estudo de caso recorre a varias técnicas proprias da investigacdo qualitativa no
processo de recolha de dados. A aplicagdo de diferentes instrumentos permite ndo so a
consecucao de dados de diferentes tipos, mas ainda o cruzamento de diferentes dados.

Para este trabalho foram utilizadas as seguintes fontes de informacao:

- inquérito (Anexo 1) aplicados /dirigidos a todos os docentes do Agrupamento tendo
como tema o problema deste trabalho, os quais tiveram como finalidade a recolha de
dados quantificaveis que pudessem responder as questdes de investigagdo formuladas
com vista a solugdo do problema. Os dados fornecidos pelos inquéritos foram
tratados com o SPSS Statistics.

- inquérito (Anexo 2) aplicados /dirigidos a todos os docentes do Conselho de Turma da
turma estudada. Os objectivos e o tratamento foram os ja referenciados para os
inquéritos anteriores.

- entrevista a Directora de Turma da Turma estudada ( Anexo 3)

- andlise documental do Projecto Educativo, do Projecto Curricular do Agrupamento, do
Plano Anual de actividades do Agrupamento e do Projecto Curricular da Turma em
analise, Projectos Educativos Individuais, Relatérios e Actas da turma estudada,
referentes ao ano lectivo de 2010/2011. Destes documentos serdo transcritas as
informagdes mais relevantes que exemplifiquem de que modo o Agrupamento Alfa
promoveu estratégias de diversificacdo e de diferenciacdo face aos seus diferentes
alunos na tentativa de resolugcdo dos problemas que existem numa Escola para

Todos.



Yin (2005: 125) propde trés principios a serem respeitados na recolha de dados:
- uso de varias fontes de evidéncia(...);
- constru¢do de uma base (banco) de dados ao longo do estudo;

- manter o encadeamento das evidéncias.

Ainda segundo Yin (2005: 35),

“Existira validade interna se as conclusdes apresentadas correspondem autenticamente a alguma
realidade reconhecida pelos prdprios participantes, ndo sendo unicamente uma construgdo da mais
ou menos fértil imaginacdo do investigador.”

Tentando compreender melhor a realidade, recorremos também, neste projecto, a

triangulacdo de dados.

Duarte (2009:17) cita Cox e Hassard, (2005) e ainda Kelle (2001) “como sendo dois dos
autores que referem que a triangulag@o nfo se cinge unicamente a seriedade e a validade, mas permite um retrato
mais completo e holistico do fenomeno em estudo”. A este proposito, Kelle (2001) salienta que, tendo em
consideracdo a no¢do de complementaridade de métodos, quer a convergéncia quer a divergéncia de resultados
sdo inuteis: para este autor, o que se pretende ndo € corroborar ou infirmar resultados com o recurso a diferentes
métodos — o que indica que os diferentes métodos usados se referem ao mesmo aspecto do fendomeno investigado
— mas, antes, produzir um retrato do fendémeno em estudo que seja mais completo do que o alcangado por um

unico método”.

Segundo Almeida & Freire (2008: 45) o «”O estudo de caso” aponta para a observagio de
fenomenos relevantes ao nivel da informagdo contida para discutir uma teoria ou contrapor teoria, para explorar

uma hipdtese ou uma metodologia em analise».

Ponte (1994: 1) considera que: “E uma investigagdo que se assume como particularistica, isto &,
que se debruga deliberadamente sobre uma situacdo especifica que se supde ser unica ou especial, pelo menos
em certos aspectos, procurando descobrir a que ha nela de mais essencial e caracteristico e, desse modo,
contribuir para a compreensdo global de um certo fendmeno de interesse.”

Assim, tratando-se de um estudo de caracter qualitativo e quantitativo, vamos recolher

dados em inquéritos, entrevista e andlise documental.

Seguindo esta linha de pensamento, mencionando Coutinho & Chaves, referidos por
Spinola (2009:21) evidenciam-se algumas caracteristicas fundamentais desta abordagem
metodoldgica: “ A investigagio decorre em ambiente natural; o investigador recorre a vérias fontes de dados e
a métodos de recolha muito diferenciados: observacdes directas e indirectas, questionarios, registos audio,

documentos”.



Ainda, segundo Gomes (1996) a finalidade da pesquisa consiste em reunir um
conjunto de informagdes, com vista a obter uma visdo global da situacdo do estudo. “os
objectivos da metodologia do estudo de caso sdo explorar, descrever, explicar, avaliar e/ ou
transformar”.

Assim segundo Bogdan e Biklen, (1994:134),

“‘a entrevista adquire bastante importancia no estudo de caso, pois através dela o investigador percebe a
forma como os sujeitos interpretam as suas vivéncias ja que ela “ ¢ utilizada para recolher dados descritivos na
linguagem do proprio sujeito, permitindo ao investigador desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a maneira
como os sujeitos interpretam aspectos do mundo”

Como a nossa pretensdo ¢ avaliar o nivel de dificuldades vividas pelos professores,
para encontrarem respostas eficazes e de qualidade, para tdo vasto leque de obstaculos e de
necessidades que se encontram numa Escola para Todos, entende-se que esta metodologia ¢ a
mais adequada.

Todos os dados constituirdo o suporte fundamental na analise e interpretagdo dos
fendomenos.

Para a realizagdo deste estudo foram dados os seguintes passos:
1) Apresentacdo do projecto a direc¢do do Agrupamento;
2) Aplicagdo dos inquéritos aos professores do Agrupamento;
3) Aplicagdo dos inquéritos aos professores da turma estudada;
4) Entrevista a directora de turma;
5) Analise documental (PE, PCA, PAA, RI, PCT, PEI’s Relatorios ¢ Actas)

6. Enquadramento do trabalho na Administracio Educacional

As organizacdes sdo espagos de interaccdo social. Por esse motivo, as organizacdes
estdo em influéncia mutua tanto com o contexto macrossocial em que estdo inseridas, quanto
com os individuos que as compdem.

Assim com este trabalho pretendemos analisar como a escola Portuguesa responde a
diversidade de publicos escolares a nivel organizacional-curricular.

A Administracdo Publica, nela incluida a Administragdo Educativa, deve agir
conforme as normas do Direito Constitucional, legal e legitimamente aprovado. Para isso,
rege-se por leis e regulamentos.

As escolas sdo o centro das politicas educativas e sdo, ainda o centro da administracao
e gestao.

Em 1976, a Constituicdo da Republica Portuguesa estabeleceu no Art.° 73.° que todos
tém acesso a educagao.

1. Todos tém direito a educagao e a cultura.



2. O Estado promove a democratiza¢do da educagdo e as demais condi¢des para que a
educagdo, realizada através da escola e de outros meios formativos, contribua para a igualdade
de oportunidades, a superagdo das desigualdades econdémicas, sociais e culturais, o
desenvolvimento da personalidade e do espirito de tolerancia, de compreensdo mutua, de
solidariedade e de responsabilidade, para o progresso social e para a participacdo democratica

na vida colectiva.

De acordo com Carvalho Ferreira (1998: 98)
(...) As organizagdes sdo sistemas abertos, cuja sobrevivéncia historica esta cada vez mais dependente da sua
capacidade de se adaptarem e de reagirem as contingéncias dessa realidade. (...) Por outro lado, essas mudangas
traduziram-se em formas de ac¢@o individual e colectiva, em que a func¢do sociocognitiva e reflexiva dos seres

humanos no funcionamento das organizagdes se revelam cada vez mais importante (...).

As organizagdes circunscrevem-se numa area geografica delimitada por contextos
locais, regionais e nacionais, que as langa para a concorréncia e competigao.
Assim as organizagdes parecem-nos apresentar ‘“planos” para ultrapassar as

dificuldades recorrendo a métodos diversos para transpor os obstaculos.

Segundo Ferreira (2010:5),
(...)“O estudo das organizagdes ¢ hoje de extrema importancia pois a maior parte da nossa vida passa-se no
interior delas ou relaciona-se com elas. O ser humano, isolado, ndo conseguiria nem resolver os seus problemas
nem alcangar os seus objectivos (...)
(...)“A Administragdo Educativa é o conjunto de pessoas, estruturas e processos que organizam, administram,
dirigem, executam e avaliam a realizacdo dos deveres do Estado, através dos governos e respectivas

administragdes, de disponibilizacdo da educacdo, a todos os niveis etarios, aos cidaddos”(...).

Vivemos presentemente numa sociedade organizacional. A actividade social deixou
de se limitar a familia ao grupo de amigos e a outras formas espontdneas de aglomeracgao
humana e passou a distinguir-se por procedimentos formalizados. Assim, podemos encontrar
numa organizagcdo diversos elementos que a concretizam e que determinam as suas
particularidades: as pessoas, as finalidades e objectivos, a estrutura, o poder e a autoridade, a
tecnologia e a cultura.

O objectivo deste Projecto de Investigacdo € a escola, enquanto organizacdo social
especifica da educagdo formal.

Debrugamo-nos essencialmente sobre o nivel organizacional operacional e estudamos o
processo no seu nivel micro-organizacional (da turma — projecto curricular de turma) ainda
que pressuponha relagdes com o nivel meso-organizacional (Agrupamento- projecto

educativo e projecto curricular) e com as politicas educativas da Administragdo Educativa (a
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macro-organizacdo do Ministério da Educagdo - normativos), no que respeita ao curriculo e

ao Programa da Escola para Todos.

Segundo Pires ( 1988: 2),

“A opcdo da sociedade portuguesa pelo regime democratico a partir de meados da década de 70 do
século XX permitiu que a escola portuguesa se organizasse para acolher e dar aulas a mais alunos. Esta opgdo
pelo aumento da escolarizagdo das criangas, dos adolescentes e dos jovens traduziu-se na colocagdo de mais
alunos por turma e na ocupacgdo intensiva dos estabelecimentos de ensino e das salas de aula. A escola softreu,
assim, transformacdes quantitativas: aumentou o numero de anos de escolarizagdo obrigatéria e o ntimero de
alunos acolhidos no sistema de ensino, aumentou o nimero de estabelecimentos escolares ¢ o numero de
professores. Entretanto, na escola pds-primaria manteve-se o modelo de organizacdo pedagdgica baseado na
estrutura organizacional dos liceus, de acordo com a concepcdo de que a democratizagdo do ensino se concretiza
através da garantia de igualdade de acesso ao tipo de ensino que antes era apenas para as elites. A logica do liceu
para todos foi pois a resposta pedagdgica a massificagdo escolar, o que acabou por redundar em elevados niveis

de reprovagdo e abandono escolar. A constatagdo de que, na escola, “ndo hd um, mas varios insucessos”.

De acordo com Formosinho ¢ Machado (2008: 5),

“A massificagdo da escola portuguesa nas Ultimas décadas do século XX comporta transformagdes
quantitativas e transformacdes qualitativas, acabando por deixar a descoberto a inadequag@o das suas estruturas
organizacionais para dar resposta aos novos problemas que nela se manifestam e as novas finalidades que lhe sdo
conferidas”. (...)

Ainda segundo Formosinho e Machado

(...) “a sobrelotagdo da escola, a crescente degradagdo das instalagdes e das condigdes de trabalho, o
elevado niimero de alunos por turma, o crescente numero de alunos com necessidades educativas especiais e as
crescentes exigéncias a escola e aos professores pelo sistema, que, entretanto, responde a diversidade da escola

de massas com a homogeneizagdo e com o discurso do super professor” .

A Administracdo Publica, nela incluida a Administragio Educativa, deve agir
conforme as normas do Direito Constitucional, legal e legitimamente aprovado. Para isso,
rege-se por leis e regulamentos.

As escolas sdo o centro das politicas educativas e sdo, ainda o centro da administragdo
e gestao.

Segundo Ferreira (2010: 4),

(...)” O conjunto das escolas, professores, planos curriculares, programas educativos, servigos escolares e
servigos de apoio social que as escolas oferecem aos cidaddos - alunos e respectivas familias designa-se por
Sistema Educativo, conceito menos amplo que o de Administracdo Educativa, responsavel pela organizagéo

daquele. Dai que o artigo segundo da LBSE (Lei de Bases do Sistema Educativo) considere tal sistema como «o

conjunto de meios pelo qual se concretiza o direito a educagdo».
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Num dos trabalhos realizados no ambito da Comissdao de Reforma do Sistema Educativo
(CRSE), Formosinho, Fernandes & Lima (1988 a:145) fazem o diagnostico das estruturas
organizacionais da escola e referem alguns indicadores preocupantes:

1)” As estruturas de gestdo das escolas ndo tém ja capacidade para responderem as exigéncias que decorrem

da complexidade da escola de massas (...)

2) As altas taxas de abandono e o elevado insucesso educativo sdo consequéncia de diversos factores,

nomeadamente “o desajustamento e/ou descaracterizagdo das estruturas de gestdo pedagogica (...)

3) (...) Na LBSE reflecte-se, assim, a necessidade de a escola responder aos problemas que a “abertura” da

escola de elites a escolarizagdo das massas trouxe para o seu interior e que lhe eram alheios”.

Actualmente, no sistema educativo portugués, em relacdo a organizagao das escolas e
aos processos de configuragcdo e desenvolvimento do curriculo, depreende-se que o trabalho

colectivo ¢ uma das condigdes essenciais.

Fullan e Hargreaves (2001: 71) referem que,

(...) “ninguém ¢ uma ilha. Ndo nos desenvolvemos isoladamente mas sim através das nossas relagdes,
especialmente as que mantemos com aqueles que s@o significativos para nds” e que “nunca foi tdo necessario
trabalhar em conjunto” . Alertam, no entanto, que este trabalho conjunto, para acontecer numa verdadeira cultura

de colaboracdo, “implica uma longa viagem de desenvolvimento: ndo existem atalhos faceis para 14 chegar”
2

7. Organizacao do Trabalho de Projecto

O presente trabalho encontra-se desenvolvido em quatro capitulos.

Na Introducdo desenvolve-se a contextualizagdo do estudo, os seus objectivos, o
problema e questdes de investigagdo/intervengao, a justificacdo do estudo, a natureza do
estudo, a abordagem metodolégicae o enquadramento do estudo no contexto da
Administragdo Educacional.

No Capitulo I, faz-se o enquadramento tedrico e uma breve resenha historica das politicas
educativas que tém sido desenvolvidas no que respeita aos programas Escola para Todos e
Escola Inclusiva. Aborda-se os programas na perspectiva da universalizagdo da educacgao
escolar e na perspectiva da diversificacdo curricular, diferenciacdo curricular e diferenciacao

pedagobgica.
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No Capitulo II, desenvolvem-se as estratégias de constru¢do da Escola para Todos no
Agrupamento ARCO-IRIS a caracterizacio do Agrupamento de Escolas (AE) (Contexto
socio-geografico, e as politicas educativas do Agrupamento com vista ao cumprimento do
programa Escola para Todos. Apresenta-se a analise do inquérito aos professores do
agrupamento.

No Capitulo 111, faz-se anélise da organizagdo e praticas educativas na Turma.

No Capitulo IV, apresentam-se as principais conclusdes do estudo, as limitagdes do estudo
e indicacdes para estudos posteriores.

Finalmente, descreve-se o Plano de Interven¢do, avaliado por um professor que também
tem nas suas func¢des a Coordenagdo dos Directores de Turma e de uma especialista em

Ciéncias da Educagao.

Capitulo 1

Enquadramento tedrico

1. O percurso historico, desde 1956 até a actualidade: da
homogeneidade a diferenciacio

O repensar da escolaridade obrigatoria ocorreu ainda entre 1956 e 1960, com o entdo
ministro Leite Pinto e com a publicagdo, em 1956, do Decreto - Lei n.°40 964, de 31 de
Dezembro de 1956, que torna obrigatorio o ensino primario de 4 anos para os rapazes e de 3

anos para as raparigas.

No portal, portugal.gov.pt, pode ler-se:
“As politicas de educacdo sao feitas de um constante esfor¢o de actualizagdo de metas

e elevagdo de expectativas. Foi esse dinamismo que levou a que, em 1960, se fixasse o
objectivo de garantir quatro anos de escolaridade as criangas de ambos 0s sexos, entre 0s 6 €

os 10 anos.”

Em 1964, avanca-se para a obrigatoriedade e gratuitidade dos seis anos de
escolaridade em que o ensino primario passa a integrar dois ciclos, um “elementar”, de quatro
anos, € um outro “complementar”, de dois anos, prolongamento natural do ciclo elementar.
Porém, duas outras vias seriam criadas para o cumprimento deste Ciclo Complementar do

Ensino Primario: a do Instituto dos Meios Audio-Visuais do Ensino, em 1965, transformado

13



em Telescola, logo em 1967; e a da unificacdo do Ciclo Preparatorio do Ensino Técnico e do
1° Ciclo do Ensino Liceal, a partir de 1968.

A década de 1970 serd proficua, ndo s6 em termos de legislagdo, como na
implementagdo de medidas educativas fundamentais para o sistema educativo portugués, pois
com a revisdo da Constituicdo em 1971, o Estado procurara assegurar a todos os cidadaos o
acesso aos varios graus de ensino.

Em 1972, O Ministro da Educagdo, José Veiga Simdo, extinguiu o Ciclo
Complementar do Ensino Primério, deixando apenas a Telescola, nas regides mais isoladas, e
o Ciclo Preparatério do Ensino Secundario.

Em 1973, a Lei 5/73, de 25/7, aprovou a II Lei de Bases do Sistema Educativo
Portugués, no Contexto do Estado Republicano e criou a Educagdo de Infancia e alargou o
ensino basico para oito anos, prolongado para nove logo em finais de 1974, ja depois do golpe
do «25 de Abril».

A ndo regulamentacdo daquela Lei e do Decreto-Lei de 1974 manteve a escolaridade
obrigatoria nos seis anos. E, mesmo o Regime Politico saido do Golpe do «25 de Abril»
manteve este regime de escolaridade obrigatéria (Decreto-Lei 4/78, de 4/1) até a aprovagado da
Lei de bases do Sistema Educativo (1986), que determinou o ensino basico, gratuito e
universal, com a duragdo de nove anos, repartidos em trés ciclos de ensino, para todas as
criancas com idades compreendidas entre os 6 e os 15 anos. Na verdade, em 2001, para
adolescentes de 14 anos, apenas 97,37% haviam concluido o 1° ciclo, (Ferreira, 2004:41). Do
mesmo modo, em criangas de 11 anos, apenas 79,4% concluiam o 1° Ciclo (Idem: ibidem). A
situacdo agravava-se nos ciclos seguintes: em 2001, aos 14 anos, ja 81,82% dos adolescentes
concluiam o 2° ciclo; aos 16 anos, apenas 60,87% dos jovens concluiram o 3° ciclo; e, aos 21

anos, apenas 43,5% dos jovens concluiram o ensino secundario (Idem: ibidem)

Segundo Justino (2010: 55) “ Estes factos sugerem que o Estado nio teve a capacidade de fazer
cumprir essa obrigatoriedade, ou porque ndo dispunha de uma rede de escolas primarias suficientemente extensa
e densa que facilitasse esse acesso — ou porque ndo dispunha da capacidade coerciva para fazer cumprir a lei.

As duas hipoteses explicativas sdo pertinentes. Porém, multiplicam-se os testemunhos, de que muitas
escolas lutavam com a baixa frequéncia dos alunos, por os pais os retirarem muito antes de concluido o ciclo de
ensino inicial. Eventualmente o problema ndo estava do lado da oferta de ensino, mas sim do lado da procura.

A necessidade de assegurar uma mao-de-obra doméstica que sustentasse diariamente as tarefas da
lavoura, os trabalhos da oficina ou a propria guarda dos rebanhos era para a maioria das familias algo mais
importante .Dai a relativa ineficacia da escolaridade obrigatoria face a um Portugal dominantemente rural, pobre

e iletrado que se mantém até meados do século xx”.

14



Esta explicag@o da lenta e tardia escolarizagdo priméria ¢ tanto mais pertinente quanto
o mesmo tipo de problema se colocou aquando da adopg¢do da escolaridade de nove anos
(1986) ou que se coloca face a perspectiva de aumento para 12 anos (2009), assim como a
generalizacdo da Educacdo Pré-escolar gratuita para todas as criangas de 5 anos.

Num pais com uma elevada taxa de pobreza e com uma das maiores desigualdades de
distribuicdo do rendimento na Europa, ¢ natural que seja o Estado a impor metas de
escolarizagdo e a exercer o seu poder de coergdo para as fazer cumprir. Se assim nao fosse, o
atraso educativo, muito provavelmente, seria bem maior em relagdo aos restantes parceiros
europeus. A razdo ¢ bem simples: a maioria dos portugueses, durante vérias geragdes, nao
reconheceu a educagdo nem o investimento nem a oportunidade de valorizagdo pessoal e
social dos seus filhos.

E justamente depois de 1986 que o insucesso escolar adquire o estatuto de problema
educativo e social, quando a sua consequéncia principal — o abandono escolar — ficou a vista
das familias e do pais.

Apesar de o insucesso estar em queda nos ultimos anos, os numeros do passado recente
constituem um legado que afectara o futuro dos jovens que, ao longo dos anos, abandonaram

a escola.
Quando, ap6s a aprovacdo da Lei de Bases do Sistema de Ensino em 1986, se

determina a escolaridade obrigatéria de nove anos, seria dificil conhecer qual a propor¢do da
populacado escolar que, estando em idade de frequentar a escolaridade obrigatéria de seis anos,
estava ja fora do sistema de ensino por desisténcia e abandono.

Na sequéncia da LBSE, a “reforma curricular” de finais dos anos oitenta (Dec.-Lei n°
286/89, de 26 de Agosto) cria a Area-Escola, uma é4rea curricular ndo disciplinar destinada a
fomentar as praticas de interdisciplinaridade entre os professores, na realizagdo de projectos
em comum, por iniciativa dos alunos.

Na sequéncia desta reforma curricular, formulam-se novos programas, determina-se
que a avaliagdo seja formativa (Despacho Normativo n° 98-A/92, de 19 de Junho) e
introduzem-se mudancas relativas a diferencia¢do curricular, como as adaptagdes curriculares
(Dec.-Lei n° 319/91, de 23 de Agosto) e os curriculos alternativos (Despacho n® 22/SEEI/96
de 19 de Junho). A partir de 1996, este tempo de “reforma” deu lugar a um tempo de
“inovagdo”, em que se inserem as mudangas curriculares — como a gestdo flexivel do
curriculo, discutida e experimentada entre 1997 e 2001 — e que viriam a conduzir a
reorganizagdo curricular dos ensinos basico e secundario (Dec.-Lei n® 6/2001, de 18 de
Janeiro, e Dec.-Lei n° 7/2001, de 18 de Janeiro).

No ano escolar de 2001/2002 inicia-se a aplicacdo, a nivel dos dois primeiros ciclos do

ensino basico, de novos desenhos curriculares, na sequéncia da aprovacao do Decreto-Lei n°
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6/2001, de 18 de Janeiro. Este processo de reorganizagdo curricular do ensino basico sera
progressivamente alargado, nos anos escolares subsequentes, aos varios anos de escolaridade
do 3° ciclo do ensino bésico. Em articulagdo com este processo, iniciar-se-4, no ano escolar
2002/2003, a aplicacdo progressiva de novas orientagdes e de novos desenhos curriculares nos
cursos gerais e nos cursos tecnologicos do ensino secundario, nos termos definidos pelo
Decreto-Lei n°® 7/2001, de 18 de Janeiro, que aprovou a revisdo curricular do ensino
secundario, entretanto suspensa em 1992 e retomada em 1994.

Completa-se, assim, um ciclo normativo de importincia essencial para a vida
organizacional e pedagdgica das escolas. A questdo da autonomia das escolas ¢ retomada em
1998, com a publicacdio do novo regime de autonomia, administracdo e gestdo dos
estabelecimentos da educagdo pré-escolar e dos ensinos basico e secundario, aprovado pelo
Decreto-Lei n® 115-A/98, de 4 de Maio, dando maior visibilidade a autonomia das escolas ¢ a

descentralizacdo do poder.

Surge, em 2004, o Programa Novas Oportunidades
Este programa realiza-se tanto através dos Centros de Reconhecimento Validacdo e
Certificacdo de Competéncias (RVCC), como através dos cursos de Educacdo e Formacao de
Adultos, em contexto escolar ou fora dele: B1, (equivaléncia 12 ciclo), B2, (equivaléncia 22 ciclo),

B3 (equivaléncia 32 ciclo), NS, (equivaléncia 129 ciclo).

Segundo Rodrigues (2009: 2)

“O combate ao insucesso escolar desenrola-se em duas frentes. A primeira localiza-se no interior do
sistema de ensino, e a resposta passa por garantir a qualidade das aprendizagens e reduzir as assimetrias que
impedem que todas as criangas tenham acesso aos recursos humanos e pedagogicos de qualidade.

No futuro, serd necessario dar continuidade a estas medidas, avaliando os seus efeitos e melhorando a
qualidade das intervengdes. E fundamental, a0 mesmo tempo, dar, mais autonomia e apoio s escolas para
poderem conceber estratégias alternativas de combate ao insucesso que, progressivamente, substituam a retengdo
— solugdo habitual pouco eficaz — por intervengdes pedagdgicas preventivas que, desde cedo, oferecem
oportunidades a todos de terem percursos escolares de sucesso.

Uma segunda frente de combate ao insucesso escolar centra-se no apoio as familias, de forma a reduzir o
impacto que as desigualdades de recursos economicos e culturais t€ém na sua aprendizagem e a melhorar o

ambiente em que crescem as criangas e os jovens “(...).

Diz ainda a autora: “Quando hoje actualizamos a ambicdo que levou no passado a
estender progressivamente a escolaridade obrigatoria, e definimos o alargamento da
escolaridade dos jovens até aos 18 anos de idade, consideramos prioritario aumentar o apoio

as familias na educagao dos seus filhos”.
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No Portal da Educacdo, através de Santos (2011), fazendo justica a ex-Ministra da
Educagdo Maria de Lurdes Rodrigues, pode ler-se em titulo: «Taxa global de abandono
escolar diminui mas aumentam casos em que os alunos deixam de estudar para equilibrar
orcamento familiar».

E, no desenvolvimento do texto,

Uma forma reincidente de abandono escolar pode acentuar-se no préximo ano lectivo
em Portugal. Recentemente, a agéncia Lusa deu conta que:

"um pouco por todo o Pais ha alunos que querem ajudar os pais ou que deixaram pura e simplesmente de
ter dinheiro para estudar". Este ¢ um fenomeno que entre meados dos anos 1980 e 1990 era visto como normal,
mas a necessidade de alfabetizagdo de Portugal, ja como pais da Unido Europeia, e as politicas dos ministérios e
secretarias de Estado de Educag@o conseguiram mudar grande parte da situagdo. Hoje, e ainda que ndo figure
entre as estatisticas, por se tratar de um caso que s6 agora se vem reconhecendo e porque sdo exemplos pontuais
dispersos por todo o Pais que ndo influenciam directamente a taxa de abandono escolar (que tem vindo a
diminuir na sua globalidade), esta desisténcia por motivos financeiros parece ser uma realidade a ter em conta.
Ha até quem espere um crescimento do niimero de alunos que desistem de frequentar os estabelecimentos de
ensino para ganhar um saldrio e com isso ajudar os pais na rotina econémica. O EDUCARE.PT contactou

diversos agentes educativos no sentido de perceber esta mesma realidade.”

Mais recentemente, através do Decreto — Lei n.° 75/2008, de 22 de Abril, foi instituido
um novo regime de autonomia, administracdo e gestdo dos estabelecimentos publicos da
educacdo pré-escolar e dos ensinos basico e secundario, que vem substituir o modelo
instaurado pelo Decreto-lei n.° 115-A/ 98, de 4 de Maio.

2. Diversificacao curricular, diferenciacao curricular e diferenciaciao
pedagogica.

Ao nivel das ofertas educativas, os programas mais importantes t€m-se desenvolvido no
ambito da diversificacdo curricular, da diferenciag¢do curricular e da diferenciagcdo pedagogica.
Analisaremos, de seguida, o conceito e sub-programas implementados no ambito do cada um

daqueles programas.

2.1. Diversificacao Curricular

A igualdade de oportunidades educativas, ndo se limita a assegurar a igualdade de

acesso a escola, mas acautelar oportunidades semelhantes de éxito.
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“Ainda no ano lectivo de 1996/97, o Ministério da Educagdo, através do Departamento da Educacdo
Basica, langou o projecto de reflexdo participada sobre os curriculos do ensino bdsico, com o proposito de
contribuir para a construgdo de uma escola mais humana e inteligente, tendo em vista a formacdo e o
desenvolvimento integral de todos os seus alunos e a promogao de aprendizagens realmente significativas.

O diagnostico da situagdo apontava sérios problemas na escola basica, com uma evidente dificuldade
em promover o cumprimento de uma escolaridade obrigatoria de nove anos bem sucedida.. Nos 2° e 3° ciclo, t€ém
persistido elevadas taxas de insucesso e de abandono, com a consequente exclusdo escolar e social, verificando-
se uma grande dificuldade em lidar com a heterogeneidade dos alunos e a diversidade de situagdes.

Realizado o diagndstico, foram de imediato lancadas medidas de combate a exclusdo no ambito do
ensino basico, nomeadamente a constituicdo de territorios educativos de intervengdo prioritaria, os curriculos

alternativos e os cursos de educagao-formagao.”

A diversificacdo da oferta educativa, planos de recuperagdo, percursos curriculares
alternativos e cursos de educacdo e formacao, foi a forma encontrada para motivar os alunos a
permanecerem na escola, concluindo uma formagao que no caso dos CEF e CP, lhe conferisse

uma certificag@o escolar e profissional.

De acordo com Pacheco (2008: 200),

“Utilizamos, neste caso, o conceito de diversificacdo curricular para designar formas organizacionais de
ofertas educativas, a que correspondem, por exemplo, tipos diferentes de cursos de ensino e modalidades de
formacdo. A opgdo dos alunos por cursos orientados para o prosseguimento de estudos (e dentro destes os seus
ramos de especializagdo) e por cursos profissionais ¢ uma forma de diversificagdo curricular, presente também
na escola quando os alunos s@o confrontados com percursos escolares diferentes, na perspectiva de um curriculo
alternativo. A diversifica¢do curricular consagra, nos espacos educacional e escolar, quer a nogdo de escolha de
alunos, quer a tematica do multiculturalismo, entroncando no conceito mais amplo de justiga curricular, isto ¢, a

criagd@o de curriculos que ndo sdo verdadeiros guetos culturais.”

Ferreira (2004) acrescenta a estas orientagdes a de flexibilizacdo e adaptacdo regional
ou local do curriculo.

“Seguindo estas concepgdes de diversificagdo curricular, a LBSE prevé diferentes vias vocacionais e
modalidades regulares e especiais de educagdo para dar resposta as diferengas entre os diversos publicos
escolares e entre as diferentes criangas e os diferentes alunos.

No que respeita as vias vocacionais, a LBSE prevé-as logo no 3° ciclo do ensino basico, pois «o ensino
organiza-se segundo um plano curricular unificado, integrando areas vocacionais diversificadas, e desenvolve-se
em regime de um professor por disciplina ou grupo de disciplinasy» (alinea ¢ do n° 1 do art® 8°), com a
possibilidade de dividir o curriculo em via geral, via artistica e via profissionalizante, estendendo-as ao ensino
secundario”.

Dado o carécter obrigatorio da educagdo, até aos 15 anos, na oferta educativa/formativa

de algumas escolas, como atras referido, existem cursos CEF (Cursos de Educacgdo e

Formagdo) para alunos em risco de abandono e insucesso escolar repetido no 2° ciclo do
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ensino basico, desde que tenham pelo menos quinze anos. Estes cursos destinam-se a fornecer
alguma formacao escolar e profissional a tais alunos.”

No que respeita as modalidades especiais de educacao, a LBSE prevé no seu artigo 19°
(Modalidades especiais de educagdo escolar) vias diversificadas de cumprimento da
escolaridade obrigatoria, a saber: a educagdo especial, a formacdo profissional, a educacao
recorrente de adultos e a educagdo a distancia, verificando-se que a formacdo profissional,
enquanto via de cumprimento da escolaridade bésica obrigatoria, se tem diversificado em
ofertas variadas de cursos, tais como CEF's, CP's, EFA's, incrementadas, sobretudo, com o
Programa Novas Oportunidades.

No ambito da modalidade especial de educacdo, Educagdo Especial, foi criado, desde o
Decreto-Lei 319/91, entretanto ja revogado pelo Decreto-Lei 3/2008, o programa dos
curriculos alternativos, modalidade de diversificacao curricular com base na diferenciagdo de
publicos escolares.

A Lei de Bases prevé ainda uma outra modalidade de diversificagdo curricular, baseada
na diferenciagdo por territério e por circunscri¢do administrativa mas restringe-a ao ensino
secunddrio apesar de permitir a introdu¢do de componentes regionais:

«4 - Os planos curriculares do ensino basico devem ser estabelecidos a escala nacional,
sem prejuizo de existéncia de contetidos flexiveis integrando componentes regionais.» (LBSE,
n° 4 do art® 50).

A fim de dar cumprimento aos objectivos da diversificagdo e da diferenciag@o curricular
previstos na LBSE, vérios programas foram desencadeados. Logo em 1989, pelo Decreto-Lei
n°® 3/89, o Projecto Educativo de Escola ¢ a Area Escola, substituida esta em 2001, pelo
Decreto-Lei n° 6/2001, pela Area de Projecto. A partir de 1999, no ambito da Reflexdo
Participada do Curriculo ¢ langado o Programa Territorializacao das Politicas Educativas pelo
qual se pretendeu dar maior sentido pratico a relagdo Escola-Comunidade&Territorio
Educativo enquanto fonte de tematicas, problematicas e ajustamentos curriculares.

O Decreto-Lei 319/91 introduziu o curriculo alternativo, cognominado de Curriculo
especifico individual pelo Decreto-Lei 3/2008. Este curriculo substitui as competéncias
definidas por cada nivel de educacdo e ensino, pressupoe alteragdes significativas no curriculo
podendo traduzir-se em:

-introducao, substituicao e ou eliminagdo de objectivos e contetidos em fungdo do nivel

de funcionalidade do aluno.

-inclusdo de contetidos que promovem a autonomia pessoal e social do aluno e da

prioridade ao desenvolvimento de actividades de cariz funcional centradas nos
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contextos de vida, a comunicacdo e a organizagdo do processo de transi¢do para a vida
p6s — escolar.
Em 2004 surge o Programa Novas Oportunidades.

O Programa Novas Oportunidades realiza-se tanto através dos CRVCC's (Centros de
Reconhecimento, Validagdo e Certificacdo de Competéncias) como através dos cursos de
formacao para adultos, em contexto escolar ou fora dele.

Os cursos EFA, enquanto modelos inovadores na educacdo e qualificacdo de adultos,
permitindo responder as necessidades especificas dos seus destinatarios, tendo em conta as
caracteristicas de flexibilidade, individualizacdo e contextualizacdo que encerram, revelam-se
como o instrumento ideal para o adulto se dedicar ao seu enriquecimento, formagdo e
valorizagdo pessoal. E através deste espirito de solidariedade, combatendo as desigualdades
sociais, que se poderdo atenuar os défices de qualificacdo e certificagdo da populagdo adulta.
Tendo em conta a certificagdo que ja possui poderd integrar um:

B1 (equivaléncia 1° ciclo), B2 (equivaléncia 2° ciclo), B3 (equivaléncia 3° ciclo), NS
(equivaléncia 12° ciclo).

Estes cursos podem ter so certificagdo escolar ou certificacao escolar e profissional.

Os Cursos de Educagdo e Formacao (CEF) sdo outra op¢ao de formacdo que a Escola
disponibiliza, a unica para muitos jovens que ndo se revéem na variante do prosseguimento de
estudos e que da resposta a muitas das necessidades do mercado de trabalho. Porém, a sua
implementagdo ainda carece de muito esforgo, pois a atitude perante estes cursos ainda esta
longe de, na generalidade, ser vista como uma boa e valiosa op¢do de formagdo. Acresce um
certo estigma perante estes alunos quanto a sua capacidade de aprendizagem, competéncias e
comportamento. Nao raramente surgem dificuldades de adaptacdo a metodologia e didactica

destes cursos.
2.2. Diferenciacao curricular

Pretendemos agora apresentar o conceito de diferenciagdo curricular, a partir da
premissa de Escola para Todos. Como centro de andlise, evidenciam-se as politicas
curriculares do contexto educacional portugués. A diferenciacdo curricular ¢ um conceito que
mostra, principalmente, modificacdes na didactica e na avaliacao.

A gestdo curricular esté relacionada, acima de tudo, com a responsabilizagdo na procura
dos modos adequados a cada situacdo concreta para que seja possivel promover determinadas
aprendizagens de uma forma realmente significativa.

Trata-se de promover a diferenciacdo pedagdgica, diversificando as estratégias de

acordo com as situagdes.
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Este processo requer uma flexibilizagdo muito grande, ao nivel dos percursos
individuais, dos ritmos e dos modos de organizacdo do trabalho escolar, sendo incompativeis

com orientacdes e quadros de actuacdo rigidos e uniformes.

Pacheco (2008: 201) disse,
“A diferenciagdo curricular é um conceito que representa, essencialmente, mudangas na metodologia
e na avaliagdo, pressuposto que os alunos tém um mesmo percurso nas suas opg¢des, mas que uns precisam de

seguir caminhos diferentes para que todos possam atingir o sucesso educativo.”

Contrariamente, Ferreira (2004: 40),

“coloca a énfase da diferenciacdo curricular na linha do Decreto-Lei n° 319/91, alterado pelo Decreto-Lei

n° 3/12008, entendendo-a como conjunto de adaptagdes e mudangas no interior do curriculo comum, que possam
permitir aos alunos realizar tal curriculo com éxito e com diploma idéntico ao dos alunos ditos normais.
Sintetizando, o autor referido coloca a questdo nestes termos: como é que o mesmo curriculo ¢ disponibilizado a

alunos diferentes e com necessidades educativas diferenciadas?”

O autor que vimos referindo, exemplifica o processo da diferenciacdo curricular pela
analise do Decreto-Lei n® 319/91, concretizando-o nas adaptagdes curriculares, nas mudancas
do regime de frequéncia e na dispensa de certas componentes curriculares. Em contrapartida,
entende os curriculos alternativos como forma de diversifica¢ao curricular.

Fazendo a analogia com o Decreto-Lei n® 3/2008, teremos o Plano Educativo Individual
como estratégia de adaptacdo curricular e o Curriculo Especifico Individual como estratégia
de diversificagdo curricular.

Relativamente aos alunos com NEE, o Decreto — Lei 3/2008, define os apoios
especializados visando a criagdo de condi¢cdes para a adequagdo do processo educativo as
necessidades educativas especiais dos alunos com limitagdes significativas ao nivel da
actividade e participagdo, num ou varios dominios da vida, decorrentes de alteracdes
funcionais e estruturais de cardcter permanente e das quais resultam dificuldades continuadas
e acentuadas ao nivel da comunica¢do, da aprendizagem, da mobilidade, da autonomia, do
relacionamento interpessoal, e da participacdo social. O principal objectivo € promover a
autonomia destes alunos e leva-los o mais longe possivel.

As principais medidas de diferenciacdo curricular, neste Decreto — Lei, sdo:
a-adequacodes curriculares individuais;
b-adequagdes no processo de matricula;
c-adequacdes no processo de avaliacdo;

d-tecnologias de apoio.
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Estas medidas t€ém como padrdo o curriculo comum e ndo podem pdér em causa as
orientacdes curriculares/competéncias terminais de ciclo ou de disciplina (consoante o nivel
de ensino). Passamos a detalhé-las, segundo o Decreto — Lei 3/2008:

a- adequacoées curriculares individuais;

-introducdo de 4reas curriculares especificas que ndo fagam parte do curriculo
comum ( Braille, orientagdo e mobilidade...);

-adequacdo do curriculo dos alunos com ensino bilingue;

-introducdo de objectivos e conteudos intermédios em funcdo da competéncia
terminal do ciclo, do curso, das caracteristicas de aprendizagem e dificuldades
especificas dos alunos;

-dispensa de actividades que sejam de dificil execugdo em funcdo da incapacidade do
aluno;

b- Adequacées no processo de matricula
Os alunos com Necessidades Educativas Especiais (NEE) permanentes podem:
-frequentar, jardim-de-infancia ou escola independentemente da sua area de
residéncia.;
-beneficiar, em situagdes excepcionais e devidamente fundamentadas, do adiamento
de matricula no 1° ano de escolaridade obrigatoria;
-as criangas e jovens surdos tém direito ao ensino bilingue, devendo ser dada
prioridade a sua matricula nas escolas de referéncia;
-as criangas e jovens cegos ou com baixa visdo podem matricular-se e frequentar
escolas de referéncia;
- as criangas e jovens com perturbacdes do espectro do autismo podem matricular-
se e frequentar escolas com unidades de ensino estruturado;
- as criangas e jovens com multideficiéncia e com surdocegueira podem matricular-
se e frequentar escolas com unidades especializadas.
¢) Adequacdes no processo de avaliacio
Podem consistir na alteragao de:

-tipo de provas;

-instrumentos de avaliacdo e certificagao;

-formas e meios de comunicagao;

-periodicidade, duragdo e local;

-os alunos com curriculo especifico individual ndo estdo sujeitos ao regime de

transicdo de ano escolar nem ao processo caracteristico do regime educativo
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comum, ficando sujeitos aos critérios definidos no Programa Educativo
Individual (PEI).
d) Tecnologias de apoio
Sao dispositivos facilitadores que procuram melhorar a funcionalidade e reduzir a
incapacidade do aluno e assim permitir o desempenho de actividades e a
participagdo social e profissional.
Exemplos:
-livros e manuais adaptados;
-brinquedos educativos adaptados;
-equipamentos informaticos e software especifico;
-equipamentos para mobilidade, comunicagdo e vida diaria;
-adaptacdes para mobiliario e espaco fisico.
Um outro programa de diferenciacdo curricular ¢ o do ensino do Portugués como Lingua
niao Materna a alunos estrangeiros
O Ministério da Educacdo produziu, em Julho de 2005, o Documento Orientador —
Portugués Lingua Ndao Materna no Curriculo Nacional, no qual se estabelecem principios e
linhas orientadoras para a integracdo dos alunos dos ensinos basico, secundario e recorrente
que tém o Portugués como lingua ndo materna.
A legislagdo a ter em conta para a disciplina de PLNM ¢, pois, a seguinte:
* Despacho Normativo n°7 / 2006 de, 6 de Fevereiro
* Despacho Normativo n°30 / 2007 de, 10 de Agosto
* Documento Orientador do Ministério de Educag¢@o para PLNM no Curriculo Nacional
(Julho /2005)
* Documento do Ministério de Educacdo com Linhas Orientadoras para o trabalho
inicial em PLNM (Setembro / 2007)
* Oficio Circular n° 23 /DSEE/DES/07
* Oficio Circular n° 55 /DSEE/06 de Fevereiro
Documento com Orientagdes Nacionais para Diagnodstico de Competéncias em
Lingua Portuguesa da Populacao Escolar que frequenta as Escolas Portuguesas
Documento com Orientacdes Nacionais: Perfis Linguisticos da Populacdo Escolar
que frequenta as Escolas Portuguesas
* Niveis Comuns de Referéncia — Quadro Europeu de Referéncia para as Linguas
(QECR)
Sao objectivos gerais do PLNM:
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» Oferecer condi¢des equitativas para assegurar a integracdo efectiva dos alunos,
cultural, social e académica, independentemente da sua lingua, cultura, condicdo social,
origem e idade.

E objectivos especificos:

* Permitir o dominio dos registos oral e escrito da lingua portuguesa enquanto lingua
veicular.

» Fomentar uma progressiva autonomia pessoal no ambito escolar e social.

* Possibilitar a integracdo efectiva dos alunos no curriculo nacional.

* Promover o sucesso educativo.

* Desenvolver uma cidadania activa.

2.2.3. Diferenciacio pedagogica

“Diz-me e eu esquecerei,
Ensina-me e eu lembrar-me-ei,
Envolve-me e eu aprenderei.”

Provérbio Chinés

De acordo com os principios da educacdo inclusiva e o consentaneo desejo da
igualdade de oportunidades que lhe ¢ inerente, passa, segundo Morgado (2003: 79)
“incontornavelmente pela capacidade de o professor operacionalizar processos de
diferenciagio. E da competéncia do professor das suas opgdes metodoldgicas, o
desenvolvimento de praticas inclusivas diferenciadas e de qualidade”.

Contudo, a diferenciacdo ndo deve ser entendida como uma mera estratégia de ensino.

3

Para Morgado (2003:80), a diferenciacdo ¢ vista como “uma concepcdo de ensino e de
aprendizagem, uma filosofia assente num conjunto de principios, dos quais se destaca: as
diferengas de competéncia, motivagdes, estilos de aprendizagem, experiéncias e contextos de
origem que apresentam os alunos da mesma faixa etario”.

Ainda Seguindo Ferreira (2004), a diferenciacdo pedagdgica consiste em adaptar as
estratégias de ensino-aprendizagem aos ritmos e necessidades dos alunos. O autor exemplifica
com planos de recuperacdo, diferentes planos de aula para diferentes grupos de alunos,
diferentes manuais escolares, diferentes métodos e técnicas pedagdgicas e de trabalho,
orientacdo no estudo e escolar, aulas de apoio acrescido, etc.

A primeira ¢ constituida pelo Despacho Normativo n° 50/2005 de 9 de Novembro.

De acordo com Joao Pereira, (2007)

24



“A diferenciagdo reside na adequagdo das estratégias de ensino encontradas pelo professor para se
aproximar das estratégias de aprendizagem de cada aluno. Desta forma ndo ha lugar para metodologias de
exclusdo mas sim para metodologias de inclusdo onde ha respeito pela diferenca e pelos ritmos de aprendizagem,
isto ¢, onde o que importa ¢ a individualidade de cada aluno e ndo a turma em si, mas s6 um conhecimento
preciso da turma permite fazer essa diferenciagdo.

A diferenciag@o ¢ pretendida por varias razdes:

1) todos os alunos apresentam caracteristicas proprias.

2) adiferencia¢do como factor de inclusdo de grupos em risco de exclusdo social.

3) adiferenciagdo pedagogica é a adequag@o do estilo de ensino aos estilos de aprendizagem.

Segundo Paulo Freire (1996: 74) “Ensinar e Aprender devem ser vistas como duas
entidades separadas, embora fortemente ligadas. Ha atitudes e processos ligados ao ensinar,
mas héa também atitudes e processos ligados ao aprender.”

O que esta em causa ¢ encontrar metodologias que permitam a diferencia¢do pedagogica,
de modo a dar resposta aos alunos com diferentes ritmos de aprendizagem, a integracao,
responsabilizacdo dos alunos e para a prevengao de dificuldades graves.

A interven¢do deve comecar o mais cedo possivel, quanto mais precoce for o despiste e
mais eficaz a resolugdo das dificuldades reveladas, menos necessario sera, no futuro, recorrer

a medidas, como a retengao.

Diferenciar €, segundo Perrenoud (1997: 22)
(...)” romper com a pedagogia magistral — a mesma ligio e os mesmos exercicios para todos a0 mesmo tempo —
mas € sobretudo uma maneira de por em funcionamento uma organizagdo de trabalho que integre dispositivos

didacticos, de forma a colocar cada aluno perante a situagdo mais favoravel.”(...)

O olhar sobre a diversidade humana desencadeou um movimento na Inglaterra e nos
Estados Unidos que culminou com a assinatura da Declaracdo de Salamanca (1994:11 - 12),
pela qual 92 paises e 25 organizacgdes internacionais se comprometeram a por em pratica o
principio fundamental das escolas inclusivas:

«O principio fundamental das escolas inclusivas consiste em todos ao alunos aprenderem juntos, sempre

que possivel, independentemente das dificuldades e das diferengas que apresentem. Estas escolas devem

reconhecer e satisfazer as necessidades diversas dos seus alunos, adaptando-se aos varios estilos e ritmos
de aprendizagem, de modo a garantir um bom nivel de educagdo para todos, através de curriculos
adequados, de uma boa organizacdo escolar, de estratégias pedagdgicas, de utilizagdo de recursos e de

uma cooperagdo com as respectivas comunidades. E preciso, portanto, um conjunto de apoios e de

servigos para satisfazer o conjunto de necessidades especiais dentro da escolay.
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A concepcdo e a implementacao de estratégias pedagogicas orientadas para o combate
ao insucesso solicitam uma forte mobilizacdo da inovacdo e da criatividade de escolas e

professores.

Segundo Pacheco (1995: 45),

“O principio construtivista da aprendizagem, que percorre todos os documentos preparatorios e
legislativos, ¢ um dos pontos obrigatérios de reflexdo a que esta reforma curricular nos obriga, sobretudo quando

se fala na necessidade de construir o curriculo mais centrado nos alunos do que nos professores, um curriculo

existe em funcfio dos alunos, seus sujeitos principais, isto é, dos seus interesses, motivagdes e possibilidades.”

Segundo o relatério da Organizagdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento
Econémicos (OCDE) (1992:126) “espera-se agora dos professores que velem pelo
desenvolvimento geral das criangas, tanto psicoldgico, fisico e social como puramente
intelectual, ainda que esta exigéncia varie de pais para pais, como o mostram varios estudos

comparativos recentes”.

Segundo Alvaro Marchesi ¢ Martin (1998 : 48 ).

“As escolas inclusivas ndo aparecem da noite para o dia (...) A mudanga de cada escola deve ser operada
a partir da sua propria cultura e orientar-se para a sua transformagao. Por esta razdo, nem todas as escolas tém o
mesmo ponto de partida para esta questdo. Ha escolas mais tradicionais, com uma organizagdo mais hierarquica,
em que os professores trabalham de forma individual e onde predomina a exigéncia académica. Outras tém uma
maior experiéncia na educag@o de alunos com problemas, apresentam uma organizag¢do mais flexivel e os seus
professores cooperam mais para resolver os problemas. Existe ainda um terceiro tipo de escolas que se afastam
dos dois modelos anteriores, na medida em que ndo tém nenhum projecto especifico nem nenhuma coeréncia
interna. E a partir das condigdes reais de cada escola que ¢ possivel melhorar a organizagio interna e contribuir
para criar uma cultura mais favoravel para a mudanga educativa”.

O insucesso escolar ainda penaliza muitos alunos, que, no passado, ficavam a porta da

escola. A escola e os professores deparam-se, hoje, com o desafio de ensinar a um conjunto de

alunos mais heterogéneo, alguns mesmo que ndo querem aprender.

Guerra (2009) faz uma analise sobre a dificuldade de ensinar a quem ndo quer:

“Uma das chamadas obras de misericordia alterou o classico enunciado de ‘ensinar a quem nio sabe’

para outro mais exacto e mais verdadeiro: ‘ensinar a quem ndo quer’.
Porque quem ndo quer sempre perturba a aula, ora com o tédio ostensivo ora com a indiferencga, por vezes
com o escarnio e o absoluto alheamento. Um dos maiores desafios e um dos maiores tormentos. Como ensinar a

quem ndo quer aprender?
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Inquirir das razdes essa auséncia; interpelar, insistir para que esse sujeito ausente volte ao circulo da
aprendizagem, ligar a matéria a vida, fazer de cada aula uma oficina onde sempre se faga alguma coisa diferente
da escuta passiva; variar estratégias, inventar desafios, expressar expectativas positivas e verosimeis, instalar um
clima de confianga nas possibilidades de progresso; desatar os nos da indiferenca, criar novos lagos, mostrar a

pertinéncia e relevancia do que se pretende ensinar (as vezes, missdo bem dificil) .

Teorias recentes em pedagogia defendem que a aprendizagem escolar ndo deve estar
apenas centrada no dominio de tarefas cognitivas. Deve, também, promover o
desenvolvimento das criancas e jovens num sentido mais lato, incluindo o desenvolvimento

da identidade e da cidadania.

Fazendo também referéncia a José Matias Alves (2011), ainda sobre o0 mesmo tema:

“ E ndo podia ser mais oportuna esta reflexdo e esta lembranga. De facto, € preciso saber dizer ndo. Dizer
ndo ao incumprimento dos deveres e das regras, ao desleixo, ao desrespeito, a arrogéncia. Dizer ndo aos atrasos
sistematicos, a fala inoportuna, ao desafio petulante, dizer ndo a provocagdo gratuita (porque ndo interpela e
apenas insulta), ao ruido de fundo, ao alheamento.

Evidentemente que ¢ muito dificil ensinar a quem ndo quer. Evidentemente que ndo se pode
obrigar a aprender a quem ndo quer. (O verbo aprender, como o verbo amar ndo se conjugam no
imperativo). Mas tem de haver um quadro minimo de regras que tém de ser cumpridas sob pena de ser

impossivel a comunicagdo e, no limite, o oficio docente”.

Para além das regras, a motivagdo ¢ considerada como fundamental para a qualidade
da aprendizagem escolar. Motivar os alunos ¢ uma tarefa constante de quem ensina e, na
minha opinido o elogio pode ser um bom principio.

Citando novamente José Matias Alves (2011), que também para ele a pedagogia do
elogio pode ser usada para consolidar a motivagdo do aluno.

“A capacidade de reconhecer e celebrar o bom desempenho dos alunos. (...) E uma pedagogia do
elogio € tanto mais necessaria quanto parece ndo ocupar grande centralidade nas praticas educativas. A censura e
a sancdo, as chamadas de atengdo face a comportamentos indesejaveis sdo muito mais frequentes do que as
praticas de saudagdo, de gratificag@o e de elogio. ».
Nesta constru¢ao de uma pedagogia do elogio retenhamos seis principios estruturantes:
1) “principio da oportunidade - Deve ser na hora certa que o elogio se enuncia e manifesta.
2) principio da sinceridade - Um elogio mentiroso ¢ contra-producente.
3) principio da especificidade - quando elogia especifique o motivo da satisfagdo para assim reforcar
positivamente o comportamento.
4) principio da pro-actividade - use o elogio para reforcar positivamente a ac¢do e para expressar

expectativas elevadas para a realizagdo das actividades futuras.
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Aproveitando a experiéncia de Alves (2011). in Projecto Fénix, deixamos aqui as suas
ideias, tentativas de solu¢des para trabalhar com criancas que ja deixaram de acreditar na

escola ou quem sabe, até na vida.

“Q Director ¢ os professores devem esforcar-se por demonstrar a alunos e a Encarregados de Educagdo
que a Escola/Agrupamento esta a adequar a sua acg¢do as necessidades dos alunos e que estd a fazer tudo para
que os seus educandos facam aprendizagens significativas importantes para a vida e para uma escolaridade com
sucesso. No contexto de sala de aula temos que ir “buscar” o aluno ao estadio em que se encontra, e s6 a partir
dai, e de acordo com o seu ritmo, é possivel ajuda-lo a desenvolver competéncias. E de todo conveniente que o
refor¢o positivo e o incremento da auto-estima dos alunos, seja um objectivo dos professores para que estes
sintam que o seu trabalho tem valor e comecem a motivar-se para aprender. Convém igualmente que as
estratégias de aula estejam centradas no aluno individualmente e que procurem ir ao encontro da produgdo de
aprendizagens essenciais.”

Adoptar uma abordagem flexivel do curriculo ¢ o caminho para que todos aprendam

juntos, independentemente das dificuldades e das diferencas.

Segundo Thomazet (2009:13),

“O uso da expressdo “educagdo inclusiva” ndo significa uma maior integragdo e mais desenvolvida, mas sim
praticas diferentes. Esta diferenciacdo de praticas permite as criangas e jovens quaisquer que seja a problematica
ou necessidades educativas especiais, encontrar numa escola regular a resposta educativa, com os meios
necessarios, de forma a ndo ser feita qualquer distingdo entre uns alunos e outros. Com este tipo de aproximagao

ndo ¢ a crianga que deve ser incluida, mas a escola tornar-se inclusiva. ”

Ensinar a turma toda sem exclusdes nem excepgodes, pressupde, segundo Gallo
(1999:40),

“Para ensinar a turma toda, parte-se da certeza de que as criangas sempre sabem alguma coisa, de que
todo educando pode aprender, mas no tempo e do jeito que lhe sdo proprios.

Para ensinar a turma toda, independentemente das diferencas de cada um dos alunos, é preciso passar
de um ensino transmissivo para uma pedagogia activa, dia logica, interactiva, conexional, que se contrapde a

toda e qualquer visdo unidirecional, de transferéncia unitaria, individualizada e hierarquica do saber.»

Quanto as relagdes entre professores e alunos, recomenda o relatério da UNESCO para
a Educagdo de Faure (1972),

“abolir a palavra mestre porque o professor é chamado a tornar-se, cada vez mais um conselheiro e um
interlocutor. O papel principal ndo serd o de ensinar como o que detém conhecimentos, mas o que € capaz de
interagir, discutir, animar, compreender e encorajar.

Como decorréncia, o acto educativo deveria passar por uma urgente mutacdo: o processo de

aprendizagem (learning) tende, cada vez mais, a sobrepor-se ao processo de ensino (teaching)”.
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2.2.4. Diversificacio da oferta educativa/formativa existente no
Agrupamento Arco-iris.

De seguida, apresenta-se a diversificacdo e diferenciacdo curricular existentes no
Agrupamento Arco-iris que se encontra disponivel no Portal do Agrupamento,
nomeadamente no Projecto Curricular de Agrupamento, onde se podera aceder a

planificacdo curricular, critérios de avaliacao, etc.

2.2.4.1. Educacio especial

A inclusdo de pessoas com deficiéncia ¢ um direito inalidvel que ¢ eloquentemente
sintetizado na Declara¢do de Salamanca em 1994: “qualquer que seja a origem, natureza e
gravidade das suas deficiéncias e dificuldades t€ém os mesmos direitos fundamentais que os

seus concidaddos da mesma idade

Num contexto educacional isto significa que as criangas e os jovens com necessidades
educativas especiais (NEE) tém o direito de ser incluidos na educagdo regular. Ha 25 anos as
Nagdes Unidas reconheceram este facto na seguinte declaragdo: “todas as escolas deveriam
reconhecer e dar resposta as diferentes necessidades dos seus alunos e proporcionar um

continuum de apoios e servigos que respondam a estas necessidades. ™.

Segundo Ainscow (2001: 56)

“ Inclusido sugere uma vontade para reestruturar os programas das escolas de forma a responder a diversidade
dos jovens que a frequentam.

A educac@o inclusiva descreve o processo através do qual a escola tenta responder a todos os alunos enquanto
individuos, reconhecendo e reestruturando a sua organizagdo curricular e a provisdo e utilizag@o de recursos para
melhorar a igualdade de oportunidades. Através deste processo, a escola constrdi a sua capacidade de aceitar
todos os alunos que a desejem frequentar provenientes da comunidade local e, fazendo isto, reduz a necessidade

de excluir alunos.”

Em meados do século XX (anos 60), com origem na Europa, nos paises nordico,
aposta-se na escolarizacdo das criancas em situacdo de deficiéncia sensorial no sistema
regular de ensino, iniciando-se, assim, o movimento da integracao escolar.

Os paises que aderiram a este movimento colocaram as suas criangas € jovens em
situacdo de deficiéncia nas classes regulares, acompanhados por professores de ensino

especial, previamente formados para isso.
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Este movimento evolui e afirma-se com sucessivos trabalhos cientificos e legislativos,
entre os quais se destaca o Warnock Report (1978) que introduziu o conceito de special
educational needs, substituindo a categorizacdo médica das criangas e jovens em situacao de
deficiéncia. Sdo critérios pedagogicos que passam a ser desencadeadores da ac¢do educativa,
a Educagdo especial, e ndo critérios exclusivamente médicos. E com o Education Act (1981)
que o conceito vai ser oficialmente definido, em Inglaterra: «uma crianga tem necessidade
educativas especiais se tem dificuldades de aprendizagem que obrigam a uma intervenc¢ao
educativa especial, concebida especificamente para elay.

Portugal, tendo iniciado a integragdo escolar no inicio dos anos 1970, regulamenta as
Equipas de Educacao especial em 1983, para os professores de Educacao especial (Despacho

Conjunto 36/SEAM/SERE, de 17/08).

De acordo com a Direcgao Geral do Ensino Basico ¢ Secundario (DGEBS),

“A Educacdo Especial, em Portugal, tem por base os principios que estdo “consignados em intimeras resolucdes
de organismos internacionais (Nag¢des Unidas, UNESCO, OCDE, CEE) ” assim como nos diplomas legais
publicados no pais nos wltimos anos, respectivamente a Lei n.° 46/86 de 14 de Outubro — Lei de Bases do
Sistema Educativo -, o D.L. n.° 35/90, de 25 de Janeiro e o Decreto 319/91, de 23 de Agosto, medida importante
para a defini¢@o da politica educativa, nesta area.

A ruptura formal com a Educagdo especial da-se com a Conferéncia Mundial sobre Educagéo
para Todos, em Jomtien (1990) e reforga-se com a Conferéncia Mundial sobre Necessidades educativas especiais
que deu origem a Declarag¢do de Salamanca (1994), assinada por representantes de 92 paises, incluindo Portugal,
e 25 organizagdes internacionais que acordaram nos principios fundamentais da escola e da educagdo

inclusivas.”

O Decreto-Lei 3/2008, de 7 de Janeiro prevé entre outras medidas o desenvolvimento de

\

respostas diferenciadas levando, inclusivamente, & criagdo de Escolas de Referéncia nas areas da
surdez, multidificiéncia e cegueira / baixa visao etc..

Embora os sistemas educacionais tenham a inten¢do de realizar intervengdes pedagogicas que
propiciem as pessoas com necessidades especiais uma melhor educacdo, sabe-se que a propria
sociedade ainda ndo alcangou niveis de integragdo que favorecam essa expectativa. A
educacdo tem-se destacado como um meio privilegiado de favorecer o processo de inclusdo

social dos cidaddos, tendo como mediadora uma escola realmente para todos, como instancia

sociocultural.
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2.2.4.2. Alfabetizacao de Adultos

A educacdo ¢, simultaneamente, um direito humano e um meio vital para a promogao
da paz e respeito pelos direitos humanos e liberdades fundamentais em geral. Apesar dos
progressos efectuados nas décadas seguintes a proclamacdo da Declaragdo Universal dos
Direitos do Homem, segundo o relatério Mundial sobre a educagdo 2000-UNESCO- existem,
actualmente, mais de 800 milhdes de adultos analfabetos no Mundo, cerca de 100 milhdes de
criangas em idade de frequentar o ensino primdrio( € um niimero bem maior de criangas em

idade de frequentar o secundério) que ndo vao a escola.

Erradicacdo do Analfabetismo

As pressdes para uma ac¢do internacional no sentido de ajudar a erradicacdo do
analfabetismo surgiram logo apods a Declaragdo Universal dos Direitos do Homem ter sido
proclamada. As Nacdes Unidas mostraram-se particularmente preocupadas com a situacao
nos territorios coloniais. Em 1950,a Assembleia Geral pediu a UNESCO para “comunicar
(...) informagdes completas sobre medidas para supressdo do analfabetismo que possam ser
aplicadas com resultados satisfatorios nos Territorios ndo Autdnomos, e ainda submeter
anualmente as Na¢des Unidas um relatério sobre estas medidas™ ( Resolucao 330).

No decurso dos anos 50, o analfabetismo adquiriu um estatuto decisivo entre os
indicadores de negagdo ao direito a educagdo. No inicio da década de 60, a sua erradicagdo
torna-se uma prioridade nacional na grande maioria dos paises recém- independentes e outros
paises em vias de desenvolvimento.

O 25 de Abril de 1974 foi seguido pela manifestacao da acc¢do civil democrata que se
perfilhou ao golpe de Estado e que abrangeu diferentes areas da vida social — entre elas, a
educacdo de adultos. Para este campo de experiéncias, a Direc¢ao-Geral de Educagdo
Permanente, criada ainda em 1972, dinamizou uma politica publica inovadora para o contexto
portugués que procurou dar resposta as solicitagdes de iniciativa popular.
Em 1976, a Constituicdo da Republica Portuguesa estabeleceu no Art.° 73.° que todos tém
acesso a educacdo, fortalecendo deste modo o trabalho conduzido até entdo.
Em 1986 ¢ aprovada a Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n.° 46/86). Esta Lei definiu/
integrou duas ofertas: o ensino recorrente e a educagdo extra escolar.
Entre 1995 e 2002, os governos socialistas eleitos desenvolveram um conjunto de propostas
que propuseram-se “relancar a politica de educagdo de adultos”. A tarefa entdo levada a fim

facilitou o surgimento do “S@ber +. Programa para o Desenvolvimento e Expansdo da
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Educacdo e Formagdo de  Adultos”, da responsabilidade da (ANEFA).
Segundo os decisores politicos, a moderniza¢ao da economia, o imprescindivel incremento da
competitividade e a omnipresenca de novas tecnologias impunham trabalhadores mais
habilitados, com maior competéncia de integracdo, portadores de outras e mais complexas
competéncias. Sustentadas pela abordagem das competéncias, e ja4 ndo em contetidos de
natureza escolar e disciplinar, o reconhecimento, validagdo de competéncias adquiridas
informalmente ou em contexto de trabalho, bem como o desenvolvimento de novos modelos e
didacticas.

Assim, em meados da década de 1990, a educacdo de adultos parecia ter adoptado um
lugar de importancia nos debates politicos sobre educagdo. E neste panorama que emergem
um conjunto de ofertas educativas e formativas que aumentam a participacdo dos adultos e
fortalecem medidas sociais, econdmicas e politicas da sua participacdo em sociedade.
Desde 2005, a Iniciativa Novas Oportunidades, retomou as principais ofertas do Programa
S@ber+, sendo hoje estas ofertas da responsabilidade da Agéncia Nacional para a
Qualificagdo que tem uma dupla tutela do Ministério da Educa¢do e do Ministério do
Trabalho e Seguranga Social. Em consequéncia de uma mais evidente articulacdo com as
politicas de emprego e de modernizagdo tecnologica da economia portuguesa, esta accdo tem
como objectivo dar um forte impulso a qualificacdo dos portugueses, integrando dois pilares:
as ofertas dirigidas aos jovens e aquelas dirigidas aos adultos.

Segundo os dados do recenseamento de 2001, a taxa de analfabetismo era, entdo ainda

de nove por cento. O desafio consistia em transformar esta prioridade numa acgao eficaz.

Em suma, no quadro do relangamento da educacdo de adultos em finais da década de
1990, novas ofertas sdo apresentadas aos adultos, ofertas estas que a Iniciativa Novas
Oportunidades retoma, em 2005, atribuindo um relevante alento a politica publica de

educagdo ¢ formacao de adultos.

Segundo Pacheco J.(2009: 110)

(...) "algumas fragilidades principais da educa¢do e formag¢do de adultos prendem-se com a
inexisténcia de um profundo estudo de investigag¢do/adequagdo ao publico ao publico-alvo e com inexisténcia de
uma adequada e efectiva publicitagdo da regulamenta¢do definida em legislacdo posterior a LBSE, que,
independentemente da sua justeza, manteve discrepdncias entre o legislado e as correspondentes praticas
educativas, com a falta de preparagdo dos professores/formadores que, recrutados do ensino regular, ndo
possuiam e continuam a ndo possuir uma formagdo adequada as prdticas educativas da educagdo e formagdo

de adulto.”’(...)
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Recentemente foi publicada a Portaria n.° 1100/2010 de 22 de Outubro, que aprova o
programa de formacdo em competéncias basicas, que visa a aquisi¢ao, por parte dos adultos,
de competéncias basicas de leitura, escrita, calculo e uso de tecnologias de informacdo e
comunicagdo e a sua integragdo, enquanto formandos, em cursos de educacdo e formagao de
adultos (cursos EFA) de nivel B1 ou B1+B2 ou em processo de reconhecimento, validagdo e

certificagdo de competéncias.

2.2.4.3. Novas oportunidades:

Cursos de Educacdo e Formacao de Adultos (EFA) nivel Basico e
Secundario (NS)

Como ja referido anteriormente, Portugal defronta-se um problema antigo: o das
qualifica¢des da populacao e da morosidade com que estas evoluem.

O impulso dado pela Novas Oportunidades foi essencial para dar resposta ao
movimento social de procura de qualificagdes por parte dos adultos.

No caso dos cursos de educagao e formacao de adultos (EFA), a Portaria n® 817/2007,
de 27 de Julho, que define o regime juridico dos cursos de educacao e formagao de adultos de
nivel basico e secundario, teve sucessivas alteragdes, estabilizando através da Portaria n°
230/2008, de 7 de Margo.

Trata-se de uma oferta dirigida a populagdo adulta com idade a partir dos 18 anos,
permitem dar resposta a um elevado numero de adultos que ndo tiveram, enquanto jovens,
oportunidade de concluir a sua escolaridade e entraram na vida activa com baixos niveis de
qualificacdo profissional (ou mesmo sem nenhuma), bem como a muitos jovens adultos que

ndo completaram o nivel secundario e que, tendo ja ingressando no mercado de trabalho,

apresentam um perfil adequado a esta oferta de qualificagdo
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2.2.4.4. Curso de Educaciao e Formacao — CEF

De acordo com o artigo 11° do Decreto-lei n® 6/2001 e algumas alteragdes posteriores
“visando assegurar o cumprimento da escolaridade obrigatéria e combater a exclusdo, as
escolas dispdem de dispositivos de organizagdo e gestdo do curriculo, destinadas
especialmente a alunos que revelem insucesso escolar repetido ou problemas de integracdo na
comunidade educativa, os quais, para além da formagdo escolar, podem conferir um
certificado de qualificag@o profissional”.

Desta forma, como objectivo de combater a exclusdo escolar e social no ensino basico
no que diz respeito a alunos com caracteristicas comportamentais e de aprendizagem
problematicas e que corram risco de abandono escolar, a Escola dispde da oferta de um curso
de Educa¢do e Formagdo — (CEF), Curso de dupla certificacdo, que confere a qualificagdo

profissional de Nivel 2 (3° Ciclo) — e uma saida profissional

2.2.4.5. Projecto portugués para estrangeiros

Tendo adquirido um valor estrutural nas sociedades contemporaneas, os movimentos
migratorios colocam-lhes cada vez mais o desafio de encontrar um modelo politico capaz de
assegurar a liberdade e o respeito dos direitos de todos os individuos e grupos,
independentemente das suas origens e consequente diversificagdo social, linguistica e cultural
crescente. Nesse sentido, falar de integracdo implica falar de cidadania, do direito a ter
direitos (civis, politicos e sociais), do respeito democratico pela pluralidade, da tolerancia
baseada na reciprocidade e na partilha, visando-se a constru¢do de uma sociedade mais coesa,
justa e humana.

Como resultado destes movimentos migratdrios, as escolas colocam-se constantes
desafios que, num esfor¢o suplementar, procuram fazer da diversidade um factor de coesdo e
de integracao.

Numa sociedade multicultural como a nossa, o reconhecimento e o respeito pelas
necessidades individuais de todos os alunos em contexto de diversidade e pelas necessidades
especificas dos alunos recém-chegados ao sistema educativo nacional devem ser assumidos
como principio fundamental na constru¢do de projectos curriculares adequados a contextos de
diversidade cultural e que assegurem condigdes equitativas de acesso ao curriculo e ao

sucesso educativo.
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Os projectos curriculares deverdo conter orientagdes especificas sobre a planificacio

do ensino e aprendizagem do Portugués lingua ndo materna, bem como estratégias e

materiais.

A escola ¢ o espaco privilegiado para desenvolvimento da integracdo social, cultural e

profissional das criangas e jovens recém-chegados. O seu sucesso escolar, intrinsecamente

ligado ao dominio da lingua portuguesa, ¢ o factor essencial desta integracdo. Assegurar uma

integracdo eficaz e de qualidade ¢ um dever do Estado e da Escola e como tal deverdo ser

accionados todos o0s mecanismos para responder as novas realidades de uma escola

igualitaria.

Esta realidade sociocultural requer o empenho da escola e da sociedade com vista a:

repensar a educa¢do em fun¢do da diversidade linguistica e cultural, incentivando uma
cultura de escola;

flexibilizar as praticas de ensino, adequando-as as necessidades dos alunos e
mobilizando os seus conhecimentos linguisticos e outros, de modo a facilitar o acesso
ao curriculo comum,;

garantir a participa¢do dos alunos enquanto cidadaos de direito proprio, obrigados aos
mesmos deveres e com os mesmos direitos que os cidaddos nacionais;

criar condi¢des de acolhimento e acompanhamento no processo de aprendizagem.

Estas condicdes e estruturas deverdo assegurar a integragdo de todos os alunos e o
acesso ao curriculo de forma faseada para os alunos cujas necessidades de

aprendizagem os situam na fase de inicia¢@o a lingua.

A Direccdo-Geral de Inovacdao e de Desenvolvimento Curricular (DGIDC) tem trabalhado

nesta matéria desde 2003, no intuito de apresentar propostas de actuagdo, fundamentando as

opgdes a tomar, com o objectivo de permitir uma melhor integracao destes alunos.
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Capitulo 11

Estratégias de construcio da Escola para todos no Agrupamento Alfa

1. O Agrupamento

2. Caracterizacio do AE (contexto socio-geografico).

Para conhecer melhor a familia e os alunos do Agrupamento ARCO-IRIS,

transcrevemos excertos do Projecto Educativo que caracterizam o contexto sdcio-geografico.

“Dos 989 alunos que frequentam o Agrupamento em cursos diurnos, 513 sdo
contemplados por Auxilios Econdomicos da responsabilidade do SASE e Autarquia. Este
indicador revela-nos um significativo numero de familias com dificuldades econéomicas. (P E,
p. 17)

A maioria dos alunos que frequenta o agrupamento ¢ oriunda do meio urbano, apenas
16% reside no meio rural. (PE, p. 18)

A maioria dos alunos, 57%, desloca-se para a escola de carro, contudo uma
percentagem significativa de alunos ainda faz o percurso a pé (29%) e ainda 14% que utilizam
os transportes publicos. O tempo gasto na deslocagcdo por uma maioria acentuada de alunos
ndo ultrapassa os 10 minutos.

Relativamente a constitui¢do dos agregados familiares verifica-se que uma maioria
acentuada dos alunos vive com os pais (77%), todavia um pequeno grupo de familias sao
monoparentais (17%) e 5% encontra-se noutras situacdes (entregues a instituicdes e outras)

Os agregados familiares sdo pouco numerosos dado que 26% dos alunos ndo tém irmaos
e 63% tem apenas um irmao. (PE, p. 19)

Em todos os niveis de ensino, desde o pré-escolar ao 3° ciclo, a profissdo que ocupa
mais pais ¢ a da construcdo civil com 28%, seguindo-se os comerciantes com 9% e os
agricultores com 8%. Quanto as maes verifica-se que 40% sdo domésticas, profissdo que
surge em maioria, contudo verifica-se que as actividades ligadas aos servicos € o ensino
perfazem um total parcial de 30%.

Ao nivel das habilitagdes literarias dos pais/encarregados de educacio constataimos que,
somente, 20% possuem habilitagdes de nivel superior, sendo diferenciadas ao longo dos

ciclos. (P E, p. 20)
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Em toda a Comunidade Educativa existem alunos estrangeiros alguns dos quais ndo tém
como lingua materna a Lingua Portuguesa (ucranianos, chineses, ingleses, americanos,

franceses, suicos e espanhois).

Relativamente ao local de trabalho dos pais, a grande maioria trabalha na cidade, 76%,
distribuindo-se a restante percentagem, pela aldeia, distrito, estrangeiro. (P E, p. 22)

Um dado preocupante ¢ o que respeita ao local onde os nossos alunos almogam. No Pré-
escolar, 75% almogam na Escola, no 1° Ciclo este valor cifra-se nos 60%, no 2° Ciclo atinge
0s 66% e 3° Ciclo aumenta para 77%. Apenas 29% dos nossos alunos fazem estas refeicdes
junto das familias, facto que podera ter varias causas/ interpretagdes. Quanto ao numero de
refei¢des didrias uma percentagem elevada assume que faz mais do que trés refeigdes por dia.
(P.E.p.22)

Outro dado que também nos poderéd ajudar a caracterizar o nivel socioeconémico dos
nossos alunos prende-se com os meios informaticos, ndo sendo displicente considerar neste
indicador o fornecimento de computadores pelos programas e-escola e e-escolinhas. No Pré-
escolar apenas 45% dos alunos tém computador e 30% té€m Internet. Estes valores aumentam
no 1°, 2° e 3° Ciclos para valores superiores a 90%, de alunos que possuem computador.
Constatamos um decréscimo nestes valores quando se reportam a internet, ou seja apenas
67% tem internet. Quanto ao e-mail, 56% dizem ter e-mail muito préximo (55%) daqueles
que conhecem as redes sociais, sendo a mais utilizada o MSN (40%), seguida do Facebook
(30%) e do Hi5 (24%).

Este estudo permite-nos concluir que ao longo do Pré-escolar, 1° Ciclo, 2° e 3° Ciclo ha
flutuagdes relativamente ao nivel s6cio-economico e cultural dos nossos alunos que aumenta

no 1° e 2° Ciclos, voltando a diminuir no 3° Ciclo.” (PE, p. 22)

Sucesso Educativo relativo ao ano lectivo 2008/2009

“ (...) Ao nivel do 7° ano de escolaridade hd um grande decréscimo da taxa de
transicao. Esta situacdo ¢ devida a véarios factores, que se tém mantido ao longo dos anos:

- Grau de dificuldade dos contetidos programaticos;

- O nivel de exigéncia

- Saida de muitos alunos para as escolas Secundarias;

- A maturidade dos alunos ainda ao nivel de conhecimento quando os conteudos
programaticos exigem um elevado o nivel da abstracgao;

- Falta de estudo dos alunos;
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- Falta de expectativas das familias

- Outras.

Relativamente ao abandono foi reduzido a 0% em todos os anos, excepto no 9° ano que
teve uma ligeira subida relativamente ao ano anterior.” (PE, p. 35)

De salientar que estes dados foram recolhidos no ano Lectivo 2009/2010

Relativamente a Educagao Especial e ainda retirado do PE pode ler-se:

(...) “tendo em conta a Declaracdo de Salamanca a legislagdo e os normativos legais em
vigor, bem como a classificacdo Internacional de Funcionalidade Incapacidade e Saude, as
Necessidades Educativas Especiais passaram a ser entendidas na Escola, como uma parte
integrante de todo o Sistema Educativo, sendo reforcado o principio da diferenciagao.
Principio que assenta no reforco da qualidade das respostas educativas e escolares a aplicar
aos alunos de N.E.E. no sentido de uma maior flexibilizacdo e diferenciagdo pedagodgica
associadas a medidas como os percursos alternativos e os apoios individualizados aos alunos
de N.E.E..

Neste ambito o Decreto-Lei 3/2008, de 7 de Janeiro prevé entre outras medidas o
desenvolvimento de respostas diferenciadas levando, inclusivamente, a criagdo de Escolas de
Referéncia nas areas da surdez, multidificiéncia e cegueira / baixa visio etc.. E neste contexto
que o nosso Agrupamento foi considerado Escola de Referéncia na area da surdez e da
multidificiéncia. Por outro lado a aplicacdo de CIF a Educagdo Especial vem colocar o acento
ndo nas deficiéncias mas nas capacidades das pessoas e nos obstaculos que enfrentam. A CIF
chama a atencdo para os problemas das pessoas e para os obsticulos existentes no meio,
passando a ser trabalhado em simultaneo a capacitacdo dos individuos e as acessibilidades.

Somos do parecer que um sistema de educagdo inclusiva se estende e se desenvolve se
atender a diversidade de caracteristicas das criangas / jovens as diferentes necessidades ou
problematicas e como consequéncia, a diferenciacdo de medidas.

Assim, o processo educativo tem de ser adequado as necessidades educativas especiais
dos alunos que apresentam limitagdes significativas ao nivel de actividade e participagao,
num ou em varios dominios da vida, decorrentes de alteracdes funcionais e estruturais de

caracter permanente (...)”.
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3. As politicas educativas do Agrupamento Arco-iris com vista ao

cumprimento do programa Escola para Todos

Construir um Projecto Educativo ¢ reflectir, identificar problemas, questionar decisdes
e resultados, cooperar nas solugdes, mobilizar-se em torno de objectivos comuns de forma a
perspectivar o futuro, tendo em vista a qualidade.

O Projecto Educativo serd a imagem da Escola e da Comunidade onde ela se insere,

daqueles que nela exercem a sua ac¢do educativa e dos que nela recebem a sua formagao.

Segundo Delors (2010),

“Ha condig¢des que devem estar reunidas para uma melhor cooperagdo no plano local entre professores,
pais e o publico em seu conjunto.

As instituigdes que compdem o sistema educativo devem, por outro lado, dar prova de verdadeira
vontade de se adaptar as condigdes locais e adoptar uma atitude aberta perante a mudanga. Finalmente, a
autonomia dos estabelecimentos de ensino constitui um factor essencial de desenvolvimento de iniciativas locais
porque permite uma maior colegialidade no
trabalho dos professores. Estes, tendo de tomar decisdes em comum, libertam-se do isolamento tradicional da
sua profissdo. A nogdo de “projecto de escola”, em certos paises, mostra bem esta vontade de alcangar juntos

objectivos que permitam melhorar a vida da institui¢@o escolar e a qualidade do ensino”.

Segundo Fernandes (2005:62), (...) “O sentido de professor como configurador do curriculo pressupde

um forte trabalho em equipa de toda a comunidade educativa na definicdo das intengdes e dos principios
educativos e um forte investimento de todos os professores dessa comunidade na articulagdo de intengdes e de
acc¢des que sustentem a constru¢do e o desenvolvimento de procedimentos de gestdo do curriculo, através de

dispositivos (Projecto Curricular de Escola — PCE — e Projecto Curricular de Turma — PCT) coerentes com os

principios definidos no Projecto Educativo de Escola — (PEE) e/ou de agrupamento (...).

3.1. Projecto Educativo de Agrupamento

O Projecto Educativo (PE) ¢ um documento de planificacdo da ac¢do educativa,
sendo o tronco comum de onde emanam outros projectos (PCE; PCT) e, simultaneamente, um
instrumento de desenvolvimento e afirmacao da identidade organizacional de cada escola.

E também o documento no qual uma escola define as suas metas e objectivos educativos

assim como as estratégias para os alcancar.
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Leite (2000) faz referéncia ao inicio dos anos 80, “em que os termos “projecto educativo de
escola”, “projecto curricular de escola” e “projecto curricular de turma” nfo eram praticamente usados nos
discursos da educag@o escolar, e muito menos faziam parte dos normativos legais organizadores da escola e dos
processos de desenvolvimento do curriculo. De facto, esta terminologia estd associada ao reconhecimento a
escola e aos professores de func¢des que se afastam do mero cumprimento de um curriculo prescrito a nivel
nacional e que se supde ser desenvolvido de forma semelhante em todas as escolas, independentemente dos
contextos em que se inserem, dos recursos de que dispdem e das caracteristicas da populagdo que as frequenta.
(...). Se reconhecermos que a qualidade do ensino e a capacidade de corresponder as situagdes reais e de
mobilizar os recursos locais passa pelo envolvimento das escolas e dos seus agentes na procura de caminhos que
se adequem a esses contextos reais e que propiciem uma formagdo com sentido para todos os alunos, entdo
temos também de nos afastar de uma concepg¢do curricular construida “ a prova das escolas e dos professores”
para nos aproximarmos de uma outra que incorpore a diversidade de situagdes e a flexibilizagdo de percursos e

meios de formacgdo. E ¢, evidentemente, nesta Gltima concep¢do que se enquadram as ideias de projecto

EEINT3

educativo de escola”, “projecto curricular de escola” e “projecto curricular de turma”.

Assim, deseja-se que o PE seja um documento maleédvel participado por todos, que
permita o progresso e que tenha como objectivo, a resolucdo dos problemas/dificuldades da
escola.

No Projecto Educativo do Agrupamento Arco-iris pode ler-se o excerto do Decreto-Lei
n® 75/2008,

“As escolas sdo estabelecimentos aos quais esta confinada uma missdo de servigo publico, que
consiste em dotar todos e cada um dos cidadaos das competéncias e conhecimentos que lhes permitam
explorar plenamente as suas capacidades, [....]. O prosseguimento deste caminho exige, agora, a
passagem a outro patamar, que implica a introdug@o de alteragdes ao regime juridico de autonomia,
administragdo e gestdo escolar [....] trata-se de reforgar a participagcdo das familias e comunidades na
direcgio estratégica dos estabelecimentos de ensino. E indispensavel promover a abertura das escolas
ao exterior e a sua integragdo nas comunidades locais”.

Decreto-Lei n® 75/2008, de 22de Abril

O Projecto Educativo de Agrupamento, tal como defendem Leite, Gomes e Fernandes
(2001: 51),

(...) é um documento onde estio formalizadas as intengdes e as ac¢des politicas educativas e curriculares
da escola. Constituird um instrumento de concretizacdo e de gestdo da autonomia da escola se for concebido e
desenvolvido na base do cruzamento de perspectivas e posigdes diversas que proporcionem a existéncia de
dialogo dentro da escola, e desta com a comunidade e que enriquegam a cultura e os saberes escolares com a

dimenséo social (...).
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O Projecto Educativo do Agrupamento ARCO- IRIS, é um documento que se manifesta

organizado em torno dos seguintes pontos essenciais:

Introdugao

Caracteriza¢do do meio

Caracterizagdo do Agrupamento

Actividades de apoio e de enriquecimento curricular
Servigo especializado de educagdo especial
Clubes e Projectos

Associagdo de Pais e Encarregados de educagio
Estabelecimento Prisional

Aspectos positivos

Constrangimentos do Agrupamento

Prioridades de intervengao

Actividades/estratégias

Em anexo tem os Planos Anuais de Actividades, o Plano de Formacao interno e Projectos.

O PE faz através de quadros e graficos uma caracterizagdo exaustiva da caracterizacdo do

meio e do agrupamento, do servigo especializado de educagdo especial, dos Clubes e

Projectos.

No que concerne a inventariagdo de recursos ¢ feito um levantamento exaustivo de recursos

humanos e materiais (ao nivel de infra-estruturas), que nos ¢ apresentado novamente através

de gréficos e tabelas.

Relativamente aos aspectos positivos anunciados no PE do Agrupamento (pag.53), destaco

aqueles que estao mais directamente ligados ao tema desta investigacao:

relagdo entre os professores do Agrupamento,

relacdes interpessoais na comunidade,

relagdes entre 0 Agrupamento e a Associacao de Pais,

troca de saberes entre os intervenientes no processo educativo,

agrupamento — factor de aproximagao das escolas rurais - quebrou o isolamento,

multiculturalidade dos alunos (abertura a diferenga),

Pontos fortes referidos no relatorio de avaliagao externa IGE (também enunciados no PE):

medidas integradoras promovidas pelo Agrupamento, nomeadamente a criacao
das actividades de tempos livres nocturnas (para que os pais possam estudar) e na

area da Intervencgao precoce,
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» desenvolvimento da actividade educativa segundo metas bem definidas e
mensuraveis na superacao dos problemas identificados,
» auscultagdo e dimensdo comunitdria na promog¢do da educacdo para publicos
diversos e areas profissionalizantes,
» criacdo da rede directa com Directores de Turma e os Encarregados de Educagio.
* visdo e estratégia das liderancas mobilizadoras dos restantes actores,
Enumero agora as Prioridades de Intervencdo, anunciadas no PE (pag.55) destacando
aqueles que estdo mais directamente ligados ao tema desta investigacao:
* manter o Gabinete de Psicologia,
= reforcar os recursos materiais de Intervencdo Especializada (Surdez e
Multideficiéncia) e cegueira e baixa visdo no ambito da fisioterapia, terapias da
fala e ocupacional, psicologia, lingua gestual com a colaboracdo da DREN e da
CMB,
* manter e incentivar a criacdo de Cursos contemplados no Programa Novas O
* portunidades,
= promover ofertas educativas adequadas a populacdo escolar,
* implementar o quadro de Mérito de forma a combater a indisciplina e valorizar o
sucesso educativo,
* aprofundar o trabalho no dmbito das tutorias.

Da analise do projecto educativo, verifica-se que existem preocupacdes centradas nas
necessidades e problemas da comunidade em que o agrupamento se insere nomeadamente
associadas ao sucesso escolar e as necessidades educativas especiais. Todavia, sdo expressas
intencdes de accdo centradas em questdes como “escola para todos”, “escola inclusiva”,
“diferenciagdo pedagogica” e “respeito pela diferenca”.

Parte da analise feita sobre o PE pode aqui ser renovada comparativamente ao PCA
conforme iremos ver mais a frente. Com efeito, estes documentos retratam, com maior ou
menor desenvolvimento e adaptacdo conteudos constantes do curriculo prescrito a nivel
nacional.

O PE ¢, assim, apresentado e perspectivado como instrumento estruturante de multiplas
dimensdes, nomeadamente: planeamento de ac¢do do agrupamento, definicdo do papel dos

intervenientes, definicdo de metas e opcdes estratégicas e avaliagdo.
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3.2. Plano Anual de Actividades do Agrupamento (PAA)

O Plano Anual de Actividades constitui-se como o documento orientador da
actividade escolar ao longo do ano lectivo.

Como finalidades do Plano Anual de Actividades o0 Agrupamento Arco-iris aponta:

= promover a aproximacao das diferentes comunidades escolares do Agrupamento;

= proporcionar climas e ambientes educativos capazes de contribuirem para o
desenvolvimento integral da personalidade dos alunos;

= desenvolver competéncias cognitivas, sociais, culturais e tecnologicas;

* incentivar um maior envolvimento dos Pais/Encarregados de Educacdo no Processo
Ensino/Aprendizagem dos seus Educandos;

= reforgar a articulacdo entre os diferentes niveis etarios e ciclos;

= desenvolver a capacidade de pesquisar, seleccionar e organizar a informacao recolhida

para a consolidagdo dos diversos saberes.

O Plano Anual de Actividades ¢ vasto, com inimeras actividades que certamente
proporcionardo momentos de convivio e de aprendizagem muito agradaveis indo ao encontro
de todos. De salientar que sdo muitas as actividades destinadas aos alunos de NEE.

A Avaliagao ¢ feita nos seguintes momentos:
1° Momento — no final de cada actividade, pela equipa organizadora/dinamizadora
2° Momento — no final de cada periodo lectivo, pelo Conselho Pedagogico.
3° Momento — no final do ano lectivo, pelas Estruturas de Orientagdo Educativa

(Departamentos, Conselho de Directores de Turma), pelo Conselho Pedagdgico.
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3.3. Projecto Curricular de Agrupamento (PCA)

“Projecto Curricular de Agrupamento” expressdo ja habitual entre nos, associadas ao
reconhecimento de que a Escola e aos professores cabem fun¢des que ultrapassam em muito o
mero cumprimento dos programas.

O PCA terd de atender sempre pelo menos a dois referenciais: um externo a escola e
outro interno, o PE. Dai que as estratégias de desenvolvimento do curriculo nacional, visando
adequa-lo ao contexto de cada escola, sejam objecto de um PCA.

Nesta perspectiva o PCA estabelece, a partir do curriculo nacional e do PE, o nivel de
prioridades da escola, as competéncias essenciais e transversais em torno das quais se

organizara o projecto e os conteiidos que serdo trabalhados em cada area curricular.

Na Introducdo/Contextualizacdo do Projecto Curricular do Agrupamento, fazendo
referéncia a Luis del Carmen e Antoni Zabala (1991), pretende-se definir Projecto Curricular

de Escola como:

“um conjunto de decisdes articuladas, partilhadas pela equipa docente de uma escola, tendentes a dotar
de uma maior coeréncia a sua actuacgdo, concretizando as orientagdes curriculares de ambito nacional em

propostas globais de intervengdo pedagogico-didactica adequadas a um contexto especifico”.

Dando cumprimento ao disposto no n° 3 do artigo 2° do Decreto-Lei n° 6/2001, de 18
de Janeiro, que visa adequar, ao contexto do Agrupamento ARCO RIS, os principios
orientadores da organizacao e da gestdo curricular do ensino basico estabelecidos no diploma
atras referido, em conformidade com os objectivos consagrados na Lei de Bases do Sistema
Educativo (Lei n° 46/86, de 14 de Outubro), e ainda o conjunto de competéncias essenciais e
estruturantes no ambito do desenvolvimento do curriculo nacional para o ensino basico, com
especial atencdo as definidas para o 3° ciclo, do perfil de competéncias terminais deste nivel
de ensino, bem como os diversos tipos de experiéncias educativas que devem ser
proporcionadas a todos os alunos.

As decisdes curriculares podem assim, oscilar entre preocupagdes de “fidelidade” ao
Curriculo a Nivel Nacional (CPNN) e preocupagdes apostadas na constru¢do ou reconstru¢ao
do curriculo a partir das realidades locais do agrupamento e das turmas.

O PCA constitui-se assim como um documento fundamental e estratégico do
Agrupamento, cuja elaboragdo requer que os professores assumam uma postura colegial e

estabelecam consensos acerca dos critérios que devem nortear o processo de ensino-
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aprendizagem, (conhecimento, competéncias e procedimentos) num determinado nivel ou
ciclo de ensino.

Da andlise documental efectuada, parece-nos legitimo afirmar que, o agrupamento
Arco-iris expressa de forma clara e precisa os seus problemas bem como a forma como os
pretende superar, apesar de as praticas inclusivas e de diferenciacdo pedagdgica ndo passem

0 por estes documentos.

Em sintese, da leitura e analise do PCA, pode dizer-se que estamos perante um instrumento
curricular comprometido, quer com o curriculo nacional, quer com as situagdes concretas em

que o agrupamento se insere, com que o agrupamento trabalha e a que procura dar resposta.

3.4. Regimento Interno (RI) de Agrupamento

No Regimento Interno do Agrupamento Arco-iris pode ler-se no predmbulo,
“...da escola como instituigdo que detém a sua propria margem de autonomia, a que necessariamente
corresponde responsabilidade tem de organizar-se para que os seus actores assumam os papéis de intervenientes

comprometidos com o cumprimento da missdo e com a qualidade da vida na escola. (Isabel Alarcao,
2000).”.
E continua;

“A escola é um espago aberto & concretizagdo e integracdo de valores, tanto de indole pessoal como de
cariz social. E uma institui¢do direccionada para a realizagdo do livre e integral desenvolvimento da pessoa
humana, nas suas componentes morais, intelectuais, afectivas, estéticas e fisicas, devendo moldar-se pelo
equilibrio harmonioso de todas as faculdades humanas. Uma comunidade educativa como a nossa que se orienta
com uma unica e exclusiva finalidade, a formacdo educativa dos alunos, tem a incumbéncia de fomentar os
valores de responsabilidade e participagdo democratica dentro de um quadro de normas que conduzam a uma sa
convivéncia. Desta forma, o Regulamento que aqui se propde e que resulta da concertagdo de esforgos de
diferentes agentes da comunidade educativa, sendo a sua elaboragdo baseada na legislagdo em vigor, atendendo a
especificidade deste agrupamento em geral e a particularidade de cada estabelecimento de ensino que integra,

deve ser considerado como a norma basica para o bom funcionamento da escola que prezamos”.

O presente Regulamento Interno (RI) tem por objecto enunciar as regras de
funcionamento e convivéncia do Agrupamento de Escolas (...), assegurando o regime de

autonomia, administracdo e gestdo para os estabelecimentos de ensino que o integram, nos
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ter-mos do disposto no Decreto-lei n° 75/2008, de 22 de Abril e demais legislacao
complementar.

O artigo 2° estabelece o ambito e aplicacdo do Regulamento Interno do Agrupamento
ARCO - RIS:

1. Este RI foi elaborado com a colaboracdo de toda a comunidade escolar (...), procurando
melhorar os seus desempenhos de modo a promover:

a) A autonomia e democratizacdo da vida interna do Agrupamento;

e) A sequencialidade e articulagdo entre ciclos de ensino, desde a educacdo pré-escolar ao
ensino basico.

Os Artigos 216° e 217° do Regulamento Interno regulamentam os direitos e deveres, vamos
referir aqui alguns que dizem respeito a este tema:

«1. o aluno tem direito a:

a) ser tratado com respeito e correc¢ao por qualquer membro da comunidade educativa;

b) usufruir do ensino e de uma educacdo de qualidade de acordo com o previsto na lei, em
condi¢des de efectiva igualdade de oportunidades no acesso, de forma a propiciar a realiza¢ao
de aprendizagens bem sucedidas;

¢) usufruir do ambiente e do projecto educativo que proporcionem as condi¢cdes para o seu
pleno desenvolvimento fisico, intelectual, moral, cultural e civico, para a formagdo da sua
personalidade;

d) ver reconhecidos ¢ valorizados o mérito, a dedicagdo, a assiduidade e o esfor¢o no
trabalho e no desempenho escolar e ser estimulado nesse sentido;

e) ver reconhecido o empenhamento em ac¢des meritorias, em favor da comunidade em que
estd inserido ou da sociedade em geral, praticadas na escola ou fora dela, e ser estimulado
nesse sentido;

g) beneficiar, no ambito dos servigos de ac¢do social escolar, de um sistema de apoios que
lhe permitam superar ou compensar as caréncias do tipo sécio-familiar, econdmico ou cultural
que dificultam o acesso a escola ou o processo de aprendizagem;

h) poder usufruir de prémios que distingam o mérito;

i) beneficiar de outros apoios especificos, necessarios as suas necessidades escolares ou as
suas aprendizagens, através dos servigos de psicologia e orientagdo ou de outros servigos
especializados de apoio educativo;

j) ver salvaguardada a sua seguranca na escola e respeitada a sua integridade fisica e moral;

0) apresentar criticas e sugestdes relativas ao funcionamento da escola e ser ouvido pelos
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professores, directores de turma e 6rgdos de administracdo e gestdo da escola em todos os
assuntos que justificadamente forem do seu interesse;

2. sdo ainda direitos dos alunos:

/) utilizar todos os espacos comuns ou destinados exclusivamente a alunos respeitando o
horario de funcionamento e normas de utilizacao;

i) ausentar-se da Escola sempre que o Encarregado de Educacdo assim o permita e em casos
excepcionais devidamente justificados (todas as auséncias sdo da exclusiva responsabilidade
dos Encarregados de Educacdo). Anualmente o Encarregado de Educagdo preencherd uma
declaracdo de autorizagdo de saida da escola de acordo com a legislagdo em vigor;

j) receber da Comunidade Educativa estimulos e reconhecimentos diversificados e ajustados

ao seu bom comportamento e pelos actos considerados de valor meritdrio.

Artigo 217°

1. Sdo deveres dos alunos:

a) estudar, empenhando -se na sua educacao e formagao integral;

b) ser assiduo, pontual e empenhado no cumprimento de todos os seus

c) seguir as orientagdes dos professores relativas ao seu processo de ensino e aprendi-
zagem,

d) tratar com respeito e correccao qualquer membro da comunidade educativa;

/) respeitar as instrugdes dos professores e do pessoal ndo docente;

g) contribuir para a harmonia da convivéncia escolar e para a plena integracdo na escola de
todos os alunos;

i) respeitar a integridade fisica e psicologica de todos os membros da comunidade
educativa;

k) zelar pela preservacdo, conservacdo e asseio das instalacdes, material didactico,
mobilidrio e espacos verdes da escola, fazendo uso correcto dos mesmos;

0) conhecer e cumprir o estatuto do aluno, as normas de funcionamento dos servi¢os da
escola e o regulamento interno da mesma, subscrevendo declaragdo anual de aceitacdo do
mesmo e de compromisso activo quanto ao seu cumprimento integral (...)”.

O RIA pretende, ser portanto, um referente para uma oferta educativa de qualidade,

concebendo para os alunos um ambiente escolar saudavel, aberto, mas, ao mesmo tempo,
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rigoroso no sentido do cumprimento dos deveres e obrigagdes inerentes a todos, para que, em
conjunto, se consigam realizar mais e melhores aprendizagem

Parece-nos da analise que efectudmos que o PE, PAA, PCA e RIA, sdo instrumentos
reguladores da gestdo curricular e pedagoégica ao nivel do agrupamento e da turma, que
configuram o curriculo e o trabalho curricular no agrupamento procurando responder a

aspiragdes até opostas.

4. Apresentacio e analise do inquérito aos professores do agrupamento

No presente capitulo apresentamos os dados obtidos, através da andlise das questdes
respondidas através de inquérito aos Professores do Agrupamento.

O questionario foi respondido por 110 professores, no entanto ¢ importante aclarar, que
cada professor so respondia as questdes relacionadas com as fungdes que tinha nesse ano, ou
seja, se lecciona turmas de alunos CEF preenche essa parte do questionario, caso contrario
ndo preenche, respondendo sé as questdes que dizem respeito as fungdes que estdo a exercer

naquele momento.

4.1. Caracteristicas socio-demograficas da amostra (110 Professores)

Da amostra conseguida, tem-se que os professores sdo maioritariamente do sexo
feminino 73,6%; (81) sendo os restantes 26,4% (29) do sexo masculino.

Verifica-se também que 43,6% (48) dos docentes tem idade que varia entre 40 a 50
anos, 40% (44) apresentam idade superior a 50 anos, 10% (11) tem idade entre 30 a 40 anos e
apenas 6,4% (7) tem idade até 30 anos. De forma global observa-se idade média de 47,33
anos com desvio padrao de 8,27 anos a partir do minimo de 23 anos e maximo de 60 anos.

Relativamente ao tempo de servico verifica-se que 9% dos docentes tem menos de 5
anos, 2,7% apresenta tempo de servigo que varia entre 5 a 10 anos, 5,5% afirmou que o seu
tempo de servigo ¢ superior a 11 anos e no maximo 15 anos, 20% apresenta 16 a 20 anos de
tempo de servigo, 29,1% dos professores exercem a sua actividade ha mais de 20 anos e no
maximo 25 anos, 14,5% tem tempo de servigco entre 26 ¢ 30 anos e os restantes 19,1% dos
docentes trabalham héa mais de 30 anos.

Verifica-se ainda estabilidade do corpo docente do agrupamento, uma vez que a maioria
45,5%:; (50) pertence ao quadro de agrupamento e 43,6%:; (48) ao quadro de zona pedagodgica,

apenas 10,9% (12) dos professores sdo contratados.
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Quanto as habilitacdes literarias dos docentes do referido agrupamento verifica-se que a
maioria, 86,4% (95) possui licenciatura, com igual percentagem (6,4%;7) tem-se docentes
com pos-graduacgdo e mestrado, apenas um docente esta habilitado com bacharelato.

Relativamente as fungdes desenvolvidas pelos docentes no agrupamento tem-se que a
maioria 83,6%; (92) lecciona, acumulando outras fungdes, nomeadamente o cargo de director
de turma.

O agrupamento dispde de apenas dois profissionais para a educacdo precoce € um para
a inser¢do do aluno de etnia cigana.

Quanto aos alunos com caracteristicas diferentes que frequentam as aulas e/ou
actividades desenvolvidas pelos docentes do agrupamento verifica-se que 60% (66) dos
professores tem a sua responsabilidade alunos de etnia cigana; 66,4% (73) dos profissionais
lecciona/orienta alunos com NEE; 45,5% (50) dos professores lecciona alunos do grupo
portugués para estrangeiros; 21,8% (24) dos docentes lecciona alunos do CEF; 15,5% (17)
desenvolve a sua actividade com alunos EFA e apenas 6,4% (7) dos docentes estd envolvido

no projecto alfabetizac¢do de adultos.

Tabela 1 — Caracteristicas socio-demograficas da amostra

Frequéncias
Variaveis Socio-Demograficas n %

Sexo (n=110)

Feminino 81 73,6
Masculino 29 26,4
Idade (n=110)

Até 30 anos 7 6.4
De 30 a 40 anos 11 10,0
De 40 a 50 anos 48 43,6
Superior a 50 anos 44 40,0

Min — 23; Max — 60; M — 47,33 e Dp — 8,27

Anos de Servico (n=110)

<5 anos 10 9,0
De 5 a 10 anos 3 2,7
De 11 a 15 anos 6 5,5
De 16 a 20 anos 22 20,0
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De 21 a 25 anos 32 29,1

De 26 a 30 anos 16 14,5
Mais de 30 anos 21 19,1
Situacao Profissional (n=110)

Q. de agrupamento 50 45,5
Q. Zona Pedagogica 48 43,6
Contratado 12 10,9

Habilitacoes Literarias (n=110)

Bacharelato 1 0,9
Licenciatura 95 86,4
Po6s-Graduagao 7 6,4
Mestrado 7 6,4

Funcdes (n=110, para cada e apenas respostas

positivas)
Director de turma 22 20
Director de turma/CEF 4 3,6
A leccionar Turma/grupo 92 83,6
Mediador EFA 1 0,9
Educacao Especial 10 9,1
Intervencao Precoce 2 1,8
Projecto de Insercdo de alunos de etnia 5 L8
cigana
Projecto Portugués para Estrangeiros 1 0,9
Projecto Alfabetizacdo de Adultos 2 1,8
Aluno de: (n=110, para cada e apenas
respostas positivas)
Etnia cigana 66 60
Com NEE 73 66,4
Portugués para estrangeiros 50 45,5
CEF 24 21,8
EFA 17 15,5

Alfabetizagdo de Adultos 7 6,4




4.2. Opinido dos professores que desenvolvem actividades com alunos de Etnia
Cigana quanto as politicas educativas, estratégias de diversificacido e de diferenciacio
educativa, oferta de accoes de formacido continua, papel do mediador sociocultural,
discriminacio e o reconhecimento por parte dos pais de etnia cigana da utilidade da
escola.

Os docentes que leccionam e/ou desenvolvem actividades com alunos de etnia cigana
manifestaram a sua opinido relativa as estratégias de diversificacdo e de diferenciacao
educativa desenvolvidas para estes alunos. Os resultados apresentam-se na tabela 2 e Grafico
da Figura 1. A andlise serd realizada atendendo a uma posi¢do de concordancia face a
afirmacdo feita no questionério (concordo totalmente e concordo) e posi¢cdo de discordancia
perante a afirmacao do questionario (discordo totalmente e discordo).

Quanto a opinido sobre as politicas educativas portuguesas, verifica-se que a maioria
dos docentes concorda que estas ndo prevéem a forma como estas criangas devem ser
integradas no sistema educativo, apenas 33,3% (22) e 6,1% (4) discorda ou discorda
completamente desta falta de previsao.

Tem-se também que a maioria dos professores que lidam com este tipo de alunos:
defende que ha uma relacdo entre o sucesso escolar dos mesmos e a aplicacdo de pedagogia
intercultural nas aulas.

Manifesta que ha caréncia de oferta de accdes de formagdo continua para professores
nesta area.

Afirma que estes alunos apresentam dificuldades de inclusdo escolar, denuncia que ha
relag@o entre usufruto do rendimento social de inser¢do atribuido as familias e o cumprimento
da assiduidade escolar e defende que o papel do mediador sociocultural tem uma fungao
importante favorecendo a inclusdo. Relativamente a discriminagdo por parte da institui¢ao
escolar destes alunos existe um certo equilibrio entre os professores que julgam que tal facto ¢
sentido por alguns dos pais de etnia cigana e os que discordam de tal afirma¢do (observar
grafico da figura 1). Analogamente verifica-se certo equilibrio de opinido entre os docentes
quanto ao reconhecimento por parte dos pais de etnia cigana da utilidade da escola e das

expectativas que estes manifestam relativas ao desempenho académico dos seus educandos.

Tabela 2 — Resultados obtidos para as questdes relativas a alunos de etnia cigana

Concordo ) Discordo
Concordo  Discordo
totalmente © ) totalmente
Questdes
(CT) (DT)

n (%) n (%) n (%) n (%)

Q1 — As politicas educativas portuguesas ndo prevéem a forma 2 (3,0) 38(57,6) 22(33,3) 4 (6,1)
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como as criangas de etnia cigana devem ser integradas no

sistema educativo .

Q2 — Hé uma relagdo entre o sucesso escolar dos alunos

pertencentes as comunidades ciganas e a aplicagdo da 3 (4,5) 50(75,8) 12(18,2) 1(1,5)
pedagogia intercultural nas aulas.
Q3 — Ha caréncia oferta de ac¢des de formagdo continua para
17 (25,8) 47(71,2) 1(1,5) 1(1,5)
professores nesta area.
Q4 - Os alunos pertencentes as comunidades ciganas
) ) 15(22,7)  38(57,6) 13(19,7) 0(0,0)
apresentam dificuldades de inclusdo escolar.
Q5 — Ha relagdo entre o usufruto do rendimento social de
inser¢do atribuido as familias de etnia cigana e o comprimento 17 (25,8) 39(59,1) 8(12,1) 2 (3,0)
da assiduidade escolar.
Q6 — O papel do mediador sociocultural tem uma fungao
) ) 9 (13,6) 53 (80,3) 1(1,5) 3 (4,5)
importante favorecendo a incluséo.
Q7 — A discriminagdo por parte da institui¢do escolar também
) ) o 2 (3,0) 26 (39,4) 30(45.,5) 8 (12,1)
¢ sentida por alguns dos pais de etnia cigana.
Q8 — Os pais de etnia cigana cigana reconhecem a utilidade da
escola ¢ mantém algumas expectativas face ao desempenho 0(0,0) 35(53,0) 26(39,4) 5(7,6)

académico dos seus educandos.

Grafico 1 — Resultados obtidos para as questoes relativas a alunos de etnia cigana

Relativamente aos alunos de etnia cigana
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4.3. Opinido dos professores que desenvolvem actividades com alunos de NEE
relativas as estratégias de diversificacdo e de diferenciacdo, necessidades de atencio
destes alunos, colaboracio de professores, profissionais especializados, pais, e servicos

especializados, recursos do Agrupamento e colaboracao interdocente.

Os docentes que leccionam e/ou desenvolvem actividades com alunos NEE
manifestaram a sua opinido relativa as estratégias de diversificacdo e de diferenciacao
educativa desenvolvidas para estes alunos, os resultados apresentam-se na tabela 3 e grafico
da figura 2. A andlise sera realizada atendendo a uma posicdo de concordancia face a
afirmacdo feita no questionério (concordo totalmente e concordo) e posi¢cdo de discordancia
perante a afirmacao do questionario (discordo totalmente e discordo).

As questdes que conduziram a maior concordancia por parte dos professores do
agrupamento foram por ordem decrescente: os alunos com NEE necessitam de mais aten¢ao
do que aquela que um professor do ensino regular lhes pode dar.

Os alunos com NEE tem mais sucesso desde que exista um processo que apela a
colaboracdo de professores, profissionais especializados e pais, os servigos especializados
podem fazer a diferenga no sucesso de alunos com NEE.

Os alunos sem NEE aceitam bem os alunos com NEE.

Os professores do ensino regular sentem o apoio € acompanhamento dos professores do
ensino especial relativamente a estes alunos.

O Agrupamento onde leccionam tem acesso a recursos, saberes e praticas de
colaboragdo interdocente para incluir com sucesso os alunos com NEE.

A lideranga intermédia ¢ essencial para o sucesso da filosofia inclusiva.

Os alunos com NEE tém mais sucesso quando inseridos em turmas regulares e que ao
dar aten¢do aos alunos com NEE o professor ndo ird esquecer os restantes.

Por outro lado, a maioria dos professores do agrupamento discorda que os professores
do ensino regular estejam preparados para responder as necessidades dos alunos com NEE e
que os alunos com NEE prejudiquem os alunos sem NEE na sala de aula.

De modo geral, pode-se afirmar que os professores do agrupamento consideram positivo
a insercdo de alunos com NEE em turmas regulares, que sentem apoio da escola e dos
técnicos especializados para lidarem com este tipo de alunos, que deste modo estes alunos

terdo mais sucesso, mas também sentem necessidade de esclarecimentos.
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Tabela 3 — Resultados obtidos para as questdes relativas a alunos com NEE

Concordo ] Discordo
Concordo  Discordo
totalmente totalmente
Questdes ©) (D)
(CT) (DT)
N (%) N (%) N (%) N (%)
Q1 — Os alunos com NEE tém mais sucesso quando inseridos
em classes regulares. 4(5,5) 39(534) 24329 6 (8,2)
Q2 — Os alunos com NEE prejudicam os alunos sem NEE na
sala de aula. 1(1,4) 28 (38,4) 37(50,7) 7 (9,6)
Q3 — Os servigos podem fazer a diferenga no sucesso dos
32 (43,8) 39(53.4) 2 (2,7) 0 (0,0)
alunos com NEE
Q4 — Os professores do ensino regular estdo preparados para
responder as necessidades dos alunos com NEE. 34,1 20 (27,4) 38(52,1) 12 (16,4)
Q5 — Os professores de ensino regular sentem o apoio e
acompanhamento dos professores do ensino especial no que
6(8,3) 54 (75,0) 11 (15,3) 1(1,4)
respeita ao trabalho com os alunos de NEE.
Q6 — A minha escola tem acesso a recursos, saberes, tempo ¢
praticas de colaborag@o interdocente para incluir com sucesso
9 (12,3) 52(71,2) 11(15,1) 1(1,4)
os alunos com NEE.
Q7 — Os alunos sem NEE aceitam bem os seus colegas com
NEE. 10 (13,7) 57 (78,1) 6(8,2) 0 (0,0)
Q8 — Os alunos com necessitam de mais aten¢do do que aquela
que um professor de ensino regular lhes pode dar. 39 (53,4) 34 (46,6) 0 (0,0) 0 (0,0)
Q9 — Os alunos com NEE tém sucesso desde que exista um
processo que apela a colaboragdo de professores, profissionais
o ) 31(42,5) 40 (54,8) 2 (2,7) 0 (0,0)
especializados e pais.
Q10 — Ao dar atengdo aos alunos de NEE o professor ndo ira
“esquecer” os restantes. 11 (15,1) 36 (49,3) 24(32,9) 2(2,7)
Q11 — A lideranga intermédia (Sub-coordenador, Coordenador
de Departamento e Director de Turma) ¢ essencial para o 17 (23,3) 50 (68,5) 6(8,2) 0(0,0)

sucesso da filosofia inclusiva.




Grafico 2 — Resultados obtidos para as questdes relativas a alunos com NEE
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4.4. Opinido dos professores que desenvolvem actividades com alunos de Portugués
para estrangeiros relativa as estratégias de diversificacio e de diferenciacio, integracio,
pedagogia intercultural, apoio dos professores especializados, recursos, as politicas
educativas e formacao continua.

Os docentes que leccionam e/ou desenvolvem actividades com portugués para
estrangeiros manifestaram a sua opinido relativa educativa desenvolvidas para estes alunos, os
resultados apresentam-se na tabela 4 e grafico da figura 3. A andlise ¢ efectuada de forma
idéntica aos grupos anteriores. De modo geral, verifica-se que a maioria dos professores do
agrupamento que trabalham esta problematica estd de acordo nas questdes avaliadas.
Nomeadamente, concordam que o publico-alvo de EPE estd bem integrado na escola.

Que hé uma relagdo entre o sucesso destes alunos e a aplicacdo de pedagogia nas aulas
e que os alunos de lingua portuguesa os aceitam bem.

Verifica-se ainda que estes professores sentem o apoio dos professores especializados
em relacdo a este tipo de alunos, que sentem que os recursos educativos e disponibilizados aos
alunos de EPE s3o adequados, assim como afirmam que as politicas educativas promovem
uma eficaz integrag¢do destes alunos no sistema educativo. Contudo, estes professores sentem

que hé caréncia de formagao continua nesta area.
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Tabela 4 — Resultados obtidos para as questdes relativas a portugués para estrangeiros

Concordo ] Discordo
Concordo  Discordo
totalmente © ) totalmente
Questdes
CT) (DT)
N (%) N (%) N (%) N (%)
Q1 — As politicas educativas promovem uma eficaz integragdo
) ) 1(2,0) 34 (68,0) 14 (28,0) 1(2,0)
destes alunos no sistema educativo
Q2 — Ha caréncia de oferta de acg¢des de formagdo continua
7 (14,0) 39 (78,0) 4 (8,0) 0 (0,0)
nesta area.
Q3 — O publico alvo do ensino do portugués para estrangeiros
5(10,0) 37 (74,0)  7(14,0) 1(2,0)
(EPE) esta bem integrado na escola.
Q4 — Hé uma relagdo entre o sucesso escolar dos alunos do
2 (4,0) 45 (40,9) 3 (6,0) 0 (0,0)
EPE e a aplicacéo da pedagogia intercultural nas aulas.
Q5 — Os alunos cuja lingua materna ¢ o portugués aceitam bem
3 (6,0) 43 (86,0) 4 (8,0) 0 (0,0)
os seus colegas cuja lingua materna nio é o portugués.
Q6 — Os alunos do EPE tém sucesso desde que exista um
processo que apela a colaboragdo entre professores, 8 (16,0) 42 (84,0) 0 (0,0) 0 (0,0)
profissionais especializados e pais.
Q7 — Os professores do ensino regular sentem o apoio dos
professores especializados no que respeita ao trabalho com 4 (8,0) 43 (86,0) 3 (6,0) 0 (0,0)
alunos de portugués lingua ndo materna.
Q8 — Os recursos educativos disponibilizados aos alunos e
usados pelos professores, para leccionar, sdo adequados. 3(6,0) 39(78,0) 8(16,0) 0 (0,0)
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Grafico 3 — Resultados obtidos para as questdes relativas a portugués para

estrangeiros

Relativamente aos alunos de Portugués para estrangeiros
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4.5. Opiniao dos professores que leccionam turmas de Cursos de Educacio e
Formacao (CEF) relativa as estratégias de diversificacao e de diferenciacio, se existe

promocio da igualdade social e escolar, recursos, componente tecnologica,

Os docentes que leccionam e/ou desenvolvem actividades em cursos de educagdo e
forma¢do (CEF) manifestaram a sua opinido relativa as estratégias de diversificacdo e de
diferencia¢do educativa desenvolvidas para estes alunos, os resultados apresentam-se na
tabela 5 e grafico da figura . A anélise ¢ efectuada de forma idéntica aos grupos anteriores.

Existe promocdo da igualdade social e escolar entre alunos através destes cursos e
também se verifica que cerca de 28% dos professores destes cursos afirmam que os alunos do
ensino regular ndo aceitam bem os alunos dos CEF’s.

Verifica-se que em todas as questdes avaliadas os professores estdo de acordo,
nomeadamente que os CEF’s sdo uma alternativa para os alunos em risco de abandono e
insucesso escolar.

Os recursos educativos disponibilizados aos alunos e utilizados pelos professores sdo
adequados.

Hé relagdo entre o sucesso escolar destes alunos e aplicagdo de varias estratégias
pedagbgicas nas aulas e que para o sucesso destes cursos ¢ determinante a valorizacdo da

componente tecnoldgica.
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Existe alguma discordancia de opinido, mas minoritaria, no que se refere a comparagao
do mérito destes cursos com o ensino regular, assim como relativa a promogao da igualdade
social e escolar entre alunos através destes cursos e também se verifica que cerca de 28% dos

professores destes cursos afirmam que os alunos do ensino regular ndo aceitam bem os alunos

dos CEF’s.

Tabela 5 — Resultados obtidos para as questoes relativas a alunos CEF

Concordo ) Discordo
Concordo  Discordo
totalmente totalmente
Questdes © (D)
(CT) (DT)
N (%) N (%) N (%) N (%)

Q1 — Os recursos educativos disponibilizados aos alunos e
4(16,0)  20(80,0) 1(4,0) 0(0,0)
usados pelos professores, para leccionar, sdo adequados.

Q2 — Os CEF’s sdo uma alternativa para alunos em risco de
6 (24,0) 17 (68,0) 2 (8,0) 0 (0,0)
insucesso e de abandono escolar.

Q3 — Hé uma relagdo entre o sucesso escolar dos alunos do
) ) ) ) 4 (16,7) 19 (79,2) 1(4,2) 0 (0,0)
CEF e a aplicagdo de varias estratégias pedagogicas nas aulas.

Q4 — Para o sucesso nos cursos também ¢ determinante a
3(12,0) 21 (84,0) 1 (4,0) 0 (0,0)
valorizagdo da componente tecnologica da aprendizagem.

Q5 — Os alunos do ensino regular aceitam bem os alunos do

0 (0,0 17 (68,0) 7 (28,0 1 (4,0
CEF. (0,0) (63,0 (28,0) (4,0)

Q6 — As politicas educativas promovem uma eficaz integragdo
) ) 1 (4,0) 19 (76,0)  5(20,0) 0 (0,0)
deste alunos no sistema educativo.

Q7 — Estes cursos promovem a igualdade social e escolar entre
2(8.,0) 13(52,0) 9 (36,0) 1 (4,0)
os alunos.

Q8 — Estes cursos garantem uma equivaléncia do mérito

escolar relativamente ao ensino regular. 0(0,0) 11(44,0) 12 (48,0) 2 (8,0)
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Grafico 4 — Resultados obtidos para as questdes relativas a alunos CEF

Relativamente aos alunos de CEF
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4.6. Opiniao dos professores que leccionam turmas de Cursos de Educacgio e
Formacao de Adultos (EFA) relativa as estratégias de diversificacdo e de diferenciacio,
utilidade, vantagens, importancia das aprendizagens ligadas ao mundo do trabalho,
credibilidade dos cursos EFA leccionados nas escolas comparativamente aos cursos EFA

leccionados nas empresas privadas.

Os docentes que leccionam e/ou desenvolvem actividades em cursos EFA manifestaram
a sua opinido relativa as estratégias de diversificagdo e de diferenciacdo educativa
desenvolvidas para estes alunos, os resultados apresentam-se na tabela 6 e grafico da figura 5.

A analise ¢ efectuada de forma idéntica aos grupos anteriores. Verifica-se que em todas
as questoes avaliadas os professores estdo de acordo, nomeadamente:

Que o curso EFA ¢ util na vida pessoal.

Que o adulto tem vantagens futuras ao concluir um curso EFA.

Que sdo importantes as aprendizagens ligadas ao mundo do trabalho e que todos
beneficiam de algum modo no percurso pessoal com a frequéncia de curso EFA.

Nas outras questdes avaliadas apesar da maioria de concordancia também se observam
algumas opinides de discordancia nomeadamente que os cursos EFA leccionados nas escolas
sejam mais crediveis que cursos EFA de empresas privadas e que a via EFA represente um

processo de justiga social escolar.
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Tabela 6 — Resultados obtidos para as questdes relativas a alunos EFA

Concordo Discordo
Concordo  Discordo
o totalmente © D) totalmente
uestoes
(CT) (DT)
N (%) N (%) N (%) N (%)
Q1 — Os cursos EFA tém reconhecimento social na escola 2(11,8) 12 (70,6) 3 (17,6) 0(0,0)

Q2 — Os cursos EFA leccionados na escola tém mais
o ) 3(17,6) 9(52,9) 5(29.4) 0(0,0)
credibilidade do que os das empresas de formagao privada.

Q3 — O curso EFA ¢ 1til na vida pessoal. 4(23,5) 13 (76,5) 0 (0,0) 0(0,0)

Q4 — Ao concluir o curso EFA o adulto tem vantagens para a
) 6(35,3) 11 (64,7) 0(0,0) 0(0,0)
sua vida futura

Q5 — Sdo importantes as aprendizagens ligadas ao mundo do
balh 6(35,3) 11 (64,7) 0(0,0) 0(0,0)
trabalho.

Q6 — De um modo geral, todos beneficiam de algum modo no
respectivo percurso pessoal com a frequéncia de um curso 6 (35,3) 11 (64,7) 0 (0,0) 0(0,0)
EFA.

Q7 — A via EFA realiza a igualdade de oportunidades escolares
) 2 (11,8) 13(76,5) 2(11,8) 0(0,0)
para muitos adultos.

Q8 — A via EFA representa um processo de justi¢a social
| 3(17,6) 9(52,9) 4(23,5) 1(5,9)
escolar.

Figura 5 — Resultados obtidos para as questoes relativas a alunos EFA

Relativamente aos alunos de EFA
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4.7. Opiniao dos professores que leccionam turmas de Alfabetizacio de adultos
relativa as vantagens, contribuiciio para a coesio social e satisfacio de necessidades

basicas das pessoas que os frequentam, assiduidade e ac¢oes de formacio.

Os docentes que leccionam e/ou desenvolvem actividades em cursos de alfabetizagdo de
adultos manifestaram a sua opinido relativa as estratégias de diversificagdo e de diferenciagao
educativa desenvolvidas para estes alunos, os resultados apresentam-se na tabela 7 e grafico
da figura 7.

A andlise ¢ efectuada de forma idéntica aos grupos anteriores. Verifica-se que em todas
as questdes avaliadas os professores estdo de acordo. Assim sendo, conclui-se que a
alfabetizacdo de adultos tem vantagens para o adulto que a frequenta.

Que estes cursos contribuem para a coesdo social e satisfacdo de necessidades basicas
das pessoas que os frequentam.

Verifica-se também que a assiduidade a estes cursos esta intimamente relacionada com
a atribuicdo do rendimento de insercdo, que ha relagdo de sucesso escolar dos alunos
pertencentes as comunidades de etnia cigana e a aplicagdo de medidas de pedagogia

intercultural e que ha caréncia de formagao para professores nesta area.

Tabela 7 — Resultados obtidos para as questdes relativas a Alfabetiza¢iio de Adultos

Concordo ) Discordo
Concordo  Discordo
totalmente © ) totalmente
Questdes
(CT) (DT)
N (%) N (%) N (%) N (%)

Q1 — Ao concluir o curso de alfabetizagdo o adulto tem
2 (28,6) 5(71,4) 0(0,0) 0 (0,0)
vantagens para a sua vida futura.

Q2 — Ha relagdo entre a atribuigdo do rendimento social de
) ) ) o 0(0,0) 7 (100,0) 0(0,0) 0(0,0)
insercdo atribuido aos alunos e o cumprimento da assiduidade

Q3 — Ha caréncia de oferta de acgdes de formagdo para
1(14,3) 5(71,4) 1(14,3) 0 (0,0)
professor nesta area.

Q4 — Ha uma relagdo entre o sucesso escolar dos alunos
pertencentes as comunidade de etnia cigana e a aplicacdo da 1(14,3) 6 (85,7) 0(0,0) 0 (0,0)

pedagogia intercultural nas aulas.

Q5 — Os cursos AA constituem uma via imprescindivel para a
coesdo social e para a satisfagdo de necessidades basicas das 2 (28,6) 5(71,4) 0(0,0) 0(0,0)

pessoas que os frequentam.

61



Grafico 6 — Resultados obtidos para as questoes relativas a Alfabetizacdo de

Adultos

Relativamente aos alunos de Alfabetizacao de Adultos
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De forma a registar a opinido global para cada grupo de questdes desenvolvidas para cada
tipo de alunos considerou-se a soma das pontuacdes obtidas em cada questdo dentro de cada
grupo e associa-se a uma opinido positiva a maior valorizagdo. Em alguns grupos existam
afirmacdes de perspectiva negativa, as quais tiveram que ser convertidas de forma a garantir
que a maior valorizacdo corresponde uma opinido mais positiva.

Assim sendo no grupo de alunos de etnia cigana foram convertidas as questdes 1, 3, 4 ¢ 7;
no grupo dos alunos com NEE foi necessario foram invertidas as pontuagdes das questdes 2 e
8; no grupo dos alunos EPE converteu-se a questdo 2 e no grupo alfabetizagdo para adultos a
questdo 3. Ap0s esta reorganizacdo somaram-se as pontuagdes de todas as questdes de cada
grupo e obtiveram-se os resultados apresentados na tabela 8. Nessa tabela ¢ também
apresentado o nimero de questdes de cada grupo, os valores minimo, maximo e médio tedrico
esperados de forma a concluir sobre a opinido observada.

Analisando a tabela tem-se que os valores minimos observados foram em todos os
grupos superiores aos tedricos € que o maximo teorico apenas foi observado no grupo EFA,
ou seja, em todos os outros grupos avaliados nunca foi atingida a pontua¢do maxima. Em
termos médios tem-se que os valores observados sdo sempre superiores aos valores tedricos
esperados o que se traduz numa opinido positiva por parte dos professores do agrupamento
relativa as estratégias de diversificacdo e de diferenciacdo educativa desenvolvidas em cada

grupo de alunos de caracteristicas diferentes.
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Tabela 8 — Resultados globais obtidos para todos os grupos analisados

Minimo Maximo
N°de Minimo Maximo Média Média Desvio
Factor Observad Observad
itens Teoérico  Teorico Teorica Observada Padrio
0 0
Etnia cigana 8 8 32 14 25 20 20,242 1,865
NEE 11 11 44 23 40 27,5 30,569 3,351
Portugués
para 8 8 32 18 27 20 22,600 1,750
Estrangeiros
CEF 8 8 32 19 27 20 22,958 2,562
EFA 8 8 32 21 32 20 24,941 2,989
Alfabetizaca
5 5 20 14 17 12,5 14,714 1,113

0 Adultos

4.8. Respostas de todos os professores independentemente das funcdes que exercem.

As anteriores perguntas do questionario eram respondidas conforme as fung¢des que cada
professor exercia, ou seja, as perguntas sobre alunos de etnia cigana, o professor s6 respondia
se tinha alunos dessa etnia ou perguntas sobre os cursos EFA, o professor s6 respondia se

leccionava a cursos EFA...

Na ultima pergunta a sugestio era que todos os professores respondessem para saber a
sua opinido quanto a importincia da escola na diminuicio do efeito das desigualdades
ligadas a origem social dos alunos, a liberdade na escolha do estabelecimento de ensino,
orientacdo escolar, oportunidades de éxito a todos os alunos e por ultimo turmas
homogéneas ou turmas heterogéneas? Todos os professores do agrupamento foram
questionados quanto a problematicas globais que se aplicam a qualquer tipo de alunos

com caracteristicas diferentes.
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Apresentam-se os resultados na tabela 9 e Grafico da figura 8.

Observa-se que 51,9% (56) e 46,3% (50) dos professores do agrupamento concordam e
concordam totalmente que a escola pode diminuir o efeito das desigualdades ligadas a origem
social dos alunos.

Verifica-se também que a maioria dos professores deste agrupamento defende que ¢
importante garantir as familias a liberdade de escolher o estabelecimento de ensino a
frequentar pelas criangas em detrimento da afectacdo da escola em fun¢do do domicilio.

Tem-se que a maioria (82,4%, 89) dos professores afirma que os dispositivos de
orientagdo escolar disponibilizados aos alunos tornam o sistema de ensino mais eficiente.

Verifica-se ainda elevada concordancia dos professores do estudo no que refere a oferta
equilibrada e equitativa de oportunidade de éxito e aprendizagem a todos os alunos que a
frequentam.

Quanto ao tipo de turmas a formar no agrupamento observa-se equilibrio de respostas
entre os professores que defendem a prioridade de turmas homogéneas e os que defendem
turmas heterogéneas. Por ultimo, tem-se que a maioria dos professores do agrupamento
discorda que os alunos brilhantes fiquem penalizados no seu percurso escolar com a

integracao dos alunos com mais dificuldades na aprendizagem.

Tabela 9 — Resultados obtidos para as questdes globais

Concordo ) Discordo
Concordo  Discordo
totalmente © ) totalmente
uestoes
? (CT) (DT)
N (%) N (%) N (%) N (%)

Q1 — A escola pode diminuir o efeito das desigualdades ligadas
. 50 (46,3)  56(51,9)  0(0,0) 2(1,9)
a origem social dos alunos.

Q2 - E importante afectar os alunos as escolas em fungio da
7(6,5  31(29,0) 61(57,0)  8(7.5)
seu domicilio ou,

Q3 — pelo contrario, ¢ importante garantir as familias a
) ) 23 (21,5)  65(60,7) 18 (16,8) 1(0,9)
liberdade de escolher o estabelecimento que irdo frequentar.

Q4 — Os dispositivos de orientagdo dos alunos tornam os
10(9,3)  89(82.4)  9(8.3) 0(0,0)
sistemas de ensino mais justos e eficazes.

Q5 — A escola oferece as mesmas oportunidades de éxito e
) 25(23,1) 75 (69,4) 8(7,4) 0(0,0)
aprendizagem a todos os alunos.

Q6 — Deve-se dar prioridade a turmas homogéneas. 14 (13,2) 39(36,8) 40(37,7) 13(12,3)

Q7 - Pelo contrario deve-se dar prioridade a turmas
16(15,1)  36(34,0) 46(43,4)  8(7.5)
heterogéneas.

Q8 — Os alunos brilhantes ficam prejudicados no seu avango
8(7,5) 34 (31,8) 53(49,5) 12(11,2)
com a integrag¢@o dos alunos mais lentos na aprendizagem.
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Grafico 7 — Resultados obtidos para as questoes globais

Relativamente as questdes globais
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Capitulo 11T
1. Analise da Organizacio e praticas educativas da Turma
1.1. Projecto Curricular de Turma

A Reorganizacdo Curricular do Ensino Basico ¢ um desafio para toda a comunidade
educativa. Desafio a sua autonomia, a sua responsabiliza¢do e, em ultima instdncia ao seu
espirito de investigagdo-ac¢ao subjacente ao processo de desenvolvimento curricular.

13

E neste contexto que o Projecto Curricular de turma (PCT), assume “ a forma
particular como, em cada turma se reconstrdi e se apropria o curriculo face a uma situacao
real, definindo opg¢des e intencionalidade proprias, e construindo modos especificos de
organiza¢do e gestdo curricular, adequados a consecucdo das aprendizagens que integram o
curriculo para os alunos concretos daquele contexto”.( art.® 6, ponto 3 do Decreto
Regulamentar n° 10/99 de 21 de Julho).

“No quadro do desenvolvimento da autonomia das escolas, estabelece-se que as
estratégias de desenvolvimento do curriculo nacional, visando adequa-lo ao contexto de cada
escola, deverdo ser objecto de um projecto curricular de escola, concebido, aprovado e

avaliado pelos respectivos o6rgdos de administragdo e gestdo, o qual deverd ser desenvolvido,
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em fun¢do do contexto de cada turma, num projecto curricular de turma, concebido,
aprovado e avaliado pelo professor titular de turma, ou pelo conselho de turma consoante os
ciclos.”

Decreto-Lei n.° 6/2001, de 18 de Janeiro Artigo 2.°, ponto 4.

Sendo o Curriculo Nacional do Ensino Bésico (CNEB) “o conjunto de aprendizagens e
competéncias a desenvolver pelos alunos ao longo do ensino basico, de acordo com os
objectivos consagrados na Lei de Bases do Sistema Educativo” (Decreto-Lei n.° 6/2001, art.
2° p: 1), € com base neste documento que se deve desenrolar todo o processo.

Neste Decreto-Lei faz-se também referéncia ao projecto curricular que d4 cumprimento
ao estabelecido no CNEB, através do qual se adequam as estratégias de desenvolvimento do
curriculo a cada escola e, posteriormente, a cada turma. Este, o projecto curricular, surge
assim em duas vertentes distintas mas correlacionadas: o projecto curricular de escola (PCE) e
o PCT.

Desta forma, o PCA ¢ um documento onde constam as estratégias de desenvolvimento
do curriculo nacional e o PCT, que decorre do anterior, ¢ um documento onde constam as
estratégias de concretizacdo e desenvolvimento do CNEB e do Projecto Educativo de
Agrupamento.

Atendendo a que o CNEB ¢ um conjunto de aprendizagens/competéncias que os alunos
devem desenvolver ao longo do ensino basico, o PCT deve estruturar-se segundo principios
orientadores, sob 0s quais se organiza e gere o proprio curriculo e em torno da autonomia e
diferenciagdo, que a gestao flexivel do curriculo permite.

A elaboragdo do PCT permite, dentro dos limites impostos pelo CNEB, fazer
diferenciagdo curricular e pedagogica, isto ¢, organizar e gerir de forma auténoma o processo
de ensino/aprendizagem tendo por base a autonomia implicita nas praticas do Conselho de
Turma e do professor e as exigéncias subjacentes as caracteristicas dos alunos da turma. Por
seu turno, a gestao flexivel do curriculo, que passa pela tomada de decisdes para que todos
aprendam, faz-se através da adequacdo, da diferenciacdo e da flexibilizacdo do proprio
curriculo. Esta pratica exige a analise de cada situacdo e permite a diversificacdo das praticas
metodoldgicas de ensino obedecendo a alguns critérios metodologicos que lhe conferem o

rigor e a autenticidade indispenséveis a sua formalizagao.

“O PCT ¢, acima de tudo, uma proposta de ac¢do que visa, por um lado, simplificar o trabalho dos
professores e, por outro, promover as aprendizagens dos alunos. Simplifica, na medida em que permite conhecer
a turma profundamente, contém orienta¢des precisas, serve de suporte ao trabalho de professores e alunos e
permite controlar as aprendizagens. Promove as aprendizagens porque permite flexibilizar, diferenciar e adequar
as estratégias e métodos as necessidades dos alunos bem como adequar as praticas dos professores. E, assim, um

documento elucidativo da accdo pedagogica desenvolvida, durante o ano lectivo, por professores e alunos.
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Digamos que € um “diario” da turma porque dele consta o potencial determinante do ensino e da aprendizagem,
resultante das capacidades, pensamentos e ac¢des de professores e alunos.

Este documento, o PCT, permite também que se verifique diferenciagdo pedagogica, ou seja, a resposta
dada a um leque, mais ou menos diversificado, de capacidades da turma, prevendo que os alunos ndo tenham que

estudar as mesmas coisas a0 mesmo tempo, a0 mesmo ritmo e sempre da mesma maneira”.

A ideia de professores que recebem um curriculo prescrito a nivel nacional e o passam
para os alunos ndo ¢ adequada ao que se espera da escola de hoje. Dai a necessidade de

adaptarem o que € prescrito a nivel nacional as realidades locais.

De acordo com Maria do Céu Roldao (1999: 44),

(...)” se considerarmos que o conceito de projecto curricular traduz “a forma curricular como, em cada
contexto, se reconstrdi e se apropria o curriculo face a uma situagéo real, definindo op¢des e intencionalidades
proprias, e construindo modos especificos de organizacdo e gestdo curriculares, adequados a consecucéo das
aprendizagens que integram o curriculo para os alunos concretos daquele contexto” , estamos a sustentar que o
curriculo nacional corporiza um projecto nacional nas suas grandes linhas que, por sua vez, é concretizado num
projecto curricular “contextualizado” que comporta, também, a constru¢do de projectos curriculares mais

especificos, adequadamente integrados no projecto curricular. ”

Na mesma perspectiva, Leite (2000: 4)
“(...) pensa que o projecto curricular de escola e o projecto curricular de turma (...) “enquanto instrumento de
gestdo pedagdgica da escola fomentam uma cultura de reflexdo e de analise dos processos de ensinar e de
aprender, bem como o trabalho cooperativo entre os professores (e mesmo outros actores educativos) gerador de

intervencdo de melhor qualidade(...)”

Transcrevemos agora legislagdo que mostra como situagdes especificas do aluno devem

constar no PCT;

“Em situagdes de ndo realizagdo das aprendizagens definidas no projecto curricular
de turma para um ano ndo terminal de ciclo que, fundamentadamente comprometam o
desenvolvimento das competéncias definidas para um ciclo de escolaridade o professor titular
de turma ou o conselho de turma poderd determinar a retencdo do aluno no mesmo ano de
escolaridade...”
(Decreto-Lei n.° 6/2001, de 18 de Janeiro — Artigo 14.°, ponto 2)

“Em situacdes de retencdo, compete ao professor titular de turma, no 1.° ciclo e ao

conselho de turma nos 2.° e 3.° ciclos, identificar as aprendizagens nao realizadas pelo aluno,
9
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as quais devem ser tomadas em consideracdo na elaboracdo do projecto curricular de turma
b

em que o referido aluno venha a ser integrado no ano escolar subsequente.’

(Decreto-Lei n.° 6/2001, de 18 de Janeiro — Artigo 14.°, ponto 3).

2. Projecto Curricular de Turma da Turma Alfa

O Projecto Curricular de Turma aparece enunciado, com recorréncia, no Projecto
Curricular do Agrupamento, onde sdo indicados de forma exaustiva multiplos aspectos
relativos ao mesmo, tanto ao nivel da conceptualizagdo do mesmo como na sua planificagdo,
implementagdo e avaliacdo. Com efeito, sdo inumeras as referéncias feitas no PCA ao PCT.

Da andlise que efectuamos do PCT, verificamos que para a caracteriza¢do da turma
foram recolhidos elementos sobre os seguintes aspectos: idade, sexo e percurso escolar dos
alunos; caracteristicas sdcio-econdmicas, socio-culturais e socio-profissionais do agregado
familiar; necessidades, interesses, motivacdes e expectativas dos alunos, bem como
informagdes relevantes de alunos considerados como ritmos de aprendizagem diferentes dos
restantes pares, tanto no sentido positivo como menos positivo, o que permite identificar e
conhecer grande parte das diferencas existentes na turma.

O PCT inclui também o levantamento dos principais problemas a resolver na turma,
tais como; Comportamento, dificuldade de concentragdo, dificuldades de aprendizagem,
deficiéncias educativas dos alunos, origem.

Ap0s o diagndstico apresentado o PCT enumera um conjunto de competéncias gerais e
transversais a privilegiar, no desempenho das actividades, bem como a definicdo de
metodologias a desenvolver.

Segue-se depois a operacionalizagdo especifica e modos de enriquecimento do
curriculo.

Ao nivel da avaliacdo prevista, verifica-se que sdo tidas em conta as estratégias,
actividades, recursos e os proprios processos de avaliagdo, de acordo com as prioridades
definidas no PCT.

Existe ainda, a preocupacdo de uma valorizacdo de processos de avaliagdo continua e
formadora de co-responsabilizagdo dos alunos ( por exemplo: a auto- avaliagdo e hetero-
avaliagdo, a valorizacdo da participagdo oral de acordo com as regras estabelecidas, empenho

e interesse, assiduidade, atitudes, valores e disciplina).

68



2.2. Analise dos inquéritos aos professores da turma

Tabela 10 — Caracteristicas socio-demograficas da amostra dos professores da turma

Frequéncias

Varidveis Socio-Demograficas N %
Sexo (n=14)
Feminino 10 71,4
Masculino 4 28,6
Idade (n=14)
Até 30 anos 2 14,3
De 30 a 40 anos 4 28,6
De 40 a 50 anos 3 21,4
Superior a 50 anos 4 28,6

Min — 29; Max — 56; M — 43,14 ¢ Dp — 9,84

Anos de Servico (n=14)
<5 anos 3 21,4
De 11 a 15 anos 4 28,6
De 16 a 20 anos 1 7,1
De 21 a 25 anos 2 14,3
De 26 a 30 anos 3 21,4
Mais de 30 anos 1 7,1
Situacao Profissional (n=14)
Q. de agrupamento 9 64,3
Q. Zona Pedagogica 2 14,3
Contratado 3 21,4
Habilitacdes Literarias (n=14)
Licenciatura 9 64,3
Po6s-Graduagao 4 28,6
Mestrado 1 7,1
Funcées (n=14)
Director de turma 1 7,1
A leccionar Turma/grupo 9 64,3
Educagdo Especial 3 21,4
Projecto Portugués para Estrangeiros 1 7,1
Referenciais (n=14)
As necessidades dos alunos 2 14,3
PCT e necessidades dos alunos 4 28,6
Todos 6 57,1
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2.2.1.Caracteristicas socio-demograficas da amostra dos professores da
turma

Foram questionados os professores da turma ALFA de forma a possibilitar uma analise
mais especifica das problemadticas em estudo. Foram entregues/preenchidos 14 inquéritos. Na
tabela 10 apresentam-se as caracteristicas deste corpo docente.

Observa-se que a maioria ¢ do sexo feminino, apresentam idade média de 43,14 anos com
desvio padrao de 9,84 anos a partir de um valor minimo de 29 anos e maximo de 56 anos.

Tem-se ainda que trés dos docentes desta turma trabalham a menos de 5 anos, quatro deles
exercem a actividade hd mais de 11 anos e menos de 16 anos.

A maioria destes professores pertence ao quadro de agrupamento e possuem licenciatura.

Estes professores desempenham essencialmente a fungdo de leccionagdo a turma, sendo um
deles o director de turma, trés pertencem ao ensino especial € um ao programa de portugués
para estrangeiros.

Tem-se ainda, que a maioria dos professores da turma usa todos os referenciais para

construir os planos de actuagao.

Tabela 11 — Resultados obtidos para as questoes do questionario para professores

da turma
Concord
Discordo
o Concord Discord
totalment
Questdes totalment 0 (C) o (D)
e (DT)
e (CT)

N (%) N®%) N@%) N (%)

Q1 —A profissdo de professor numa escola para todos é
2(14,3)  8(57,1) 4(28,6) 0(0,0)
stressante e leva ao desgaste emocional.

Q2 — E importante haver ac¢des de formagdo continua
6 (42,9) 8(57,1) 0(0,0) 0 (0,0)
sobre educacdo intercultural.

Q3 — As actividades pedagogicas interculturais que
constam do PAA contribuem para levar os alunos e a

2(16,7) 9(75,0) 1(8,3) 0(0,0)
comunidade educativa a reflectir sobre esta

problematica.

Q4 — A Escola dispde dos recursos humanos e materiais,
saberes, tempo e praticas de colaboragdo para incluir, 3 (21,4) 8(57,1) 3(2214) 0(0,0)
com sucesso, a diversidade de alunos da turma.

Q5 — Nos 2 ultimos anos, de uma forma geral, baixaram 0(0,0) 1(9,1) 9 (81,8) 1(9,1)
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os niveis, ou, pelo contrario

Q6 — mantiveram os niveis, ou 0(0,0) 5(45,5) 6(54)5 0(0,0)
Q7 — subiram os niveis. 1(8,3) 8(66,7) 3(25,0) 0 (0,0)

2.2.2. Resultados obtidos para as questdes do questionario para professores da turma
relativa as percepcoes que os professores tém sobre ser professor numa “Escola para
Todos”, formacido continua, actividades do Plano Anual de Actividades, recursos,

saberes, tempo e praticas e avaliacio dos alunos.

Pela analise da tabela 11 tem-se que a maioria dos professores desta turma afirma: que a
profissdo de professor numa “Escola para Todos” ¢ muito stressante e leva ao desgaste
emocional.

Que ¢ importante haver ac¢des de formagao continua sobre educagdo intercultural.

Que as actividades pedagogicas interculturais que constam do Plano Anual de Actividades
contribuem para levar os alunos e a comunidade educativa, em geral, a reflectir sobre esta
problematica e que a escola dispde dos recursos humanos e materiais, saberes, tempo e
praticas de colaboragdo para incluir, com sucesso, a diversidade de alunos da turma.

Estes professores também afirmam que, de um modo geral, nestes ultimos dois anos, os
niveis dos alunos subiram, ou na pior hipdtese mantiveram-se.

Quanto ao tipo de turmas a formar no agrupamento observa-se equilibrio de respostas entre
os professores que defendem a prioridade de turmas homogéneas e os que defendem turmas
heterogéneas. Ja a DT afirma que com turmas homogéneas todos ganhariam.

A maioria dos professores do agrupamento discorda que os alunos brilhantes fiquem
penalizados no seu percurso escolar com a integragdo dos alunos com mais dificuldades na
aprendizagem.

Relativamente as estratégias a promover tem-se que os professores definiram o trabalho
cooperativo e o despertar nos alunos da descoberta para a diferenca promovendo assim um
enriquecimento de todos, seguindo-se dos professores que defenderam elaborar um PCT

adequado a tais diversidades.

Resultados obtidos para as questdes abertas do questionario dos professores da turma
que foram divididos nas seguintes categorias e sub-categorias: (Tabela 12)
Categorias: Adaptacdo do processo de ensino as necessidades dos alunos, avaliagdo do

processo de ensino/aprendizagem, estratégias de melhoria.
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Sub-categorias: Avaliagdo, planos de actuagdo, metodologias/estratégias de diferenciagdo,
objectivo de avaliacdo atingido, motivos do insucesso, estratégias a promover, como a escola
diminui o efeito das desigualdades.

Pela andlise da tabela 12 tem-se que para a categoria Adaptacdo do processo de ensino
as necessidades dos alunos foram consideradas as subcategorias: avaliacdo, plano de actuagao
e metodologias/estratégias de diferenciacdo, com 14, 30 e 34 respostas, respectivamente.

Relativamente a avaliagdo foram validadas 14 respostas, sendo que a maioria (43% -
6) indicou o teste diagnostico e formativo, seguindo-se (21% - 3) o didlogo com os alunos e
avaliagdo psicologica/multidisciplinar (14% - 2). As restantes opg¢des apenas tiveram uma
resposta cada.

Relativamente ao plano de actuacdo, as opgdes mais invocadas foram:

Abordagem mais simplificada dos contetidos e apoio individualizado e testes adaptados para
alunos de NEE, com 20% (6) das respostas cada uma.

Segue com 13% (4) o reforgo positivo solicitando ¢/ frequéncia a sua participa¢do na
aula, com igual percentagem de opinido (10% - 3) obteve-se: Estratégias diversificadas,
metodologias inovadoras/Criativas e Elaboracdo do PEI (programa educativo Individual).
Apenas 7% (2) dos professores invocou a envolvéncia dos encarregados de educacao.

Quanto as metodologias/estratégias de diferenciacdo pedagdgica, a maioria (24% - 8)
invocaram as fichas adaptadas, ampliadas, trabalhos individuais, entre outros.

Seguindo-se 21% (7) dos professores que defendem esquemas sintese dos contetidos e
um apoio individual na sala de aula.

Por outro lado, 15% (5) dos professores defendem a formacgao de pares, 12% (4) dos
inquiridos propde o reforco positivo solicitando frequentemente a sua participagdo na aula e
leitura lenta das questdes das fichas de trabalho e testes.

Apenas 9% (3) referiu actividades curtas e variadas, mapas conceptuais, 6% (2)
invocaram actividades de acordo com os interesses, as capacidades dos alunos e 3% (1)
propds elaboragdo de textos através de imagens, leitura expressiva e/ou dramatizacdes,
exercicios auditivos com computador, internet, videoprojector, cd dudio.

Para a categoria avaliacdo do processo de ensino/aprendizagem foram consideradas as
subcategorias: objectivo de avalia¢do atingido e motivos de insucesso, com 14 e 8 respostas,
respectivamente.

Assim sendo, 71% (10) dos professores afirmaram terem atingido os objectivos, 14%
(2) disseram que apenas atingiram parcialmente os objectivos devido a grande

heterogeneidade, 7% (1) dos professores disseram que atingiram os objectivos mas os alunos
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mais interessados ficaram penalizados e com mesma frequéncia obteve-se que os objectivos
foram cumpridos apenas com alguns alunos.

Relativamente aos motivos de insucesso, tem-se que 22% (2) afirmaram que estd
relacionado com a falta de responsabiliza¢do por parte dos pais e também pela falta de habitos
de estudo, em igual frequéncia de resposta (11% - 1) obteve-se os indicadores: os resultados
foram os esperados, tendo em conta o comportamento, falta de interesse por parte de alguns
alunos, nimero elevado de aluno com varios problemas e falta de tempo.

Para a categoria estratégias de melhoria formaram-se as subcategorias: estratégias a
promover e como a escola diminui o efeito das desigualdades, tendo-se obtido 8 respostas em
cada subcategoria.

Relativamente as estratégias a promover tem-se que 21% (4) dos professores
definiram o trabalho cooperativo e o despertar nos alunos da descoberta para a diferenca
promovendo assim um enriquecimento de todos, seguindo-se 16% (3) dos professores que
defenderam elaborar um PCT adequado a tais diversidades. Com igual percentagem de
resposta (11% - 2) obtiveram-se os indicadores: ac¢des de formagdes nestas areas, mais tempo
de permanéncia de profissionais especializados, recurso a metodologias, estratégias e
actividades adequadas aos diferentes ritmos de aprendizagens e o professor ter outras
possibilidades de trabalhar com os alunos além da aula lectiva. Quanto a subcategoria como a
escola diminui o efeito das desigualdades tem-se que 21% (3) dos professores afirmou que tal
diminui¢do acontece porque a escola tem também uma fun¢do socializadora, educar para a
cidadania e aprendizagem de conteudos. Verifica-se com igual frequéncia de resposta (14% -
2) os indicadores: concordancia com a diminuicdo dos efeitos das desigualdades pela
frequéncia da escolas porque: a escola dispde de recursos materiais ¢ humanos necessarios e a
escola ¢ o melhor meio educativo e € nela que os alunos passam a maior parte do seu tempo, €
deve ter os recursos humanos e materiais que permitam diminuir essas desigualdades. Apenas
7% (1) dos professores invocaram os indicadores: através dos recursos humanos e materiais-
metodologias e estratégias, promo¢ao de uma politica de igualdade e de inclusdo, articulacao

com a familia e estruturas sociais e desejo das familias.
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Tabela 12 — Resultados obtidos para as questdoes abertas do questionario dos professores da

turma Categorias e Subcategorias

Categorias | Subcategorias Indicadores n %
Teste diagndstico e formativo 6 43
Avaliagdo psicologica/multidisciplinar 2 14
,5 Avaliagdo/observagdo da participagdo e actividade 1 7
% Chamadas orais 1 7
>
< Dialogo com os alunos 3 21
Resposta ndo coincidente com a pergunta 1 7
Total 14 | 100
- Estratégias diversificadas 3 10
S
g Metodologias inovadoras/Criativas 3 10
«
) Metodologias inovadoras/criativas sem destacar o motivo da diferenciagio 1 3
-]
g 15 Abordagem mais simplificada dos contetidos e apoio individualizado 6 20
<=
<
;E 8 Elaboragdo do PEI (plano edu. Indiv.) 3 10
7 <@
§ _q:» Simplificagdo da linguagem 1 3
]
=
2] § Programa de Portug. Ling ndo materna B1 e prog. 8° ano de lingua Portuguesa 1 3
=
E = Testes adaptados para alunos de NEE 6 20
12}
5 Reforg posit. solicitando ¢/ frequéncia a sua participacdo na aula 4 13
D
'2 Tentar envolver os Encarregados de Educagéo 2 7
v
§ Total 30 | 100
Bt
g" Fichas adaptadas, ampliadas, trabalhos individuais diferentes, Computador, . ”
i) = . . . .
2 §« internet, videoprojector, cd audio
Ll
58 =
g % Esquemas sintese dos contetidos e um apoio individual na sala de aula 7 21
i
§ & Formagao de pares (trabalho cooperativo) 5 15
=
= Reforco positivo solicitando frequentemente a sua participagéo na aula 4 12
w
'En Leitura lenta das questdes das fichas de trabalho e testes 4 12
D
s Elaboragao de textos através de imagens, leitura expressiva e/ou dramatizagdes,
i 1 3
é exercicios auditivos com computador, internet, videoprojector, cd audio.
<
E” Actividades curtas e variadas, mapas conceptuais 3 9
'§ Actividades de acordo com os interesses, as capacidades dos alunos 2 6
5]
= Total 34 | 100
& Sim 10| 71
g
g = Apenas parcialmente, devido a grande heterogeneidade dos alunos ¢ muito 5 "
> o
; gaan s 'a dificil dar o apoio necessario para superar as dificuldades
L < g
§ _E S = Sim, mas de alguma forma os alunos mais interessados ficaram penalizados 1 7
2 =g £~
S g E Com alguns alunos sim, com outros nao 1 7
=
2 3 o Total 14 | 100
g E
'TE § 2 e A falta de responsabilizagdo por parte dos pais/encarregados de educagio 2 22
> «»n
< s S 2 Os resultados foram os esperados 1 11
= = Falta de habitos de estudo 2 22
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Comportamento 1 11
Falta de interesse por parte de alguns alunos 1 11
Numero elevado de casos de alunos com varias problematicas 1 11
Falta de tempo que hoje os professores tém para poder desenvolver estratégias
ainda mais adequadas ! !
Total 9 100
Acgoes de formagdo nestas areas 2 11
Resposta ndo coincidente com a pergunta 1 5
Colocar esses alunos em lugar estratégico na sala de aula 1 5
Trabalho cooperativo e o despertar nos alunos da descoberta para a diferenga
§ promovendo assim um enriquecimento de todos ! 2!
% Mais tempo de permanéncia de profissionais especializados 2 11
E" Todas estas turmas devem ter um professor de apoio a turma 1 5
.é} Elaborar um PCT adequado a tais diversidades 3 16
:q"é Recurso a metodologias, estratégias e actividades adequadas aos diferentes 5 "
5’ ritmos de aprendizagens
= Maior participagdo da familia na escola 1 5
% O professor ter outras possibilidades de trabalhar com os alunos além da aula 5 1
= lectiva
'q'i Total 19 | 100
:g” 2 Sim. Actuando em articulagdo com a familia e estruturas sociais 1 7
g E Sim. Porque tem também uma fung¢@o socializadora, educar para a cidadania e ; ”
= ?ﬁ aprendizagem de conteudos
§ Resposta ndo coincidente com a pergunta 2 14
.5 Sim. Através dos recursos humanos e materiais, metodologias e estratégias 1 7
;‘% Muito dificil, embora em algumas situagdes haja sucesso 1 7
; Sim. Porque dispde de recursos materiais ¢ humanos necessarios 2 14
E Sim, desde que esse seja o seu desejo e das familias 1 7
é Pode, promovendo uma politica de igualdade e de inclusdo 1 7
% Sim, pois a escola ¢ o melhor meio educativo e é nela que os alunos passam a
E maior parte do seu tempo, e deve ter os recursos humanos e materiais que 2 14
é permitam diminuir essas desigualdades
© Total 14 | 100

3. Directora de Turma

Neste Trabalho de Projecto achamos indispensavel entrevistar a Directora de Turma (
anexo III, transcri¢do integral), para conhecer a sua opinido sobre inclusdo e praticas
inclusivas, avaliar o nivel de dificuldades que se colocam no dia a dia para encontrarem

(conselho de turma), respostas eficazes e de qualidade, assim como as necessidades sentidas.
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Na tabela seguinte faz-se a caracterizagdo da entrevistada:

Tabela 13 — Caracteristicas socio-demograficas da Directora de Turma

Frequéncias
Variaveis Socio-Demograficas N
Sexo (n=1)
Feminino 1
Idade (n=1)
De 40 a 50 anos

Anos de Servico (n=14)

De 16 a 20 anos

Situacio Profissional (n=1)

Q. de agrupamento

Situacio Profissional (n=1)
Q. de agrupamento
Habilitacdes Literarias (n=1)

Licenciatura

Fungdes (n=1)

Director de turma

Da anélise de dados recolhidos no inquérito e na entrevista que foi feita a Directora de
Turma (DT), procurando aprofundar mais esta investigagdo, relativamente aos motivos de
insucesso, afirma que estd relacionado com a falta de responsabilizagdo por parte dos
pais/encarregados de educagdo, e também pela falta de habitos de estudo dos alunos, contudo
acha que nesta turma foi conseguida A Escola para Todos.

A avaliagdo das necessidades no inicio e durante o ano lectivo € feita através da realizacao
de um teste diagnostico no inicio de cada unidade e de um teste formativo no fim de cada
unidade para além de chamadas orais e da participacao.

Relativamente ao plano de actuacgdo salienta-se o apoio individualizado, testes adaptados,
valorizar a participagdo do aluno e tentativa de envolvimento dos encarregados de educacao.

Os referenciais para os planos de actuacao sdo essencialmente o PCT e as necessidades dos
alunos.

De seguida enumeram-se algumas estratégias de diferencia¢do pedagogica:

Formacdo de pares, testes adaptados, apoio individualizado, valorizar a participagdo,

colocagdo dos alunos em lugar estratégico e acompanhados de uma aluna cooperante.
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A DT considera as turmas heterogéneas um obstaculo ao processo de ensino aprendizagem,
assim como a integracdo dos alunos de NEE s6 ¢ benéfica em termos de socializagdo,
realgando assim a opinido quanto a homogeneidade do grupo.

Considera que os alunos de outra nacionalidade e os alunos de NEE sdo bem aceites pelos
outros colegas e que houve uma melhoria dos resultados.

Na entrevista a DT, para a redugdo do insucesso no Agrupamento propde ainda duas
medidas, que acha conseguiriam diminuir o insucesso que passo a transcrever conforme foram

explicadas na entrevista:

P - Que medidas de apoio propde o conselho de turma para os alunos que poderdo
transitar com dificuldades no final do ano lectivo.

DT:” Isto tem um cardcter pessoal, é a minha opinido. Eu acho que um aluno que
transite com dificuldades no fim do ano lectivo, se calhar, no més de Julho, deveria ter um
apoio individualizado as disciplinas em que teve dificuldade. Nos estamos ao servico em
Julho entre o fim das aulas e o dia em que os professores vio de férias poderia existir esse
apoio individualizado nesse periodo, de forma a poderem comegar o préximo ano lectivo e
esses alunos para poderem comecar o proximo ano lectivo sem dificuldades ou com as

dificuldades minimizadas, mas é uma opinido pessoal”.

P - Comente a frase: A escola pode diminuir o efeito das desigualdades ligadas a origem
social dos alunos.

DT: Pode, nomeadamente, ligado ao cardcter sécio-economico dos alunos, mas a
escola tinha que sofrer uma reestruturacdo. Fiz um plano, tipo um hordrio escolar em que
os alunos teriam aulas das 8:30h as 13:30h e das 14:30h as 19:00h e os professores teriam
que trabalhar por turnos ou seja, um professor trabalharia todos os dias das 8:30h as
13:30h e outro das 14:00h as 19:00h. As aulas acabariam as 17:00h. Das 17:00h as 19:00
os alunos tinham apoio a uma determinada disciplina em que ao longo dessas 2 horas
Sfuncionariam 3 disciplinas em 3 salas diferentes orientadas por professores da disciplina. E

isto funcionaria de segunda a sexta.
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Ex: Seg. | Ter. Qua. | Qui Sex.
8.30/13.30h
14.00/17.00h
17.00 CN | PORT |CN | PORT | ESP
FC MAT | FQ MAT | FRA
19h GEO | HIST | GEO | ING | HIS

Os alunos que sentissem dificuldades nestas disciplinas poderiam recorrer a este
apoio individualizado orientando-se para as salas respectivas, sabiam que tinham um
professor para tirar as duvidas. O governo que estd a fazer a fusdo de escolas sem gastar
mais e sem despedir professores poderia desta forma dar cobertura com professores que
estdo com hordrio zero, acho que era suportivel e sustentdvel, sendo muito bom para
alunos que nao tém familia que os consiga acompanhar em casa nem situacdo financeira
para poderem ser acompanhados por explicadores. No meu entender, era uma forma de

promover o sucesso de todos os alunos.

3.1. Professores da Educacao Especial

Para avaliacdo das necessidades no inicio e durante o ano lectivo faz-se avaliagdo
diagnéstica, formativa, sumativa, avaliacdo ao nivel da actividade e participagdo e avaliacao
psicologica /multidisciplinar.

Relativamente ao plano de actuagdo, as opg¢des mais invocadas foram: elabora¢do do PEI,
abordagem mais simplificada dos contetudos, apoio individualizado e testes adaptados.

Os referenciais para os planos de actuagdo sao o PE, PCE, PCT e as necessidades dos
alunos.

De seguida enumera-se algumas estratégias de diferenciagao:

Actividades variadas, de curta duracdo, personalizadas de acordo com os interesses,
necessidades capacidades e ritmo dos alunos, recurso as tecnologias de apoio, trabalho

cooperativo, recurso as novas tecnologias e mapas conceptuais.
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Os professores da Educacdo Especial afirmam que nesta turma se materializou A
Escola para Todos, que os resultados da avaliagdo foram os esperados e que a escola pode
diminuir o efeito das desigualdades porque dispde de recursos humanos e materiais

necessarios.

3.2. Professora de Ensino de Portugués para estrangeiros

Para avaliagdo das necessidades no inicio e durante do ano lectivo faz-se o teste
diagnoéstico de acordo com o QERC (quadro europeu comum de referéncia) e testes
intermédios de Portugués Lingua ndo Materna.

Relativamente aos planos de actuagdo o aluno usufrui de dois tipos de apoio especifico a
Lingua Portuguesa:

Programa de Portugués Lingua ndo Materna Bl (nivel de proficiéncia Linguistica, com
manuais e materiais condizentes);

Programa de 8° Ano de Lingua Portuguesa.

Os resultados da avaliacdo foram os esperados

Os referenciais para os planos de actuagdo sdo o PE, PCE, PCT e as necessidades dos alunos.

De seguida, enumera-se algumas estratégias de diferenciacao:

Elaboracdo de textos através de imagens, leituras expressivas e/ou dramatizadas, pequenas
dramatizacdes, exercicios auditivos com CD &udio, actividades que permitam divulgar a
cultura do pais de origem dos alunos, actividades que promovam a cidadania e o direito a

diferenca campanhas de esclarecimento e sensibilizagao.

3. Triangulaciao dos dados para verificar a coeréncia

No quadro seguinte pretendemos fazer uma comparagdo de dados para analisar a
coeréncia/incoeréncia entre os interlocutores que, neste caso sdo: o PCT, os Professores, o
DT, os Professores de Educagdo Especial e a Professora de Portugués para Estrangeiros, no
ambito da turma foram inquiridos através de questiondrio 14 professores, entrevista a
directora de turma e andlise dos documentos orientadores do agrupamento (o PCT, actas e

relatérios), no que diz respeito a diferenciagdo curricular e diferenciagdo pedagogica.
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Tabela n° 14 comparacio de dados para analisar a coeréncia/incoeréncia entre os

interlocutores.
Professora
Professores de
Difereng:?ls PCT Professores DT de Educacio | Portugués
essenciais Especial para
Estrangeir
0s
- Adequado a |- Avaliagdo, planos | -Teste -Elaboragdo |- O teste
diversidade de | de actuacgao. diagndstico do PEL diagndstico
alunos. - Teste diagnodstico e | no inicio de | -Avaliagdo de acordo
-Planificagdo, | formativo. cada unidade | diagnostica, | com 0
implementagdo | - Abordagem mais | e de um teste | formativa, QERC
e avaliagdo. simplificada dos | formativo no | sumativa, e testes
- conteidos e apoio | fim de cada | avaliagdo ao | intermédios
% Caracterizagdo | individualizado e | unidade. nivel da | de
E da turma. testes adaptados para | -Apoio actividade e | Portugués
5 alunos de NEE. adicional participagdo e | Lingua nao
= Operacionaliza (final do ano | avaliag¢do Materna.
= cdo especifica lectivo). psicologica
2 e modos de /multidiscipli | -Programa
% enriqueciment nar. de
E o do curriculo. Portugués

Competéncias
gerais e
transversais.

Lingua nao
Materna Bl
Programa

de 8° Ano
de

Portuguesa.

Lingua
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Caracterizagdo | Metodologias/estraté | -Apoio Abordagem | -Elaboracdo
da turma. gias de | individualiza | mais de textos
-Levantamento | diferenciagdo. do, testes | simplificada | através de
dos principais | - Didlogo com os | adaptados, dos imagens,
problemas  a | alunos e avaliagdo | valorizar  a | conteudos, leituras
resolver na | psicoldgica/multidisc | participagdo | -Apoio expressivas
turma, tais | iplinar. do aluno. | individualiza | e/ou
como; - Reforco positivo | Tentativa de | do e testes | dramatizad
Comportament | solicitando ¢/ | envolvimento | adaptado. as,
o, dificuldade | frequéncia a sua | dos Actividades | pequenas
de participag@o na aula. | encarregados | variadas, de | dramatizag
o concentragdo, | - Estratégias | de educacdo. | curta oes,
;").0 dificuldades de | diversificadas, -Formagao de | duracao, exercicios
Eﬂ aprendizagem, | metodologias pares, testes | personalizada | auditivos
I deficiéncias inovadoras/Criativas. | adaptados, s de acordo | com CD
ﬁ; educativas dos | - Fichas adaptadas, | valorizar a | com os | audio.
l§“ alunos, origem. | ampliadas, trabalhos | participagdo, | interesses,
g -Definicdo de | individuais. colocacao necessidades
g metodologias a | - Um apoio | dos  alunos | capacidades e
E‘ desenvolver. individual na sala de | em lugar | ritmo dos
aula. estratégico e | alunos,
- Formagao de pares. | acompanhado | recurso as
- Leitura lenta das|s de uma | tecnologias
questdes das fichas | aluna de apoio,
de trabalho e testes. | cooperante. trabalho
- Actividades curtas | -Chamadas cooperativo,
e variadas, mapas | orais e da | recurso as
conceptuais. participag@o. | novas
tecnologias e
mapas
conceptuais.

Através dos dados obtidos confirma-se a ideia de que as questdes curriculares sio
multiplas, complexas e colocam-se a diferentes niveis, isto ¢, desde o contexto em que o
curriculo ¢ prescrito até ao contexto em que ele ¢ efectivamente concretizado, a sala de aula.

Uma situacdo que nos permite compreender o quanto ¢ dificil dar resposta a tdo grande
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diversidade de alunos que se encontra numa escola para todos de uma forma global e

satisfatoria.

Na Tabela n° 14 esquematizam-se, os principais aspectos comuns e os principais

aspectos diferenciadores relativamente a actuacio dos professores da turma.

No que se refere a adaptacdo do processo de ensino as necessidades dos alunos,
avaliacdo do processo de ensino/aprendizagem e estratégias de melhoria, as questdes
abertas do inquérito aos professores da turma, interpelam directamente os professores sobre as

praticas que desenvolvem na escola e na sala de aula. A imagem que resulta das respostas

dadas pelos professores ¢ que segue:

Para a categoria Adaptaciao do processo de ensino as necessidades dos alunos foram

consideradas as subcategorias: avaliacio, plano de actuacio e metodologias/estratégias de

diferenciacao.

Na Tabela

n° 15 principais aspectos comuns e os principais aspectos

diferenciadores relativamente a actuacio dos professores da turma.

Adaptacio do
processo de ensino as
necessidades dos

alunos

Principais aspectos comuns

Principais aspectos diferenciadores

- Avaliacao

- Teste diagndstico e formativo
diadlogo com os alunos;
-avaliagdo psicologica/multidiscipli-

nar.

- Avaliagdo/observagdo da participacdo

actividade;

- Chamadas orais.

(S

- Plano de actuacao

- Abordagem mais simplificada

dos conteudos;

- apoio individualizado;

- testes adaptados para alunos de NEE;
- refor¢o positivo;

- solicitagdo ¢/ frequéncia da
participagdo na aula;

- Estratégias diversificadas;

- metodologias inovadoras/criativas.

- Envolvéncia dos encarregados de educagéo;

- elaboragao do PEI.
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Metodologias/estratégias

- Fichas adaptadas, ampliadas;

de diferenciacio - trabalhos individuais.

- Esquemas sintese dos contetidos

- apoio individual na sala de aula;

- formacgao de pares;

- reforgo positivo.

- Solicitagdo ¢/ frequéncia da participagdo na aula;

- leitura lenta das questdes das fichas de trabalho e
testes;

- actividades curtas e variadas;

- mapas conceptuais;

- actividades de acordo com os interesses, as
capacidades dos alunos;

-elaboragdo de textos através de imagens, leitura

Expressiva e/ou dramatiza., exercicios auditivos

Videoprojector e cd audio.

Para a categoria avaliacdo do processo de ensino/aprendizagem foram consideradas

as subcategorias: objectivo de avaliacdo atingido e motivos de insucesso.

Avaliacdo do processo de | Principais

ensino/aprendizagem aspectos comuns

Principais aspectos diferenciadores

-Objectivo de

atingido

avaliacido | 71% dos professores

afirmaram terem

atingido os objectivos

14% disseram que apenas atingiram parcialmente os
objectivos devido a grande heterogeneidade;

Um professor disse que foram atingidos os
objectivos mas os alunos mais interessados ficaram

penalizados.

Motivos de insucesso

Um professor afirma que esta relacionado com a
falta de responsabilizagdo por parte dos pais e
também pela falta de habitos de estudo;

Segundo o DT os resultados foram os esperados,
tendo em conta o comportamento, falta de interesse
por parte de alguns alunos, nimero elevado de aluno

com varios problemas e falta de tempo.
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Para a categoria estratégias de melhoria formaram-se as subcategorias: estratégias a

promover e como a escola diminui o efeito das desigualdades.

Estratégias de

melhoria

Principais aspectos

comuns

Principais aspectos diferenciadores

Estratégias a

promover

- Trabalho cooperativo;

- despertar nos alunos da
descoberta para a diferenca;

- elaborar um PCT adequado a
tais diversidades;

- acgOes de formagdes nestas
areas;

- mais tempo de permanéncia
de profissionais especializados;
- recurso a metodologias,
estratégia actividades
adequadas aos diferentes ritmos
de aprendizagens;

- o professor ter outras
possibilidades de trabalhar com

os alunos além da aula lectiva.

Um professor propde até uma reestruturacdo das
politicas educativas mantendo mais tempo na
escola os alunos que apresentam insucesso (final

do ano lectivo e ao fim do dia).

Como a escola
diminui o efeito das

desigualdades

- A escola tem também uma
funcdo socializadora, educar
para a cidadania e
aprendizagem de conteudos;

- dispde de recursos materiais e
humanos necessarios;

- ¢ 0 melhor meio educativo e ¢
nela que os alunos passam a

maior parte do seu tempo

- Promogdo de uma politica de igualdade e de
inclusdo, articulagdo com a familia e estruturas

sociais e desejo das familias.

Através dos dados obtidos confirma-se a ideia de que as questdes curriculares sdo

multiplas, complexas e colocam-se a diferentes niveis, isto ¢, desde o contexto em que o

curriculo € prescrito até ao contexto em que ele ¢ efectivamente concretizado, a sala de aula.
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Capitulo IV

Discussao dos resultados e conclusao
1. Sintese dos resultados da investigaciao

Como finalidade fundamental deste projecto esteve o desejo de confirmar, através do
processo de investigagdo ac¢do, praticas educativas inclusivas.

Ao analisarmos os documentos orientadores do Agrupamento, os inquéritos, entrevista,
actas e relatorios, ja referidos, tinhamos como intuito conhecer a contribuicdo dos mesmos
para a recontextualizagdo do curriculo prescrito a nivel nacional face ao meio em que o
agrupamento estd inserido. Procurava-se ainda conhecer o impacto das politicas educativas e
curriculares em termos de praticas inclusivas e de diferenciagdo a que ¢ dada evidéncia nos
documentos curriculares produzidos ao nivel do agrupamento, de forma a ter em conta a
particularidade do agrupamento e a especificidade da turma, tendo em conta o curriculo
prescrito a nivel nacional.

Resumindo, andlise do PE, podemos afirmar que ¢ um instrumento curricular empenhado,
quer com o curriculo nacional, quer com as situacdes reais em que o agrupamento se inscreve,
e a que procura dar solugdo.

Parte da andlise feita sobre o PE pode aqui ser repetida relativamente ao PCA.
Efectivamente, estes instrumentos retratam, com maior ou menor aperfeicoamento e
adaptacdo conteudos do curriculo prescrito a nivel nacional. O que nos leva a pensar que o
PE, o PCA e o PCT sdo instrumentos estabilizadores da gestdo curricular, ao nivel do
agrupamento e da turma, que representam o curriculo e o trabalho curricular no agrupamento
procurando responder a desejo antagonicos. Ou seja, replicar o curriculo prescrito a nivel
nacional e, por outro, responder a realidades locais com a peculiaridade e especificidade do
agrupamento e de cada turma.

Da anélise documental efectuada, parece-nos legitimo afirmar que o agrupamento Arco-
iris expressa de forma clara e precisa os seus problemas bem como os pretende superar.
Apesar de as praticas inclusivas e de diferenciagdo pedagodgica passarem por estes
documentos, passam muito mais pelos PCT, atribuindo-lhes a obrigacdo de responder tanto ao

Curriculo Prescrito a Nivel Nacional como a realidade turma.
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Em relacdo ainda ao PCT, parece ser um instrumento aberto a diferenca e a reformulacao
temporal, na medida em que vai sendo reconstruido ao longo do ano, de acordo com a
evolugdo dos seus alunos.

Quanto ao Plano Anual de actividades, pode dizer-se, que estamos perante um documento
integrador, principalmente no que diz respeito a educagdo especial, com imensas actividades,
visitas de estudo, desporto escolar adaptado, acgdes de sensibilizagdo, exposicao de trabalhos,
controlo do IMC de alunos que apresentem sobrepeso, semana da educagdo especial (visitas
de estudo, coloquios, accdes de formacdo, representagdes teatrais, danca, quermesse,
actividades desportivas), ateli¢ de artes plasticas, realizacdo de trabalhos praticos a nivel da
TIC e participacdo dos alunos na gala das escolas.

Os dados obtidos ao longo do nosso percurso investigativo levam-nos a afirmar que, a nivel
das percepcdes dos professores parece existir uma atitude claramente favoravel a inclusdo,
que sera facilitada com a ajuda de formacao continua.

Quanto as estratégias a promover tem-se que os professores definiram o trabalho
cooperativo e o despertar nos alunos da descoberta para a diferenca promovendo assim um
enriquecimento de todos. E importante mais tempo de permanéncia de profissionais
especializados, recurso a metodologias, estratégias e actividades adequadas aos diferentes
ritmos de aprendizagens e o professor ter outras possibilidades de trabalhar com os alunos
além da aula lectiva.

O DT propde até a reestruturagdo das politicas educativas mantendo mais tempo na escola
os alunos que apresentam insucesso (final do ano lectivo e ao fim do dia).

Quanto ao papel da escola na diminuicdo do efeito das desigualdades, os professores
afirmam que tal diminuig¢do acontece porque a escola tem também uma fung¢do socializadora,
educar para a cidadania e aprendizagem de conteudos. Dispde ainda de recursos materiais e
humanos necessarios e a escola ¢ o melhor meio educativo e € nela que os alunos passam a
maior parte do seu tempo, e deve ter os recursos humanos e materiais que permitam diminuir
essas desigualdades.

De todo o exposto conclui-se:
1) Que os professores e a direccdo, revelam uma atitude abertamente favoravel as
questdes referentes a inclusdo e a escola inclusiva.

2) Contudo no que diz respeito a formagdo continua, os inquiridos considera que tem

havido pouca formagao dedicada as questdes da inclusdo.

3) E fundamental também envolver os pais/encarregados de educagio no processo

educativo.
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4) Por fim, os dados obtidos ao longo do nosso percurso investigativo levam-nos
portanto a afirmar, que a nivel das percepgdes dos professores parece existir uma
atitude claramente favoravel a inclusdo, que nitidamente serd facilitada com a ajuda de

formagdo continua.

Consideracgoes finais

Ao iniciarmos este trabalho de investigacdo, fizemo-lo convictos de que a problematica da
inclusdo constitui matéria de particular relevancia para o sistema educativo, o qual, ao longo
do tempo, foi alargando o tempo de escolaridade, de que ¢ exemplo, no caso de Portugal, o
recente alargamento da escolaridade obrigatoria de nove para doze anos.

As escolas, t€m a responsabilidade do sucesso educativo de alunos, cuja diversidade dos
individuos exige respostas, ndo apenas na loégica de uma escolaridade obrigatoria mas também
numa perspectiva de aprendizagem ao longo da vida.

Virios autores chamam a atencdo para a ideia de que ¢ necessario atender a diferenca,
considerando-a ndo como um obstaculo, mas antes como fonte enriquecedora do processo

13

educativo. Porém, existem igualmente aqueles que, persistem em idealizar a “ turma
prototipo” como se dela estivesse afastada a diversidade e como se as turmas fossem
escolhidas por “alunos bons ou médios”, onde todos eles assimilam da mesma forma e
progridem ao mesmo ritmo.

Desde o inicio, que decidimos conduzir este trajecto investigativo no sentido de analisar
como sdo equacionadas e materializada a diversidade e a inclusdo no agrupamento Arco-iris,
e, em particular, na turma Alfa.

Sera que o curriculo praticado se realiza em praticas de inclusdo e diferenciagdo curricular?
Se assim for, estaremos diante de experiéncias curriculares que acompanham a diferenca
existente na escola e na turma.

Foram perguntas como estas que nos moveram ao longo deste trabalho de investigacao,
centrando-nos num agrupamento de escolas, mais especificamente numa turma de 8° Ano.
Para a sua realizagdo recorremos a uma multiplicidade metodoldgica, que nos levou a: inquirir
através de questionario, 110 professores do agrupamento e 14 professores da turma; a

entrevistar a directora de turma; a analisar os documentos orientadores do agrupamento, o

PCT, actas e relatorios.
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Os resultados alcancados, bem como as apreciagdes originadas pelos mesmos, foram sendo
apresentados ao longo deste Trabalho. Aqui prosseguimos e desenvolvemos apenas os
aspectos que pensamos mais evidentes, no ambito do nosso trabalho, tomando como alusdo os
objectivos que o orientaram:

- conhecer e descrever, as politicas educativas que tém sido desenvolvidas desde 1956
até a actualidade, com vista a transformacdo da escola de massas e de publicos
heterogéneos numa escola de sucesso para todos.

- analisar as dificuldades encontradas pelos professores para dar uma resposta eficaz e
de qualidade aos problemas/necessidades identificados nas turmas.

- analisar de que modo o Agrupamento Arco-iris, promoveu estratégias de
diversificacdo e de diferencia¢do curricular e pedagogica face aos seus diferentes
alunos, ao nivel dos seus Projecto Educativo, Projecto Curricular de Escola, Plano
Anual de Actividades, Projecto Curricular da Turma em analise, Relatorios e Actas
no ano lectivo de 2010/2011.

- analisar de que modo o Conselho de uma Turma do 8° Ano adaptou, no Ano Lectivo
2010/2011, essas estratégias aos alunos do grupo-turma.

Relativamente aos objectivos enunciados, transparece dos dados obtidos pelos
questionarios distribuidos a todos os professores do agrupamento (110), aos professores da
turma (14), da entrevista a DT, da analise dos documentos orientadores ¢ do Projecto
Curricular da Turma em andlise, Relatorios e Actas no ano lectivo de 2010/2011, o seguinte:

- que as politicas educativas e curriculares lancam hoje um conjunto de grandes desafios a
direccdo dos agrupamentos e aos professores, com vista a transformacdo da escola de
massas e de publicos heterogéneos numa escola de sucesso para todos;

- que os professores e a direc¢do revelam uma atitude abertamente favoravel as questdes
referentes a inclusdo e a escola inclusiva. Mais especificamente, a grande maioria dos
professores concordam e concordam totalmente que a escola pode diminuir o efeito das
desigualdades ligadas a origem social dos alunos;

- verifica-se ainda elevada concordancia dos professores em estudo no que refere a oferta
equilibrada e equitativa de oportunidade de éxito e aprendizagem a todos os alunos que a
frequentam,;

- quanto ao tipo de turmas a formar no agrupamento observa-se equilibrio de respostas entre
os professores que defendem a prioridade de turmas homogéneas e os que defendem

turmas heterogéneas;
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-a maioria dos professores do agrupamento discorda ainda que os alunos brilhantes fiquem
penalizados no seu percurso escolar com a integragdo dos alunos com mais dificuldades
na aprendizagem;

- uma outra conclusdo a que facilmente chegamos ¢ que ha caréncia de oferta de acgdes de
formacdo continua para professores na drea do Ensino Especial destinadas aos
professores que ndo tém especializagdo nesta area assim como em Portugués para
estrangeiros, para Alunos de Etnia Cigana, e para Alunos com problemas
comportamentais;

- concluimos ainda que os professores consideram que ha relacdo entre o sucesso escolar
destes alunos e a aplicacdo de vérias estratégias pedagogicas nas aulas;

- também ¢ considerado pela maior parte dos professores que hd uma relacdo entre o
sucesso dos alunos e a aplicagdo de pedagogia intercultural nas aulas;

- que existe mais sucesso desde que exista um processo que apela a colaboragdo de
professores e pais;

- verifica-se que em todas as questdes avaliadas os professores estdo de acordo,
nomeadamente: que o curso EFA ¢ util na vida pessoal, que o adulto tem vantagens
futuras ao conclui um curso EFA, que s3o importantes as aprendizagens ligadas ao
mundo do trabalho e que todos beneficiam de algum modo no percurso pessoal com a
frequéncia de curso EFA.

Conclui-se que a alfabetizagdo de adultos tem vantagens para o adulto que a frequenta,
que estes cursos contribuem para a coesdo social e satisfagdo de necessidades basicas das
pessoas que os frequentam.

Conclui-se ainda que o apoio e o trabalho de equipa entre docentes e profissionais do
atendimento especializado sdo fundamentais.

Assim como envolver os pais/encarregados de educacdo no processo educativo.

Relativamente aos objectivos enunciados transparece dos dados proporcionados:

- que a profissdo de professor numa “Escola para Todos” é muito stressante e leva ao
desgaste emocional; que ¢ importante haver ac¢des de formagdo continua sobre educacio
intercultural;

- que as actividades pedagogicas interculturais que constam do Plano Anual de Actividades
contribuem para levar os alunos e a comunidade educativa, em geral, a reflectir sobre esta
problematica e que a escola dispde dos recursos humanos e materiais, saberes, tempo e

praticas de colaboragdo para incluir, com sucesso, a diversidade de alunos da turma.
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Estes professores também afirmam que, de modo geral, nestes ultimos dois anos, os niveis
dos alunos subiram, ou na pior hipdtese, mantiveram-se.

Ainda no ambito da turma, ao nivel do PCT, das actas e relatorios verifica-se que
existem preocupacdes centradas na diferenciacdo curricular, nomeadamente aos alunos de
NEE (Decreto-lei 3/2008, de 7 de Janeiro) e aluna chinesa (Despacho n.° 30/2007, de 10 de
Agosto).

Conclui-se, através da andlise dos inquéritos, entrevista e analise documental dos
documentos orientadores, PCT, actas e relatorios que, neste agrupamento de escolas, muito
estd a ser feito e que muito mais se poderd fazer ainda na tentativa de favorecer, aos alunos,
um sucesso escolar e pessoal, sustentado.

Contudo, no que diz respeito a formagdo continua, os inquiridos considera que tem estado
pouco atenta as questdes da inclusdo, complicando assim a modifica¢do da escola e a adopgao
de caminhos educativos harmoniosos com um pais que pretende, através da escola,
aprofundar e consolidar imperativos democraticos.

A construgdo de uma escola inclusiva exige uma outra formacao profissional dos docentes,
que passara por os tornar mais reflexivos, mais abertos e mais sensiveis a estas problematicas

e mais envolvidos numa verdadeira mudanca das suas praticas.

Nao ambicionamos com este trabalho de investigacdo proceder a generalizagdes dos
resultados alcangados, ja que o estudo se refere a um contexto especifico, e incidiu apenas
sobre um Agrupamento e sobre um grupo-turma. Contudo, este facto ndo € proibitivo de
concluir que os dados obtidos corroboram e fortalecem a ideia de que as questdes curriculares
sdo complexas e aplicam-se a diferentes niveis, isto €, desde o contexto em que o curriculo ¢
prescrito até ao contexto em que ele ¢ realmente substanciado, a sala de aula. Uma situacao
que nos permite compreender o quao dificil ¢ dar resposta a tdo grande diversidade de alunos
que se encontra numa escola para todos de uma forma satisfatoria.

Os dados obtidos, levam-nos a certificar que, a nivel do entendimento dos professores,
parece existir uma postura propicia a inclusdo, que claramente sera facilitada com a ajuda de
formagdo continua.

A finalizar, queriamos mencionar que quando inicidmos este projecto de investigacdo
tinhamos a sensa¢do de que os professores, de uma maneira geral efectuavam uma educagao
diversa, com didactologias uniformes, fixadas na nossa tradi¢ao curricular. Contudo, os dados

retirados confluem para enfraquecer este preconceito, embora mostrem que os professores
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estdo, ainda que receosamente, a caminho de conseguirem realizar uma educagdo igualitaria,
com recurso a pedagogias diferentes.

Achamos ainda que ¢ importante apoiar e motivar os professores para continuarem a
trilhar este caminho sinuoso. Para tal, delineamos no Projecto de Intervencdo, algumas

estratégias de motivacao.

Limitacoes do estudo

Como em todos os estudos que tém um horizonte temporal definido para a sua
execugdo ¢ necessario estabelecer limites com vista ao cumprimento de prazos impostos. Esta
investigacdo ndo ¢ excepgdo, pelo que foi necessario impor restricdes relativamente a
composi¢do da amostra. Teria sido pertinente saber a opinido dos Pais dos alunos da turma
estudada, contudo através da avaliacdo positiva, da turma em geral, fica a ideia, que os
objectivos foram conseguidos.

A aplicagdo dos questionarios também revelou algumas falhas. Porque os
questionarios deviam ser preenchidos pelos professores conforme as fungdes que exerciam
naquele ano lectivo, e porque, ndo foi possivel distribui-los individualmente, dando essa
explicacdo em particular, receio que alguns professores no preenchimento, por vezes pouco
atento, ndo tenham visto essa indicacdo, ou que a explicacdo dada pelos intermedidrios na
distribuicdo, ndo tenha sido entendida. Este constrangimento podera ter levado os professores
a dar a sua opinido sobre alunos ou situa¢des que nao leccionassem nesse ano lectivo, contudo
tivessem tido essa experiéncia em anos anteriores. Isto podera ter prejudicado a analise de
algumas questdes, correndo o risco, de os dados poderem nao ser fidedignos.

Outro aspecto limitativo que decorreu da analise dos dados foi a ndo inser¢do de uma
questdo aberta no inquérito a todos os professores, com a pretensdo de saber se os professores
adoptam atitudes deliberativas que lhe possibilitam ser (re)construtores do curriculo na escola
e nas salas de aula ou, pelo contrario, limitam-se a ser simples reprodutores e executores do
curriculo prescrito, como foi feito no inquérito destinado s6 a turma.

Ainda no que concerne ao questiondrio, neste caso o distribuido a turma, teve duas
respostas ndo coincidentes com a pergunta, o que nos leva a questionar se o professor leu com
a devida atencdo, (actualmente os professores sao solicitados frequentemente para responder a
muitos questionarios o que pode levar ao preenchimento com alguma ligeireza), ou se as

questdes ndo estavam suficientemente claras.
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Estas limitagdes ou constrangimentos que podemos apontar a este estudo, ndo
constituiram impedimentos para validar os resultados do estudo efectuado e as conclusdes que
se retiraram a partir da analise dos mesmos.

Por fim, ao longo do desenvolvimento do trabalho foi possivel inferir que os
professores achavam pertinente o tema da investigacdo, eventualmente uma questdo que
também devesse ter sido feita.

Como em qualquer estudo, as limitagdes podem e devem ser olhadas como
oportunidades para melhorar o trabalho efectuado, pelo que devem ser encaradas como

possiveis caminhos para investigagdes futuras.

92



Referéncias bibliograficas

AINSCOW, Mel (2001). “Crear condiciones para la mejora del trabajo en la aula. Espanha:
Ediciones Narcea.

ALMEIDA, Leandro, & Freire, T. (2008). Metodologia da Investigacdo em Psicologia e
Educacgdo. Braga: Psiquilibrios edi¢des.

ANTUNES, Fatima (1995). Educagdo, Cidadania e Comunidade — Reflexées Sociologicas
para uma Escola ( Democrdtica) de Massas. Revista Portuguesa de Educagao, 8
(1) LE.P: Universidade do Minho.

BENAVENTE, Ana (2001). Gestao Flexivel do Curriculo — escolas partilha experiéncias.
Editor Ministério da Educagdo — Departamento da Educagdo Bésico: Lisboa.

BOGDAN, Robert; BIKLEN, Sari (1994). Investigacdo Qualitativa em Educacdo. Colec¢ao
Ciéncias da Educacao, Porto: Porto Editora.

CARMEN, Luis & ZABALA, Antoni (1991). Guia para la elaboracion seguimentos Y
valoracion de proyectos curriculares de centro. Madrid: C.1.D.E.

DELORS, Jacques (2010). Educacdo um tesouro a descobrir. (Relatério para a UNESCO
sobre a Educacdo para o Séc XXI). Brasilia: Faber Castell

DUARTE, Teresa (2009). A possibilidade da investigacio a 3: reflexoes sobre triangulagdo
(metodologica). 1SCTE, Cies e-working paper n. ° 60. Lisboa. Em:
http://www.cies.iscte.pt/destaques/documents/CIES-WP60 Duarte 003.pdf.
Acedido em 18/10/2011).

FAURE, Edgar (1972). Aprender a Ser. Lisboa: Editora Bertrand. Relatério da UNESCO
para a Educacdo.

FERNANDES, Domingos (2005). Avaliacdo das aprendizagens: Desafios as Teorias,
Praticas e Politicas. Lisboa: Texto Editores.

FERREIRA, Henrique (2003). «L Intégration Sociale et Scolaire des Eléves Ayant des
Besoins Educatifs Spécifiques: Réalités et Défis». In La Nouvelle Revue  de
I"AIS, n® 22 — 2° trimestre 2003 (Adaptation et Intégration Scolaire Les Besoins
Educatif Particuliers). Suresnes: Editions du CNEFEI, pp. 52-59

FERREIRA, Henrique (2004). A Dimensdo do Problema Educacional. EM AMIGOS DE
BRAGANCA, n° 6, Outubro, pp.40-41.

93



FERREIRA, Henrique (2010). A organizacdo da Administracdo Educativa — Parte I — A
administracio Educativa como macro - organiza¢do Braganga: ESE/IPB
(policopiado).

FERREIRA, J. M. C.; (1998). Psicologia das organizagées. Lisboa: Editora McGraw-hill de
Portugal, Lda.

FORMOSINHO, Jodo, Fernandes, A. Sousa & Lima, Licinio (1988a). Principios Gerais da
Direc¢do e Gestiao das Escolas. In CRSE, Documentos Preparatorios II. Lisboa:
ME/GEP.

FORMOSINHO, Jodo; Joaquim Machado (2008). Curriculo e Organizacio as equipas
educativas como modelo de organizacdo pedagogica. Universidade do Minho.
Em:http://www.curriculosemfronteiras.org/vol8iss1articles/formosinho _machado.
pdf. Acedido em17/10/2011.

FREIRE, P. (1996). Pedagogia da autonomia: Saberes necessdrios a prdtica educativa. Sao

Paulo: Editora Paz e Terra. Colec¢ao Leitura.

FULLAN, M. & Hargreaves, A. (2001). Por que é que vale a pena lutar? O trabalho de
equipa na escola. Porto: Porto Editora.

GALLO, (1999). Como ensinar a turma toda? Em:
http://saci.org.br/?modulo=aKmi&parametro=8473. Acedido em 20/06/2011.

GOMEZ (1996). Metodologia de la Investigacion Cualitativa, Malaga: Ediciones Aljibe.
Em: http://saci.org.br/?modulo=akemi&parametro=8473 (Acedido em

18/07/2011).

GUERRA, Santos (2009). Em:
http://anapsiroqueantunes.blogspot.com/2011 03 01 archive.html. Acedido em
20/04/2011.

http://anapsiroqueantunes.blogspot.com/2011 03 01 archive.html. Acedido em 20/04/2011.

http://joaopereira05.blogspot.com/2007/09/adequaes-curriculares 3954.html (2007). Acedido
em 20/09/2011).

http://terrear.blogspot.com/2009/12/ensinar-quem-nao-quer.html. Acedido em 20/05/2011

JUSTINO, David (2010). Dificil é Educd-los. Lisboa: Editora Relogio D agua Editores.

LEITE, Carlinda (2000). Projecto educativo de escola, projecto curricular de escola,
projecto curricular de turma. O que tém em comum? O que os distingue? Porto:

Porto Editora:

94



LEITE, Carlinda; Gomes, L.; Fernandes, P. (2001). Projectos curriculares de escola e de
turma: Conceber, gerir e avaliar. Porto: Edigdes ASA.

LIMA, Licinio (2009). A Educacdo faz tudo? Revista Lus6fona de Educagdo Limitada.
Lisboa. IIE.

MARCHESI, A.; MARTIN, M. (1998). “ Calidad de enseiianza em tiempos de cambio”.
Espanha, Madrid: Alianza Editorial.

MATIAS, Alves (2011). Em:

MORGADO, J.C. (2003). Os desafios da escola inclusiva — fazer as coisas certas ou fazer
certas as coisas. In Correia, L.M. (org.) Educagdo Especial. Porto: Porto Editora.

MORGADQO, J.C. (2003). Processos e prdticas de (re)construcio da autonomia curricular.
Tese de Doutoramento Vol. I (Texto policopiado): Universidade do Minho.

PACHECO, Augusto Pacheco (1995). Andlise Curricular da Avaliacdo. Instituto de
Educagdo e Psicologia Universidade do Minho: Coldquio sobre Questdes
Curriculares.

PACHECO, José¢ Augusto (2008). Notas sobre diversificacao/diferenciagdo curricular em

Portugal: InterMeio: revista do Programa de Pos-Graduagdo em educagdo,
Campo Grande, Ms, V.14, n°28, Junho/Dezembro.

PACHECO, José Augusto (2009). Organizacio Curricular Portuguesa. Porto: Porto Editora

PACHECO, José Augusto (2009). Revista Portuguesa de Educagao.

PERRENOUD, Ph. (1997). Concevoir et faire progresser dés dispositifs de différenciation.
Educateur magazine, Geneéve, n°13.

PIRES, Eurico L. (1988). — «A4 massificacdo escolar» in Revista Portuguesa de Educagdo, |

REVISTA LUSOFONA DE EDUCACAO Estado da Educagio 2010. Percursos Escolares
16, 2010. Em: www.scielo.oces.mctes.pt/pdf/rle/n16/n16a01.pdf. Acedido
=09/06/2011

RODRIGUES, Maria de Lurdes (2009). Artigo do Boletim do Professor.

RODRIGUES, Maria de Lurdes (2010). A Escola Publica Pode Fazer a Diferenca: Editora
Almedina Educacao.

ROLDAO, M. do Céu (1999). Gestiio curricular. Fundamentos e prdticas. ME/DEB. Lisboa

SANTOS GUERRA, (1996). Miguel Angel. El Rio de las Teorias y el Mar de la Prdctica.
Em CANTON MAYO, Isabel (Coord., 1996). Manual de Organizacion de
Centros Educativos. Barcelona: Oikos.Tau.

SANTOS, Nuno (2011). No Portal da Educacao, educare.pt, Acedido em 10/07/2011

95



SPINOLA, Teresa (2009). A utilizacio do quadro interactivo multimédia em contexto de
ensino e aprendizagem Impacte do projecto “O Quadro interactivo multimédia na
RAM.

THOMAZET (2009) Em: sigarra.up.pt/fadeup/publs_pesquisa.show publ file?pct gdoc id..
Acedido em 16/08/2011
www.esbm.pt/PLANO%20de%20INTERVENCA0%202003.doc Acedido em 16/08/2011.

www.portugal.gov.pt/pt/.../20090427 ME Int Sucesso_Escolar.aspx Acedido em
11/10/2011.
www.scielo.oces.mctes.pt/pdf/rle7n8/n8a05.pdfsemelhante Acedido em 03/09/2011

YIN, R. K. (2005) Estudo de Caso, Planejamento e Métodos (3" ed.). (D. Grassi, Trad.) Porto
Alegre, Brasil: Bookman.

Webreferéncias

portaldasnac.no.sapo.pt/reor.pdf Acedido em 10/09/2011.
http://educadoraespecial.blogspot.com/2009 10 01 archive.html Acedido em 04/10/2011

96



BIBLIOGRAFIA CONSULTADA

ALMEIDA, L., & Freire, T. (2008). Metodologia da Investigacdo em Psicologia e
Educacgdo. Braga.

ALVES, Ruben (2002). A escola com que sempre sonhei sem imaginar que pudesse existir.
Porto: Edi¢des Asa.

ANTUNES, Celso (2003) Relacdes interpessoais e auto-estima: a sala de aula como espaco
de crescimento integral. Petropolis: RJ Vozes.

ANTUNES, Fatima (1999). “Orientacoes e mudancas para a educacido no contexto
comunitdrio: alguns elementos e breves anotacoes”, em AA. VV., Investigar e
Formar em Educagdo: Actas do IV Congresso da SPCE, 1.° vol., Porto, Sociedade
Portuguesa de Ciéncias da Educacao.

ANTUNES, Fatima (2001). “Os locais das escolas profissionais: novos papéis para o estado
e a europeizacdo das politicas educativas”, em S. R. Stoer, L. Cortesdo e J. A.
Correia (orgs.), Transnacionaliza¢do da Educagdo: da Crise da Educac¢do a
“Educacgdo” da Crise, Porto: Afrontamento.

ANTUNES, Fatima (1995). “ Revista Portuguesa da Educagao 8:1

ANTUNEZ, S. & al. (1991). Del proyecto educativo a la programacién de aula. Barcelona:
Editorial Grau.

AFONSO, Almerindo, J. (1998). Politicas Educativas e Avalia¢do Educacional. Tese de
Doutoramento. Braga UM.

ASSOCIATION Francophone Internationale de recherche en Sciences de L'Education;
Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educag¢do da Universidade de Lisboa
(2000). Diversidade e Diferenciacio em Pedagogia Universidade de Lisboa.

BARROSO, J. (org.) (1999). A escola entre o Local e o Global — Perspectivas para o século
XXI: Lisboa: Lisboa Educa.

BARTH, R.(1990). A personal vision of a good school. Phi Delta Kappan, n. 71, p. 512.

BENAVENTE, Ana (2008). OPS Revista de opinido Socialista N.° 02.

BENARD DA COSTA, A. (1999). Uma educaciio inclusiva a partir da escola
Brasil. Ministério da Educagdo e do Desporto. Parametros Curriculares Nacionais.

Apresentacio dos Temas Transversais e Etica. Brasilia: MEC, 1999,
BRASIL. Ministério da Educacdo. Programa Educagdo Inclusiva: direito a diversidade

Brasilia: MEC/Seesp, (2004). V. 2: A familia.

97



Carmo, H., & Malheiro, M. (1998). Metodologia da Investigacio. Lisboa: Universidade
Aberta.

CORREIA, L. M. (1999). Alunos com Necessidades Educativas Especiais nas Classes
Regulares.

CORREIA. L. M. (2000). Inclusdo e Necessidades Educativas Especiais — Um guia para
Educadores e Professores. Porto: Porto Editora, Lda.

CORREIA. L. M. (2010). Educacido Especial e Inclusdio — Quem Disser Que Uma
Sobrevive Sem a Outra Ndo Estd no Seu Perfeito Juizo. Porto: Porto Editora,
Lda

CORTESAO, L. (1992). Escola, sociedade que relagio: Edigdes Afrontamento

DUARTE, M. L. (2000). Alunos e insucesso escolar: um mundo a descobrir. Lisboa.
DUPONT, P. (1985). A dindmica do grupo-turma. Coimbra: Coimbra Editora.
ESPANHA, Faculdade de Educacién Universidade de Zaragoza (2007), Educacion y

Diversidad. Grafica Vela, S.L: Zaragoza.

ESTEVE, José Manuel (2004). A Terceira Revolug¢do Educacional. Lisboa: Editora
Moderna.

FERREIRA, Henrique (2007). Teoria politica, educacdo e participacio dos professores: a
administracdo da educacdo primdria entre 1926 e 1995: Educa Organizagdes.

FERREIRA, M. E. C. (2003). Educagdo Inclusiva. Dp&A: Rio de Janeiro.

FERREIRA, Carvalho, J.M. (1998). Psicossociologia das organizacées: Lisboa.

FORMOSINHO, Jodo (1987). «O Curriculo Uniforme Pronto-a-vestir de Tamanho Unicoy,
in Varios, O Insucesso Escolar em Questao. Cadernos de Analise Social da
Educacdo. Braga: Universidade do Minho.

FORMOSINHO, Joao; Joaquim Machado (2008). Curriculo e organizagdo, as equipas
educativas como modelo de organizagdo pedagdgica. Universidade do Minho.

FREIRE, P. & Faundez, A. Por uma pedagogia da pergunta. Rio de Janeiro: Editora

FULLAN, M. & Hargreaves, A. (2001). Por que é que vale a pena lutar? O trabalho de
equipa na escola. Porto: Porto Editora

GARCIA, R. L. e SERRALHEIRO, J. P. (2007). Afinal onde esta a escola? Porto:
Profedi¢des

GOMEZ, Gregério R; FLORES, Javier; JIMENEZ, Eduardo (1996). Metodologia de la
Investigacion Cualitativa, Malaga: Ediciones Aljibe.

LEITE, C.(2005). Mudanc¢as Curriculares em Portugal: Transicdo para o século XXI.
Porto: Porto Editora

98



LEMOS, J.; CONCEICAO, J.M. (2000) Curriculo e Autonomia Legislacio anotada. Porto:
Porto Editora, Lda.

LESSARD-HEBERT, Michelle; GOYETTE, Gabriel; BOUTIN, Gérald (1994). Investigacio
Qualitativa: Fundamentos e Prdticas, Lisboa: Instituto Piaget.

LIMA, L. (2009). Revista Lus6fona de Educagao Limitada. Lisboa. IIE.

LOPES, A. C.; MACEDO, E. Politicas do curriculo no Brasil e em Portugal. Porto:
Profedigdes.

MONTEIRO, A.R. (1998). O direito a educacgdo. Lisboa, Livros Horizontes Ltda.

MATOS, M.(1997). Por Falar em Formacgdo Centrada na Escola... Porto: Profedigdes.

MENDES, I. G .(2002). Perspectiva para a construgdo da escola inclusiva no Brasil. In:
PALHARES, M.S.; MARINS, S.C. (Orgs.). Escola inclusiva. Sao Carlos:
EdUFSCar.

MIALARET, G. (1991). A formacgdo dos professores.: Grafica de Coimbra.
NIELSEN, L. B.(1999) Necessidades Educativas Especiais na Sala de Aula — Um guia para

Professores. Porto: Porto Editora.

NOVOA, A. (org) (1992). Os professores e sua formagdo.Lisboa: Dom Quixote.

PACHECO, J. (2009) Revista Portuguesa de Educagdo, Universidade do Minho: Paz e Terra.

PACHECO, J. A. (2009). Organizacio Curricular Portuguesa: Porto: Porto Editora

PACHECO, José (2001). Curriculo: Teoria e Prdxis. Porto: Porto Editora.

PARO, V.H. (1998). A gestio da educacgdo ante as exigéncias de qualidade e produtividade
da Escola Publica. In: Silva, L.H. Petropolis: Editora Vozes.

PERES, A. N. (2000). Educagdo Intercultural Utopia ou realidade? : Porto: Profedicdes.

PONTE, Joao Pedro (1994). O estudo de caso na investiga¢do em educa¢do matematica. Em
http://www.educ.fc.ul.pt/docentes/jponte/docs-pt/94- Ponte(Quadrante-
Estudo%20caso).pdf. Acedido a 12 de Abril de 2011

POSTSMAN, Neil (2002) O fim da educag¢do. Rio de Janeiro: Grafia. Tradugdo: José
Laurenio de Melo.

PRIETO, R. G. A4 construcdo de politicas publicas de educagdo para todos. In: PALHARES,
M.S.; MARINS, S.C. (Orgs.). Escola inclusiva. Sao Carlos: EAUFSCar, 2002.

Psiquilibrios edigdes.

RIEF, S. F.; HEIMBURGE, J. A. (2000). Como Ensinar Todos os Alunos na Sala de Aula

Inclusiva: Porto: Porto Editora, Lda.

99



RODRIGUES, D. (2001). Educacdo e Diferenca Valores e Prdticas para Uma Educacdo
Inclusiva: Porto: Porto Editora

RODRIGUES, D. (2003). Perspectivas sobre a inclusdo, da Educacdo a sociedade. Porto:
Porto Editora

SARMENTO, J. M. (2007). A escola é o melhor do povo: Porto: Profedi¢des

SASSAKI, R. K. (2005). Inclusdo: o paradigma do século 21. Revista Inclusdo, Brasilia, ano
1,n. 1, out.

SIL, Victor (2004) Alunos em situacdo de insucesso Escolar. Lisboa: Instituto Piaget.

SILVA, M. e TAMEN M. L. (1981) Sistema de Ensino em Portugal: Fundacio Calouste
Gulbenkian.

SILVA, T. T. (2000). Teorias do Curriculo uma introdugdo critica: Porto: Porto Editora.

STAINBACK, S. & STAINBACK, W. (1999). Inclusdo: uma guia para inclusdo. Porto
Alegre: Artmed.

STAKE, Robert E (1995). The Art of Case Study Research. Thousand Oaks, CA: Sage
Publications.

STOER R. STEPHEN, e MAGALHAES M. MAGALHAES (2002) A Escola para Todos ¢ a
Exceléncia Académica: Porto: Profedigdes.

TOMLINSON, C. A. (2008). Diferenciacdo Pedagogica e Diversidade: Porto: Porto Editora,
Lda.

TRIVINOS, (1995). A. Introducio a pesquisa em ciéncias sociais: a pesquisa qualitativa
em educacdo. Sao Paulo: Atlas.

UNIVERSIDAD NACIONAL DE EDUCACION A DISTANCIA (2004) Pedagogia
diferencial. Rigorma Gréfica, S.A.

VIEIRA, R. (2000). Ser Igual, Ser Diferente Encruzilhadas da identidade: Porto:

Profedigdes.

100



Legislacao

Decreto-lei n.° 35/90, de 25 de Janeiro

Decreto 319/91, de 23 de Agosto

Decreto-lei 3/2008, de 7 de Janeiro

Decreto-Lei n.° 6/2001, de 18 de Janeiro Artigo 2.°, ponto 4
Decreto-Lei n.° 115-A/98, de 4 de Maio

Decreto-lei n.° 75/2008, de 22 de Abril

Decreto - Lei n.° 40/964, de 31 de Dezembro de 1956
Decreto Regulamentar n° 10/99 de 21 de Julho
Despacho Conjunto 36/SEAM/SERE, de 17/08
Despacho Conjunto n.° 1083/2000, de 20 de Novembro
Despacho n.° 30/2007, de 10 de Agosto

Despacho Normativo n.°30 / 2007 de 10 de Agosto
Despacho Normativo n.°7 / 2006 de 6 de Fevereiro
Despacho Normativo n.° 50/2005 de 9 de Novembro
Lein.° 46/86, de 14 de Outubro

Oficio Circular n.° 23 /DSEE/DES/07

Oficio Circular n.° 55 /DSEE/06 de Fevereiro
Portaria n.° 230/2008, de 7 de Mar¢o

Portaria n.° 817/2007, de 27 de Julho

Portaria n.° 1100/2010, de 22 de Outubro

101



ANEXO I

102



2
O presente questiondrio é parte integrante de uma investigacdo enquadrada no trabalho

i b INSTITUTO POLITECNICO DE BRAGANCA
(S =, Escola Superior de Educacao

final do Mestrado em Ciéncias da Educacdo/Administracdo Educacional da Escola Superior de

Educacdo de Bragancga.

Este questionario tem como finalidade avaliar o nivel de dificuldades vividas pelos
professores para encontrarem respostas eficazes e de qualidade para tdo vasto leque de

obstdculos e de necessidades que se encontra numa” escola para todos”

Data / / [ N O I s

Responda a todas as questdes, por favor.

1. Dados pessoais e profissionais.

1.1 Idades: I:I:I
1.2 Sexo: I:IM I:I F

1.3 Anos de servigo:
Menos de 5 5al0 ITals 16a20 21a25 26a30 Maisde30

[ ] I I I e N O e

1.4 Situagdo profissional:
Q. de agrupamento Q. Zona Pedagégica  Contratado

[] [] [ ]
L.5 Grupo de recrutamento: I:I:I:I

1.6 Habilitagdes Literarias:
Bacharelato Licenciatura Pos graduagdo  Mestrado Doutoramento
2. Fungdes:

2.1 Director de turma

2.2 Director de Turma/ CEF

2.3 A leccionar Turma/ Grupo

2.4 Mediador Cursos EFA

2.5 Educacdo Especial

2.6 Intervengdo Precoce

2.7 Projecto insercdo de aluno de etnia cigana

2.8 Projecto Portugués para estrangeiros

IR NN EE.

103



2.9 Projecto Alfabetizacdo de Adultos

Responda apenas as questdes relacionadas com as suas func¢ées, colocando um
X em apenas uma unica op¢io

Relativamente a aluno de etnia cigana

o 2 ) 2
o +~
22| % S 8§
S g 1S 5 5 g
Q Q
sE| 5 2 2
O =190 a a8
1. As politicas educativas portuguesas ndo prevéem a forma
como as criancas de etnia cigana devem ser integradas no sistema
educativo.
2. Hé uma relagdo entre o sucesso escolar dos aluno
pertencentes as comunidades ciganas e a aplicagdo da pedagogia
intercultural nas aulas.
3. Hé caréncia de oferta de ac¢des de formacao continua para
professores nesta area.
4. Os alunos pertencentes as comunidades ciganas
apresentam dificuldades de inclusdo escolar.
5. Hé relacdo entre o usufruto do rendimento social de
inser¢do atribuido as familias de etnia cigana e o comprimento da
assiduidade escolar.
6. O papel do mediador sociocultural tem uma fungao
importante favorecendo a inclusdo.
7. A descriminagdo por parte da institui¢do escolar também ¢
sentida por alguns dos pais de etnia cigana.
8. Os pais de etnia cigana reconhecem a utilidade da escola e

mantém alguma expectativas face ao desempenho académico dos seus
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1. Os alunos com NEE tém mais sucesso quando inseridos em classes

10.

11.

Relativamente aos alunos com NEE

regulares.

Os alunos com NEE prejudicam os alunos sem NEE na sala de aula.

Os servigos especializados podem fazer a diferenca no sucesso dos
alunos com NEE.

Os professores do ensino regular estdo preparados para responder as
necessidades dos alunos com NEE.

Os professores de ensino regular sentem o apoio e acompanhamento
dos professores do ensino especial no que respeita ao trabalho com os
alunos de NEE.

A minha escola tem acesso a recursos, saberes, tempo e praticas de
colaboracdo interdocente para incluir com sucesso os alunos com
NEE.

Os alunos sem NEE aceitam bem os seus colegas com NEE.

Os alunos com NEE necessitam de mais aten¢do do que aquela que um
professor de ensino regular lhes pode dar.

Os alunos com NEE tém sucesso desde que exista um processo que
apela a colaboracao de professores, profissionais especializados e pais.
Ao dar atenc¢do aos alunos de NEE o professor ndo ird “esquecer” os
restantes.

A lideranca intermédia (Sub-coordenador, Coordenador de

Departamento e Director de Turma) é essencial para o sucesso da
filosofia inclusiva.

Discordo

Discordo
totalmente

105




Portugués para estrangeiros

1. As politicas educativas promovem uma eficaz integragdo destes
alunos no sistema educativo.

2. Ha caréncia de oferta de ac¢des de formagdo continua nesta area.

3. O publico alvo do ensino do portugués para estrangeiros (EPE)
estd bem integrado na escola.

4. Hé uma relagdo entre o sucesso escolar dos alunos do EPE e a
aplicagdo da pedagogia intercultural nas aulas.

7

5. Os alunos cuja lingua materna é o portugués aceitam bem os
seus colegas cuja lingua materna ndo € o portugués.

6. Os alunos do EPE tém sucesso desde que exista um processo
que apela a colaboracdo entre professores, profissionais especializados e

pais.

7. Os professores do ensino regular sentem o apoio dos professores
especializados no que respeita ao trabalho com alunos de portugués
lingua ndo materna.

8. Os recursos educativos disponibilizados aos alunos e usados
pelos professores para leccionar sdo adequados.
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Curso de educacao e formagao (CEF)

1. Os recursos educativos disponibilizados aos alunos e usados

pelos
professores para leccionar sdo adequados.
2. Os CEF’s sdo uma alternativa para alunos em risco de insucesso
e
de abandono escolar.
3. Hauma relacao entre o sucesso escolar dos alunos do CEF e a
aplicagao
de varias estratégias pedagdgicas nas aulas.
4. Para o sucesso nos cursos também ¢ determinante a valorizacao
da
componente tecnoldgica da aprendizagem.
5. Os alunos do ensino regular aceitam bem os alunos do CEF.
6. As politicas educativas promovem uma eficaz integracdo deste
alunos no sistema educativo.
7. Estes cursos promovem a igualdade social e escolar entre os
alunos.

8. Estes cursos garantem uma equivaléncia do mérito escolar
relativamente ao ensino regular.

Concordo

Totalmente

Concordo

Discordo

Discordo

totalmente
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Cursos EFA

1. Os cursos EFA tém reconhecimento social na escola.

2. Os cursos EFA leccionados na escola tém mais
credibilidade do que os das empresas de formagao privada.

3. O curso EFA ¢ util na vida pessoal.

4. Ao concluir o curso EFA o adulto tem vantagens para a
sua vida futura.

5. Sao importantes as aprendizagens ligadas ao mundo do
trabalho.

6. De um modo geral, todos beneficiam de algum modo no
respectivo percurso pessoal com a frequéncia de um curso EFA.

7. A via EFA realiza a igualdade de oportunidades escolares

para muitos adultos.

8. A via EFA representa um processo de justiga social
escolar.
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Alfabetizag¢ao de Adultos

1. Ao concluir o curso de alfabetizacdo o adulto tem

vantagens
para a sua vida futura.

2. Hé relagdo entre a atribuicdo do rendimento social de
inser¢ao
atribuido aos alunos e o cumprimento da assiduidade

3. Ha caréncia de oferta de ac¢des de formagao para professor
nesta area.
4. H4 uma relagdo entre o sucesso escolar dos alunos

pertencentes as comunidade de etnia cigana e a aplicacdo da pedagogia
intercultural nas aulas.

5. Os cursos AA constituem uma via imprescindivel para a
coesdo social e para a satisfacdo de necessidades bésicas das pessoas que
os frequentam.
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Questdes a ser respondidas por todos os professores

A escola pode diminuir o efeito das desigualdades ligadas a
origem social dos alunos.

E importante afectar os alunos as escolas em funcdo da seu
domicilio ou,

pelo contrario, ¢ importante garantir as familias a liberdade de
escolher o estabelecimento que irdo frequentar.

Os dispositivos de orientagdo dos alunos tornam os sistemas
de ensino mais justos e eficazes.

A escola oferece as mesmas oportunidades de éxito e
aprendizagem a todos os alunos.

Deve-se dar prioridade a turmas homogéneas.

Pelo contréario deve-se dar prioridade a turmas heterogéneas

Os alunos brilhantes ficam prejudicados no seu avango coma
integracao dos alunos mais lentos na aprendizagem.

Grata pela sua colaboracao

IConcordo

Totalmente

IConcordo

Discordo

Discordo

totalmente
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ANEXO II
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i b INSTITUTO POLITECNICO DE BRAGANCA
\\\CJ& Escola Superior de Educagao

O presente questiondrio ¢ parte integrante de uma investiga¢do enquadrada no trabalho final
do Mestrado em Ciéncias da Educagdo/Administragdo Educacional da Escola Superior de
Educacdo de Braganga, sobre a constru¢cdo da “Escola para Todos”.

O presente questiondrio tem como finalidade observar como os professores de uma turma
especifica encontram respostas eficazes e de qualidade para o vasto leque de obstaculos e de
necessidades que se encontram no processo de construgdo da referida escola.

E garantida a confidencialidade de todos os dados e pessoas.

Data / / [ N O I s

Responda a todas as questdes, por favor.

3. Dados pessoais e profissionais.

1.7 Idades: I:“:I
1.8 Sexo: I:IM I:I F

1.9 Anos de servigo:
Menos de 5 5al0 ITals 16a20 21a25 26a30 Maisde30

[ ] I I I e N O e

1.10 Situagdo profissional:
Q. de agrupamento Q. Zona Pedagégica  Contratado

[ ] [ ] [ ]
1.11 Grupo de recrutamento: I:I:I:I

1.12 Habilitagdes Literarias:

Bacharelato Licenciatura Pos graduagdo Mestrado Doutoramento

Fungoes (seleccione a/as situagées em que se encontra)

2.1 Director de turma
2.2 A leccionar Turma

2.3 Educagdo Especial

UL

2.4 Projecto Portugués para Estrangeiro
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Por favor assinale com uma cruz o grau de concordancia ou de discordancia
face a cada uma das seguintes afirmacdes tendo em conta a escala enunciada.

Concordo
Totalmente
Concordo
Discordo
Discordo
totalmente

1. A profissdo de professor numa “ Escola para Todos” ¢
muito stressante e leva
ao desgaste emocional.

2. E importante haver ac¢des de formagdo continua sobre

educacao intercultural.

3. As actividades pedagogicas interculturais que constam do
Plano Anual de Actividades contribuem para levar os alunos ¢ a

comunidade educativa, em geral, a reflectir sobre esta problematica.

4. A Escola dispde dos recursos humanos e materiais,

saberes, tempo e praticas de
colaboracdo para incluir, com sucesso, a diversidade de alunos da turma.

5. Nos dois tltimos anos os alunos, de uma forma geral,

baixaram os niveis, ou, pelo contrério,

6. mantiveram os niveis, ou

7. subiram os niveis.
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Responda agora, com a maior atencao possivel, as seguintes questdes
abertas

8. Como avalia as necessidades dos alunos da turma no inicio e durante o0 Ano Lectivo?

0. Como constréi planos de actuagdo diversa e diferenciada face as necessidades
desses alunos que tem na turma?

10. Quais sdo os referenciais para esses planos;

O PE.

O PCE

As necessidades dos alunos

O PCT e as necessidades dos alunos

Todos.

11. Enumere algumas metodologias/estratégias de diferenciagdo que emprega na sala de

aula.
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12. Face aos resultados da avaliagdo considera que “ A Escola para Todos” foi
conseguida na turma que estamos a analisar?

13. Se os resultados da avaliagdo ndo sdo os esperados ou os mais desejados por si, a que
se deverd, em seu entender este insucesso na construcdo de uma ” Escola para todos”.

14. Que estratégias promoveria para prosseguir uma efectiva integracdo de minorias
culturais e de alunos com diferentes ritmos de progressdo escolar tendo em vista uma ” Escola para
todos” inclusiva e integradora.

15. A escola pode diminuir o efeito das desigualdades ligadas a origem social dos alunos e
aos diferentes ritmos de aprendizagem dos alunos? Porqué?

Grata pela sua colaboragdo
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ANEXO III
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Entrevista a Directora de Turma

1. Considera que existe diversidade na sua turma?

Justifique.

DT: Sim uma vez que tenho uma aluna de nacionalidade chinesa e 4 alunos de NEE,

2 de curriculo alternativo e 2 de adaptagoes curriculares.

2. Pensa que a heterogeneidade na sala de aula constitui um factor promotor de qualidade

do processo ensino/aprendizagem ou pelo contrario um obstadculo a mesma.

DT: Na minha opinido considero um obsticulo (pausa) ao processo de ensino
aprendizagem (pausa), gosto mais de trabalhar com turmas homogéneas, penso que
se torna mais facil e ha mais sucesso a nivel dos alunos, é possivel aplicar uma so
estratégia, o que vai fazer com que ndo haja tantas distracgcoes porque estio todos

mais ou menos ao mesmo nivel.

3. Gosta mais de trabalhar com turmas homogéneas ou heterogéneas?

Porque?

DT: Acho que ja respondi na pergunta anterior. Nao é?! Gosto mais de trabalhar
com turmas homogéneas porque é mais facil para o professor aplicar uma so estratégia a
todos os alunos do que diversificar em simultidneo diversas estratégias. Ao diversificar as
estratégias tento abranger todo o grupo de alunos, para que todos atinjam os
objectivos/competéncias. Os outros alunos que atingem mais facilmente os objectivos
acabam por se desinteressar, distraindo-se mais facilmente. Este é o motivo porque acho

que é mais facil trabalhar com grupos homogéneos.

4. Considera que tem preparagdo para lidar com a diversidade na sala de aula?

Justifique a resposta.
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DT: E assim, ninguém nos ensinou a trabalhar com esta diversidade niao é? No
entanto com o tempo de servi¢o que vamos adquirindo vamos aprendendo ao longo da vida,

em termos de faculdade ndo tivemos esta pritica.

5. Os alunos tém oportunidade de participar todos nas actividades da escola?

DT: Sim, tém, basta quererem.

6. A escola tem acesso a recursos, saberes, tempo e praticas de colaboracdo para

atender a diversidade dos alunos?

DT: Nem sempre, acho que ha disciplinas em que o tempo é bastante escasso para
atender a diversidade e as dificuldades dos alunos porque algumas tém vdrios tempos
lectivos ao longo da semana, no meu caso so tenho um bloco, 0o que é muito pouco para

atender a essa diversidade. Depende da disciplina.

7. Os recursos educativos disponibilizados aos alunos e usados pelos professores

sd0 os adequados?

DT: Nem sempre porque os recursos que sao disponibilizados tém quase sempre que
ser montados ou seja, o professor vai ter que adaptar aquele recurso atendendo aos alunos
que tém. Geralmente utiliza uma mistura de recursos que se adapta aquela situacdo,
naquele momento, acho por isso que devia haver uma maior diversidade de recursos ja pré

feitos para que o professor pudesse usar; uma biblioteca de recursos ajudava bastante.

8. Acha que as politicas educativas promovem uma eficaz integragdo dos alunos

no sistema educativo?

DT: Também ndo, acho que por exemplo, os alunos de NEE, ao serem integrados em
turmas do ensino regular, perdem (falou mais alto) qualidade, em termos de ensino a uinica
coisa de que podem beneficiar é em termos de integracdo. Em termos de qualidade de
ensino acho que acabam por perder todos porque o professor acaba por ndao conseguir dar
aten¢do aos alunos ditos normais e aos alunos de NEE. Se utilizar estratégias para os

alunos de NEE os outros vdo ficar desmotivados e vice-versa. Acho que em as turmas
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deviam ser homogéneas. Se calhar beneficiavam mais em termos de qualidade de ensino,

no entanto, iriam perder em termos de integracdo.

0. Os alunos cuja lingua materna € o portugués aceitam bem os seus colegas cuja

lingua materna nao € o portugués?

DT: Sim, so ndo aceitam talvez muito bem no inicio, mas isso é por dificuldade de
comunicagdo entre eles, mas a partir do momento em que comegam a dominar a nossa
lingua sdo bem aceites, ai ndo vejo problema, talvez algum afastamento em termos de

cultura, mas nada que eles ndao consigam ultrapassar, sido bem aceites, ddo-se todos bem.

10. Os alunos sem NEE aceitam bem os seus colegas com NEE?

DT: Sim, sim, acho que sim, acho que sim, que eles aceitam bem.

11. Considera que os alunos “brilhantes” ficam prejudicados no seu avango com a

integracao dos alunos com mais dificuldades na aprendizagem?

DT: (falou mais baixo) Eu considero, porque, la estd, eu sou a favor de turmas mais

homogéneas, ndao turmas heterogéneas, penso que todos ganhariam com isso.

12. No ultimo ano os alunos de uma forma geral baixaram os niveis ou pelo

contrario, mantiveram ou subiram?

DT: A nivel interno subiram, apenas houve uma retencdo. Tenho 5 alunos com muito

bons resultados.

13. Como analisaram os professores da turma as necessidades/dificuldades dos

alunos.

DT: Penso que essas dificuldades muitas vezes estido essencialmente relacionadas
com as familias nas quais esses alunos estio inseridos e também com o prdprio aluno,
porque, essa dificuldade estd relacionada com a vontade do aluno tem ou ndo tem em

trabalhar e com o apoio que essa familia lhe dd, ou pode dar. Uns tém vontade e quando
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tém vontade ja se consegue alguma coisa. Agora, se esses pais ndo estiverem preparados
para os acompanhar ou ndo tiverem vontade, tal como o aluno, acho que ndo ha estratégia

que resulte em termos de ultrapassar as suas dificuldades.

14. Que planos e estratégias foram implementados pelo conselho de turma de

forma a ultrapassar essas mesmas necessidades/dificuldades.

DT: Bem, as estratégias implementadas geralmente tém a ver com o aumento do
numero de fichas formativas de maneira a que a/o aluna/o trabalhe mais, por vezes, mudar
0 aluno de lugar para estar mais atento e valorizar mais a sua participagdo oral e ndo
valorizar tanto a classificacdo dos testes, pedir aos pais um maior acompanhamento dos

seus educandos sendo vai ser uma tarefa dificil de alcancar.

15. Que avaliacdo faz o conselho de turma destas estratégias.

DT: O conselho de turma é de opinido que em termos de avaliagdo final estas
estratégias poderdo resultar para alguns alunos e alguns pais e ndo resultar para outros. Se
ha pais que ndo se esforcam por apoiar os seus filhos e alunos que ndo se esforcam, ndo ha

estratégia que resulte.

16. Que instrumentos foram construidos para os alunos com dificuldades
nomeadamente: a nivel da planificacdo, da adaptagdo dos programas e das metodologias de

ensino.

DT: A nivel da planificagdo tentamos reduzir os objectivos ou as competéncias ao
minimo. Na sala de aula tentamos diversificar as estratégias e os recursos, em termos de
avaliacdo as fichas sdo feitas atendendo aos alunos que tém essas dificuldades, retirando
determinadas questdes ou acrescentando outras ou fazendo uma tipologia de testes bastante
diferentes com perguntas de associacdo verdadeira ou falsa em que ndo entrem respostas
tao descritivas de forma a avaliar essas competéncias minimas e valorizar mais a

participagao.

17. Estes elementos sdo observaveis no dossier de turma?
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DT: E observivel no sentido de, por vezes, fica registado em acta a evolucio
individual do aluno e também no projecto curricular de turma em que se faz um
levantamento das principais dificuldades do aluno e das estratégias a aplicar pelo conselho
de turma no sentido de melhorar os resultados desse mesmo aluno. Isso fica no PCT e
portanto no dossier da direc¢do de turma. Também nas fichas individuais fica registada a
avaliacio final podendo ser observivel a evolugcdo do aluno ao longo do ano, agora,

materiais e recursos ndo ficam nesse dossier da direccdo de turma.

18. Que avaliacdo faz o conselho de turma sobre a eficdcia e resultados das

estratégias e planos que foram por si implementados?

DT: De uma forma global existe uma melhoria dos resultados, mas essa melhoria
depende sobretudo do trabalho dos alunos e da familia que os acompanha ja que os
professores fazem tudo o que estd ao seu alcance. Geralmente quando se aplica um plano
de recuperagdo ou de acompanhamento existem melhorias. Pode um ou outro caso ndo
conseguir sobretudo se esse aluno ndo for acompanhado e apoiado pela familia ou se esse
aluno ndo tiver vontade e desistir, mas, na grande maioria dos casos existe essa

recuperacdo.

19. Que estratégias de remediagdo foram desenhadas e implementadas pelo

conselho de turma quando a avaliacdo referida ndo demonstrou resultados satisfatorios?

DT: As estratégias que eu ja referi anteriormente geralmente sio sempre as mesmas,
ndo existem outras estratégias para poderem ser aplicadas, podemos é reforga-las se ndo

houver melhoria devemos pedir a intervencgdo dos pais.

20. Ha elementos que documentem esta dinamica da direc¢do de turma e do

conselho de turma.

DT: Os documentos que explicam esta dindmica é o PCT que documenta esta
interligacdo entre os vdrios professores no CT e a forma como eles actuam em conjunto e
as actas a nivel individual em relagdo ao progresso, comportamento e assiduidade de uma

turma em geral mas também hd actas que transportam casos especificos.
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21. Que medidas de apoio propde o conselho de turma para os alunos que poderao

transitar com dificuldades no final do ano lectivo.

DT: Isto tem um cardcter pessoal, é a minha opinido. Eu acho que um aluno que
transite com dificuldades no fim do ano lectivo, se calhar, no més de Julho, deveria ter um
apoio individualizado as disciplinas em que teve dificuldade. Nos estamos ao servico em
Julho, entre o fim das aulas e o dia em que os professores vio de férias, poderia existir
esse apoio individualizado nesse periodo, de forma a poderem comecar o proximo ano
lectivo a esses alunos para poderem comegar o proximo ano lectivo sem dificuldades ou

com as dificuldades minimizadas, mas é uma opinido pessoal.

22. Que planos e estratégias de orientagdo dos alunos propos e propde o conselho

de turma.

DT: Estas estratégias foram as que ja referi, no entanto, ainda podemos ter apoio
pedagogico acrescido na disciplina de matemdtica e portugués para alunos com
dificuldades, também o mesmo a inglés e apoio individualizado a nivel da lingua
portuguesa que tém surtido bastante efeito na nossa escola, acho que tem funcionado muito

bem.

23. Comente a frase: A escola pode diminuir o efeito das desigualdades ligadas a

origem social dos alunos.

DT: Pode, nomeadamente, ligado ao cardcter sécio-economico dos alunos, mas a
escola tinha que sofrer uma reestruturacdo. Fiz um plano, um hordrio escolar em que os
alunos teriam aulas das 8:30h as 13:30h e das 14:30h as 19:00h e os professores teriam
que trabalhar por turnos ou seja, um professor trabalharia todos os dias das 8:30h as
13:30h e outro das 14:00h as 19:00h. As aulas acabariam as 17:00h. Das 17:00h as 19:00
os alunos tinham apoio a uma determinada disciplina em que ao longo dessas 2 horas
Sfuncionariam 3 disciplinas em 3 salas diferentes orientadas por professores da disciplina. E

isto funcionaria de segunda a sexta.

122



Ex: Seg. | Ter. Qua. | Qui Sex.
8.30/13.30h
14.00/17.00h
17.00 CN | PORT |CN | PORT | ESP
FC MAT | FQ MAT | FRA
19h GEO | HIST | GEO | ING | HIS

Os alunos que sentissem dificuldades nestas disciplinas poderiam recorrer a este

apoio individualizado orientando-se para as salas respectivas, sabiam que tinham um

professor para tirar as duvidas. O governo que estd a fazer a fusdo de escolas sem gastar

mais e sem despedir professores poderia desta forma dar cobertura com professores que

estdo com hordrio zero, acho que era suportivel e sustentdvel, sendo muito bom para

alunos que nao tém familia que os consiga acompanhar em casa nem situacdo financeira

para poderem ser acompanhados por explicadores. No meu entender, era uma forma de

promover o sucesso de todos os alunos.

Obrigada pela colaboracao
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ANEXO IV
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Questo

€S

Quadro n? : Respostas de 14 Professores da Turma Arco-iris as questoes abertas do Inquérito

7 Teste Avaliagdo Avaliagio/ob Chamadas Dialogo Resposta  ndo
< diagnostico psicologica/ servagdo ao | orais (1) com 0s coincidente
(@) nivel da com a
E - e formativo | Multidiscipli Alunos (3) pergunta(1)
7z © (6) nar (2) participagdo
= % e actividade
=2 3 (O]
2=
O
29
n
==
8 &) Estratégias Metodologias | Metodologias | Abordagem Elaboragdo | Simplificagdo Programa de | Testes Reforgo Tentar
z 2 diversificada inovadoras/ inovadoras/ mais do PEI Portugués adaptados positivo envolver os
: g s simplificada (plano da linguagem Lingua ndo solicitando Encarrega-
a3 Criativas (3) criativas sem educativo materna B1 | Para alunos de | frequenteme | dos de
(@) % 3) destacar o | dos individual) | (1 e programa | NEE (6) nte a sua | Educagdo
la @) motivo conteudos e | (3) de 82 ano de participacio
< E apoio lingua na aula (4) (2)
= da individualiza Portuguesa
% diferenciagio | do (6) (1)
91 1
Fichas Esquemas Formagdo de Reforgo Leitura Elaboragdo de | Actividades Actividades de
adaptadas, sintese  dos positivo lenta das | textos através | curtas e | acordo com os
ampliadas, conteudos e | pares (| solicitando questdes de imagens, | variadas, interesses, as
trabalhos um apoio | trabalho frequenteme das fichas | leituras mapas capacidades dos
individuais individual na | cooperativo) nte a sua | de expressivas conceptuais alunos (2)
diferentes, sala de aula | (5) participagdo trabalho e | e/ou (3)
(7) na aula (4) testes (4) dramatizagdes,
Computador, exercicios
internet, auditivos com
computador,
videoproject internet,
or, CD audio
(8) Videoprojector,
CD audio (1)
Sim (10) Apenas Sim, mas de | Com alguns
parcialmente alguma alunos  sim,
E , devido a | forma os | com outros
grande alunos mais | ndo
@) d | i do(1
= <Nf heterogeneid | interessados
=] E ade dos | ficaram
8 Z alunos é | penalizados
»n = muito  dificil | (1
=
O Ay dar o apoio
2 ﬂ necessario
=% % para superar
;) as
dificuldades
=
(2
A falta de | Osresultados | Falta de | Comportame Falta de | Numero Falta de | Sou a favor de
responsabiliz habitos de | nto(2) interesse elevado de | tempo que | turmas mais
acdo foram os | estudo (1) por parte | casos de alunos | hoje os | homogéneas(1)
esperados (9) de alguns | com varias | professores
por parte alunos (1) problematicas tém para
dos (1) poder

pais/encarre
gados de
educagdo (2)

desenvolver
estratégias

ainda  mais
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adequadas(1)

ESTRATEGIAS DE

MELHORIA

Acgbes de Resposta ndo | Colocar esses | Trabalho Mais Todas estas | Elaborar um | Recurso a | Maior O professor
formac&o coincidente alunos em | cooperativo tempo de | turmas devem | PCT metodologias, participagdo ter outras
nestas dreas | com a | lugar e o despertar | permanén | ter um | adequado a | estratégias e | da familia na | possibilidade
@ pergunta(1) estratégico nos alunos | cia de | professor de | tais actividades escola (1) s de
na sala de | da profissiona | apoio a turma | diversidades adequados aos trabalhar
aula (1) descoberta is (1) (3) diferentes ritmos com os
para a | especializa de alunos além
diferenca dos (2) aprendizagens da aula
promovendo (2) lectiva (2)
assim um
enriquecime
nto de todos
(4)
Sim. Sim. Porque | Resposta ndo | Sim. Através Muito Sim. Porque | Sim, desde Pode, Sim, é | Sim, pois a
Actuando em | tem também | coincidente dos recursos | dificil, dispde de | que esse seja | promovendo importante o | escola é o
articulagdo uma fungdo | com a | humanos e | embora recursos o seu desejo | uma politica de | acompanha melhor meio
com a familia | socializadora, | pergunta(1) materiais- em materiais e | edasfamilias | igualdade e de | mento mais | educativo e é
e estruturas | educar para metodologias | algumas humanos (2) inclusdo (1) individualiza nela que os
sociais (1) a cidadania e e estratégias | situagdes necessarios (1) do e | alunos
aprendizage (1) haja personalizad passam a
m de sucesso (1) o(1) maior parte
contetdos do seu
(3) tempo, e

deve ter os
recursos
humanos e
materiais
que
permitam
diminuir
essas
desigualdade
s(2)
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PROJECTO CURRICULAR DE TURMA

ANO TURMA

Introducdo

O Projecto Curricular de Turma ¢ elaborado segundo as directrizes emanadas do
Regime de Autonomia, Administragdo e Gestao das Escolas, artigo 36°, n°1l. Deve pois este
projecto integrar estratégias de diferenciacdo pedagdgica e de adequagdo curricular para o
contexto da turma, destinados a promover a melhoria das condi¢gdes de aprendizagem, a
articulagdo escola-familia e, deste modo promover o sucesso educativo.

O Projecto Curricular de Turma ¢ o documento guia das actividades a desenvolver na
turma e devera ser elaborado, desenvolvido e reformulado ao longo do ano lectivo.

Objectivos

Permitir a interacc¢ao entre os docentes da turma, concertando atitudes, uniformizando
formas de actuag@o com o intuito de corrigir comportamentos, melhorar métodos de estudo e
habitos de trabalho. Deste modo esperamos conseguir melhorar o processo de ensino-
aprendizagem possibilitando o sucesso educativo dos nossos alunos.

Caracterizacdo da turma

A turma ¢€ constituida por dezassete alunos, seis do sexo masculino e onze do sexo
feminino, com idades compreendidas entre os doze e os quinze anos (trés alunos com doze
anos, cinco alunos com treze anos, sete alunos com catorze anos e dois alunos com quinze
anos).

Nivel socio-economico e cultural

Residéncia dos alunos

A maioria dos alunos mora em (...) e deslocam-se para a escola, umas vezes a pé,
outras vezes de carro ¢ ainda outras de autocarro. Um aluno mora em Babe ¢ desloca-se de
autocarro (stub).

O aluno (...) numero (...) reside (...)

Agregado familiar

Em relagdo a constitui¢do do agregado familiar, podemos considerar as familias pouco
numerosas. Quatro alunos nao tém irmaos, oito alunos tém um irmao, trés tém dois irmaos, a
(...) tem trés irmaos e a (...) possui 5 irmaos.

A maioria dos alunos vive com os pais. O aluno (...) vive (...) e a aluna (...) vive com a
mae, com o padrasto e com mais dois irmaos.

Habilitacoes dos Pais/encarregados de educacgio

Quanto ao nivel de escolaridade dos pais, dois pais t€m o 4° ano, dois pais t€m o 6°ano,
dois pais tem o 8°ano, trés pais tém o 9° ano e dois pais tém o 12° ano. Os outros alunos ndo
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sabem o nivel de escolaridade dos pais.

Ha duas maes com o 4° ano, uma méae com o 5° ano, uma méie com o 6.° ano, duas maes
com o 7° ano, uma mae com o 9° ano, uma mae com o 10°ano, uma mae com o 11° ano, duas
maes com o 12°ano ¢ uma mae com licenciatura. Os outros alunos ndo sabem o nivel de
escolaridade das maes.

Idades dos pais/encarregados de educacio

A idade dos pais oscila entre os trinta e dois e os cinquenta anos.
A idade das maes varia entre os trinta e trés e os quarenta e oito anos.

Profissoes dos pais/encarregados de educacgio

As actividades profissionais dos pais variam entre: vendedor, mecanico, trolha,
estucador, talhante, empreiteiro, agricultor, comerciante e um possui um restaurante. O pai da
(...) encontra-se desempregado e o do (...) esta incapacitado.

Quanto as maes, seis sao domésticas, uma ¢ Educadora de Infancia, uma é ama, uma ¢
auxiliar de lar, uma comerciante, uma empregada de lavandaria € uma possui um restaurante.
A mae da (...) encontra-se desempregada.

Ocupacio dos tempos livres

Os alunos ocupam os seus tempos livres a ver televisdo, nomeadamente a série
«Morangos com Agucary, brincar, estudar, ouvir musica, andar de bicicleta.
Os desportos favoritos sdo futebol, voleibol e basquetebol.

Caréncias economicas

Beneficiam dos Servicos da Ac¢ao Social Escolar dez alunos, oito subsidiados pelo
escaldo A, dois alunos abrangidos pelo Escaldo B e a sete alunos nao foi atribuido qualquer
escaldo.

Almoco

Oito alunos dizem almogar na cantina da escola, sete alunos dizem que almogam em
casa e dois alunos dizem que uns dias almocam em casa e outros na cantina, mediante o seu
horario escolar e o horario de trabalho dos seus pais.

Contexto escolar

Habitos de Estudo

Oito alunos dizem estudar diariamente, cinco alunos dizem estudar apenas antes dos
testes e quatro dizem estudar raramente.
Alguns referem ser ajudados nos estudos (pelos pais).

Reprovacoes

Seis alunos tiveram retengoes, O (...) duas no 1°ciclo e uma no 5°ano, o (...) uma no
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2°ano, O (...)uma no 5°ano, a (...) uma no 2°ano, a (...) uma vez no 3°ano € o (...) no 6°ano.
Os restantes nunca repetiram nenhum ano.

Disciplinas preferidas e disciplinas com maior dificuldade

As disciplinas preferidas dos alunos sdo Lingua Portuguesa, Educacdo Fisica,
Matematica e Historia.

Quanto as disciplinas onde os alunos dizem sentir mais dificuldades sdo a Matematica e
a Lingua Portuguesa. Sete alunos ndo referiram nenhuma para este item.

Frequéncia das aulas de E. M. R. C.

Os alunos (...) nao frequentam as aulas de EMRC.

Alunos com dificuldades de aprendizagem

Na turma estdo integrados quatro alunos com dificuldades de aprendizagem.

O aluno (...) possui curriculo especifico individual. Segundo diagndstico Médico —
psicolédgico, o aluno apresenta uma deficiéncia grave, concretamente das fungdes mentais
especificas do pensamento abstracto, de discernimento e decisdo, da flexibilidade cognitiva na
resolugdo de problemas, do planeamento e execucdo dos objectivos. Encontra-se
acompanhado pela Comissao de Protec¢do de Criangas e Jovens em Risco, devido a
negligéncia por parte dos pais. Neste momento encontra-se a residir na(...).

O aluno, (...) de acordo com o relatdrio psicoldgico possui um Q.I proximo da
debilidade mental moderada, beneficia das seguintes medidas educativas: adequagdes
curriculares, adequagdes no processo de avaliagdo, apoio personalizado e tecnologias de apoio
com recurso a meios audiovisuais e informaticos.

A aluna (...) possui um défice mental moderado, pelo que beneficia das seguintes
medidas educativas: adequagdes curriculares, adequagdes no processo de avaliagdo, apoio
personalizado e tecnologias de apoio com recurso a meios audiovisuais e informaticos.

A aluna (...) é portadora de Sindrome de Down pelo que beneficia das seguintes
medidas educativas: apoio personalizado, Curriculo Especifico Individual e Tecnologias de
apoio. A aluna provém de uma familia bem estruturada e com bom nivel socioecondémico.
Vive num ambiente familiar onde ¢ muito estimulada, ao nivel da linguagem, comunicagao,
autonomia e vivéncias diarias.

Est4 também integrada nesta turma uma aluna de nacionalidade chinesa, (...), que ndo
domina a Lingua Portuguesa, pelo que usufrui de um apoio especializado a Lingua
Portuguesa, ao abrigo do Despacho Normativo n® 7 / 2006 (artigo 1°, ponto 2), com a
professora (...).

Envolvimento das familias na vida escolar dos seus educandos

Quase todos os alunos costumam conversar sobre a escola com os pais, tios, avos ou
irmaos.

A maioria dos pais/ Encarregados de Educagao revela pouco interesse pela vida escolar
dos seus educandos, pois a grande maioria nunca veio a escola ou apenas esteve presente na
reunido de elei¢do do Representante dos Encarregados de Educacdo. Outros Encarregados de
Educacdo vém a escola apenas quando convocados.

Outras informacoes importantes (expectativas, motivagoes, interesses...)
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O Delegado de Turma ¢ a aluna (...) e o subdelegado de Turma ¢ a aluna (...).

Quanto as expectativas de futuro destes alunos, quatro ainda ndo sabem, os outros
referem cozinheiro, bombeiro, patinadora, farmacéutica, futebolista, veterinaria, cabeleireira,
aviador, educador de infancia, mecanico, comerciante e cantora.

Relagoes interpessoais

A Turma ¢ considerada coesa, ndo se detectam problemas graves ao nivel das relagdes
interpessoais dentro da turma.

Dominio comportamental

Alguns alunos sdo irrequietos, conversadores, desatentos e desorganizados nas suas
intervengdes, o que prejudica o normal funcionamento das aulas e consequentemente o
processo de ensino-aprendizagem. Sdo eles os alunos: (...).

Os alunos so assiduos mas por vezes alguns ndo sdo pontuais, nomeadamente, (...)

Problemas reais da turma

. Dificuldade de concentracao;
. Falta de habitos de estudo, métodos de trabalho e de organizagao;
. Algumas dificuldades no cumprimento de regras e atitudes civicas por parte de

alguns alunos.

5. Deficiéncias Educativas dos alunos

Numero (...)

E aluno de NEE com Curriculo Especifico Individual.

Numero (...) Aluna com algumas dificuldades de concentragdo e de interpretacdo dos
conteudos abordados.

Estratégias: prestar apoio mais individualizado, na medida do possivel e solicitar mais
a sua participa¢do na aula.

Numero (...) Numero (...) Numero (...)

Alunas trabalhadoras e participativas que evidenciam um bom ritmo de aprendizagem.

Séao por vezes um pouco conversadoras.

Numero (...) Aluno de NEE com adequacgdes curriculares, adequacdes no processo de
avaliacdo, apoio personalizado e tecnologias de apoio com recurso a meios audiovisuais e
informaticos.

E interessado e empenhado embora por vezes manifeste alguns comportamentos mais
irreverentes e pouco adequados ao contexto de sala de aula.

Estratégias: Incutir-lhe o espirito de cooperagao, solidariedade, compreensao e respeito
pelos outros. Frequenta aulas de apoio pedagogico acrescido a Lingua Portuguesa e
Matematica

Numero (...)

Aluno com alguma falta de dominio de algumas regras de comportamento na sala de
aula, dificuldades de concentragdo e algumas deficiéncias no método de estudo, de trabalho e
organiza¢do. Alunos com capacidades que ndo aproveitam.

Estratégias: Incutir-lhe o espirito de cooperagao, solidariedade, compreensao e respeito
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pelos outros. Solicitar com frequéncia a sua participacdo na aula.

Numero (...)

Aluno com dificuldades de concentragdo de interpretagdo e de aplicacdo de
conhecimentos. Revela pouco autonomia e deficiéncias no método de estudo, de trabalho e
organizagao.

Estratégias: Solicitar com frequéncia a sua participag¢do na aula. Reforgar o controle do
seu trabalho na aula e possibilitar na medida do possivel um apoio mais individualizado.
Frequenta aulas de apoio pedagdgico acrescido a Lingua Portuguesa e Matematica.

Numero (...)

Aluna de NEE com adequagdes curriculares, adequagdes no processo de avaliagdo,
apoio personalizado e tecnologias de apoio com recurso a meios audiovisuais e informaticos.

E pouco empenhada nas tarefas a realizar quer na sala de aula quer em casa, distrai-se
com facilidade em conversa com as colegas.

Estratégias: Solicitar com frequéncia a sua participac¢do na aula. Reforcar o controle do
seu trabalho na aula possibilitando na medida do possivel um apoio mais individualizado.
Muda-la de lugar frequentemente. Frequenta aulas de apoio pedagogico acrescido a Lingua
Portuguesa e Matematica.

Niimero (...) E pouco empenhada nas tarefas a realizar quer na sala de aula quer em
casa, distrai-se com facilidade em conversa com as colegas. Revela deficiéncias no método de
estudo e fracos habitos de trabalho.

Estratégias: Solicitar com frequéncia a sua participagdo na aula. Reforcar o controle do
seu trabalho na aula possibilitando na medida do possivel um apoio mais individualizado.
Muda-la de lugar frequentemente. Frequenta aulas de apoio pedagogico acrescido a Lingua
Portuguesa e Matematica.

Numero (...)

Aluna com dificuldades de interpretagio e de aplicagdo de conhecimentos. E
empenhada e trabalhadora, mas por vezes um pouco conversadora.

Estratégias: Solicitar com frequéncia a sua participac¢do na aula. Reforcar o controle do
seu trabalho na aula e possibilitar na medida do possivel um apoio mais individualizado.

Numero (...)

Aluna trabalhadora e empenhada que evidencia um bom ritmo de aprendizagem.

Numero (...)

Aluno com dificuldades de interpretacio e de aplicagdo de conhecimentos. E
trabalhador.

Estratégias: Solicitar com frequéncia a sua participac¢ao na aula. Reforcar o controlo do
seu trabalho na aula e possibilitar na medida do possivel um apoio mais individualizado.
Frequenta aulas de apoio pedagdgico acrescido a Lingua Portuguesa e Matematica.

Numero (...)

Aluno empenhado e trabalhador no entanto pouco participativo. Revela um bom ritmo
de aprendizagem.

Numero (...)

Aluna empenhada e trabalhadora mas pouco participativa. Revela dificuldades na
interpretagdo e aplicacdo dos conteudos. Frequenta aulas de apoio pedagogico acrescido a
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Lingua Portuguesa e Matematica.

Estratégias: Solicitar com frequéncia a sua participag¢do na aula. Reforcar o controlo do
seu trabalho na aula e possibilitar na medida do possivel um apoio mais individualizado.
Frequenta aulas de apoio pedagogico acrescido a Lingua Portuguesa e Matematica.

Numero (...) Aluna de origem brasileira com dificuldades de compreensao e
interpretacdo da lingua portuguesa. Aluna empenhada e trabalhadora que evidencia um bom
ritmo de aprendizagem.

Estratégias: Solicitar com frequéncia a sua participac¢do na aula. Reforcar o controlo do
seu trabalho na aula e possibilitar na medida do possivel um apoio mais individualizado.
Frequenta aulas de apoio da Lingua ndo Materna.

Numero (...)

E aluna de NEE com Curriculo Especifico Individual.

Na reunifio de avaliaciio do primeiro periodo foram elaborados Planos de
Recuperagao para os seguintes alunos: nimero cinco, nimero sete, € nimero treze, pois
apresentavam mais de trés niveis inferiores.

O conselho de turma definiu para estes alunos as seguintes estratégias: reforcar o
controlo comportamental na sala de aula; melhorar habitos e métodos de estudo;
responsabilizar os encarregados de educacdo pelo cumprimento da actividades escolares e
pelo material que os acompanha diariamente e sempre que necessario utilizar a caderneta
escolar para informar os encarregados de educacdo de alguma ocorréncia.

Competéncias gerais a privilegiar

Usar correctamente a lingua portuguesa para comunicar de forma adequada e para
estruturar pensamento proprio.
Adoptar metodologias personalizadas de trabalho e de aprendizagem adequadas aos
objectivos visados.
Realizar actividades de forma auténoma, responsavel e criativa.
Cooperar com outros em tarefas e projectos comuns.

Competéncias essenciais

Operacionalizacdo transversal

= Valorizar e apreciar a lingua Portuguesa, quer como lingua materna quer como lingua
de acolhimento;

= Usar a lingua portuguesa de forma adequada as situagdes de comunicagao criadas nas
diversas areas do saber, numa perspectiva de construgdo pessoal do conhecimento;

= Promover o gosto pelo uso correcto e adequado da lingua portuguesa.

= Usar a lingua portuguesa no respeito de regras do seu funcionamento;

= Auto-avaliar a correccdo e a adequacao dos desempenhos linguisticos, na perspectiva
do seu aperfeicoamento.
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= [dentificar, seleccionar e aplicar métodos de trabalho.

= Confrontar diferentes métodos de trabalho para a realizacdo da mesma tarefa;

= Auto-avaliar e ajustar os métodos de trabalho a sua forma de aprender e aos objectivos
visados.

= Realizar tarefas por iniciativa propria;

= Responsabilizar-se por realizar integralmente uma tarefa.

= Valorizar a realizac¢do de actividades intelectuais, artisticas e motoras que envolvam
esforco, persisténcia, iniciativa e criatividade.

= [dentificar, seleccionar e aplicar métodos de trabalho, numa perspectiva critica e
criativa;

= Participar em actividades interpessoais e de grupo, respeitando normas, regras e
critérios de actuagdo, de convivéncia e de trabalho em varios contextos;

= Manifestar sentido de responsabilidade, de flexibilidade e de respeito pelo seu trabalho
e pelo dos outros;

= Comunicar, discutir e defender descobertas e ideias proprias, dando espago de
intervengao aos seus parceiros.

Operacionalizagdo especifica

De modo a promover em cada aluno o desenvolvimento das competéncias gerais
identificadas como prioritarias para os alunos desta turma, os docentes do Conselho de Turma
definiram os seguintes procedimentos:

=  Promover a identificagdo e a articulagdo dos contributos de cada area do saber com
vista ao uso correcto/estruturado da lingua portuguesa.

=  Organizar o ensino valorizando situacdes de interacc¢ao e de expressdo oral e
escrita que permitam ao aluno intervencdes personalizadas, autonomas e escritas.

=  Rentabilizar os meios de comunicagado social € o meio envolvente na
aprendizagem da lingua portuguesa.

= Promover intencionalmente, na sala de aula e fora dela, actividades dirigidas a
expressao e ao esclarecimento de duvidas e dificuldades.

= Organizar o ensino com base em matérias e recursos diversificados, adequados as
diferentes formas de aprendizagem.

= Apoiar o aluno na descoberta das diversas formas de organizacdo da sua
aprendizagem.

= Organizar o ensino prevendo a realiza¢ao de actividades por iniciativa do aluno.

= Por em pratica actividades Cooperativas de aprendizagem rentabilizadoras da
autonomia, responsabilizacdo e criatividade de cada aluno.

= Apoiar o aluno na descoberta das diversas formas de organiza¢ao da sua aprendizagem
e na constru¢do da sua autonomia para aprender.

= Valorizar, na avaliagdo da aprendizagem do aluno, a producao de trabalhos livres e
concebidos pelo proprio.

=  Organizar o ensino prevendo e orientando a execucdo de actividades individuais,
em pares, em grupos e colectivas.

=  Apoiar o aluno na descoberta das diversas formas de organiza¢do da sua
aprendizagem em interac¢do com outros.
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=  Desenvolver a realizagdo cooperativa de projectos.

Contributo das areas curriculares nao disciplinares para o PCT

Area de Projecto

> Desenvolver competéncias da realizagdo de trabalhos em grupo.

> Promover o didlogo, assim como os debates.

> Planificar um trabalho e fomentar a pesquisa.

> Elaboracao de textos a partir das pesquisas efectuadas.

> Apresentar e defender um trabalho.

Estudo Acompanhado

> Desenvolver competéncias de consulta e utilizagao de diversas fontes de
informacao.

> Actividades de auto-conhecimento e de espirito critico.

> A importancia da concentragdo e da memoria para o sucesso escolar.

> Orientagdes nos métodos de estudo e de trabalho. Técnicas de estudo.

> Realizacdo de tarefas, em particular da disciplina de Matematica.

Formacao Civica

> Desenvolver nos alunos valores e atitudes de tolerancia e respeito para com os
outros.

> Promover o exercicio de civismo e de cidadania.

> Conbhecer e aplicar a regras de civismo em contexto escolar.

> Promover o espirito critico e a capacidade de emitir opinides validas sobre
assuntos pertinentes.

> Saber identificar e reivindicar os seus direitos e assumir os seus deveres.

> Seleccionar e organizar informagao para esclarecimento de situagdes e
resolucdo de problemas.

> Educagao Sexual

Modos de enriquecimento do curriculo

No ambito do Plano de Acg¢ao de Matematica, os alunos estdo a frequentar as aulas de
Aplicagdes de Matematica, que visam consolidar conhecimentos dos contetidos
programaticos.

Os alunos estdo a usufruir das aulas de Estudo Acompanhado, para praticarem a
resolucdo de exercicios.

Frequentam aulas de Apoio Pedagdgico Acrescido a Lingua Portuguesa e a Matematica.

Nas aulas de Apoio de Lingua Portuguesa encontram-se os seguintes alunos: (...).
Foram ainda acrescentados na reunido do 1° periodo, as alunas (...).

Nas aulas de Apoio de Matematica encontram-se os seguintes alunos: niimero (...); A
professora propde ainda os alunos ntimero (...).

Os alunos participaram em algumas actividades extra-curriculares, tais como:

* Torneio de Basquetebol - dez de Novembro os alunos (...). Curso de Formacao de
Arbitros - dia vinte de Novembro o aluno nimero (...).
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* Equipa de Basquetebol - as alunas ntimero (...).

* Semana da Ciéncia e Tecnologia - toda a turma participou na visualiza¢do de um filme
sobre Ciéncia que decorreu na biblioteca;

* Realizaram uma visita de estudo a Escola Superior de Educacao para assistir a uma
palestra sobre “Biodiversidade”, no dia vinte e quatro de Novembro;

* Olimpiadas do Ambiente - dia nove de Dezembro os alunos (...)

* Participaram na Festa de Natal com uma musica de Natal em Inglés - os alunos (...)

* Participaram no Corta — Mato, os alunos (...)

* Em Lingua Portuguesa as alunas (...) entregaram um trabalho para o jornal, a
professora acompanhou-os ainda dia vinte e quatro de Janeiro ao Parlamento dos Jovens.

* Na disciplina de Espanhol realizaram um cartaz para o dia dos namorados.

* Na disciplina de Area de Projecto realizaram também alguns cartazes alusivos ao dia
dos namorados.

* Na disciplina de Educagio Visual participaram num concurso “A descoberta das
nossas raizes com Graga Morais.

* Participaram nas Olimpiadas do Ambiente e na segunda eliminatoria das Olimpiadas
de Matematica.

Contributo das diferentes areas curriculares disciplinares e ndo disciplinares para o
aperfeicoamento da Lingua Portuguesa e Educacdo para a Cidadania

As diferentes areas curriculares disciplinares e nao disciplinares vao proceder de modo

a:

v Promover regras de conduta na sala de aula;

v Promover o espirito critico e a capacidade de emitir opinides sobre assuntos
pertinentes;

v Organizar o ensino prevendo situagdes de reflexdo e de uso da lingua
portuguesa, considerando a heterogeneidade linguistica dos alunos;

v Melhorar a compreensdo oral e escrita, corrigindo sempre que necessario 0s
erros de ortografia e sintaxe da lingua portuguesa.

v Promover o equilibrio afectivo e emocional dos alunos.

Concertagdo de Atitudes/Formas de Actuag¢do Pedagogica

* O conselho de turma reger-se-a ndo so pelas regras de conduta e comportamento
consignados no Regulamento Interno da Escola, como também pelas regras concertadas com
os alunos nas aulas de Formacao Civica.

* Fomentar a participacdo dos alunos na aula de uma forma ordenada;

* Fomentar o respeito pelas regras estabelecidas;

* Responsabilizar os alunos pelos comportamentos indesejaveis;

* Promover a aquisi¢do de métodos e habitos de trabalho;

* Trabalhar e corrigir a ortografia e caligrafia;

 Utilizar a 4rea de Formacgao Civica para criar habitos de didlogo, participacao,
fundamentagdo de razdes e regras de convivéncia democratica;

* Consciencializar para a importancia do saber na sociedade actual, independentemente

136




da profissao;

* Reforgar positivamente os alunos a nivel cognitivo, emocional e afectivo;

* Informar os Encarregados de Educagdo (através da caderneta) e o Director de Turma
através de participag@o sobre os comportamentos menos adequados;

* Nao permitir telemdveis ligados na sala de aula.

* Separar os alunos mais conversadores.

Metodologias de ensino mais adequadas a turma

= Dialogo e debate com respeito pelas regras estabelecidas;

= Leitura, interpretacdo e producao de textos;

= Realizagdo de exercicios que privilegiem o desenvolvimento do raciocinio ldgico e
abstracto;

= Registo no quadro e no caderno didrio em detrimento do uso de fotocopias;

= Reforgo positivo aos bons comportamentos e atitudes.

= Verificacdo semanal de alguns cadernos diarios;

= Consolida¢ao de conhecimentos através de fichas de trabalho.

Critérios e instrumentos de avaliacdo

Avaliacdo dos alunos

Na avaliacao dos alunos sera tido em conta a implementacao dos critérios e dos
instrumentos de avaliacdo definidos por cada departamento, a valorizagdo do progresso
realizado pelos alunos a nivel comportamental, a valoriza¢do da participagao oral de acordo
com as regras estabelecidas e a utilizagdo de trabalhos de casa e de outros trabalhos escritos
enquanto elemento de avaliagdo.

Critérios de avaliacdo a privilegiar

. Dominio das competéncias

Os critérios de avaliagdo a privilegiar no dominio das competéncias sao:

A realizagdo de testes, fichas de trabalho, trabalhos individuais ou em grupo.

A avaliagdo formativa, a auto-avaliag¢do e hetero-avaliagao.

A avaliag¢do no dominio das competéncias terd um peso de 70% (excepcao E.M.R.C.).

o Dominio das atitudes e valores

No dominio das atitudes e valores contribuira para avaliagao:

A assiduidade; A pontualidade; O comportamento dentro e fora da sala de aula; O
sentido de responsabilidade e solidariedade; A organizacdo e participagdo nos trabalhos
escolares.

A avaliacdo no dominio das atitudes e valores tera um peso de 30% da avaliagdo final
(excepgao de EM.R.C.).

Avaliagdo do Projecto Curricular de turma

*  Avaliacdo e reajustamento em todas as reunides do Conselho de Turma;
*  Avaliacdo intermédia a realizar em meados do 2° e 3° Periodos;
*  Avaliacdo final no término do ano lectivo.

Bragancga, 21 de Dezembro de 2010 O/A Director(a) de Turma
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Projecto Curricular de Turma
2010/2011

Relatorio de Avaliacdo Intermédia — 8°

Em reunido de Conselho de Turma, realizada no dia quinze de Fevereiro, de dois mil e
onze e apos andlise feita por todos os elementos do Conselho de Turma, conclui-se que o
P.C.T. esta a decorrer conforme o planificado.

1. Actividades ja desenvolvidas no ambito do PCT

. Torneio de Basquetebol - dez de Novembro os alunos, (...)

. Curso de Formacéo de Arbitros - dia vinte de Novembro o aluno (...)

. Equipa de Basquetebol - as alunas(...)

. Semana da Ciéncia e Tecnologia - toda a turma participou na visualizacdo de um filme
sobre Ciéncia que decorreu na biblioteca;

. Realizaram uma visita de estudo a Escola Superior de Educagdo para assistir a uma
palestra sobre “Biodiversidade”, no dia vinte e quatro de Novembro;

. Olimpiadas do Ambiente - dia nove de Dezembro os alunos (...)

. Participaram na Festa de Natal com uma musica de Natal em Inglés - os alunos (...)

. Participaram no Corta — Mato, os alunos (...)

. Em Lingua Portuguesa as alunas (...), entregaram um trabalho para o jornal, a
professora acompanhou-os ainda dia vinte e quatro de Janeiro ao Parlamento dos Jovens.

. Na disciplina de Espanhol realizaram um cartaz para o dia dos namorados.

. Na disciplina de Area de Projecto realizaram também alguns cartazes alusivos ao dia
dos namorados.

. Na disciplina de Educa¢io Visual participaram num concurso “A descoberta das
nossas raizes com Graga Morais.

. Participaram nas Olimpiadas do Ambiente e na segunda eliminatéria das Olimpiadas
de Matematica.

2.Avaliacao dos resultados obtidos

Os alunos da turma, manifestaram sempre disponibilidade, desde que solicitados, para
as actividades propostas no Plano de Actividades e no Projecto Curricular de Turma, aderindo
sempre com interesse as actividades propostas.

A disciplina onde se registou um maior nimero de niveis inferiores a trés foi a
Matematica com 33%, seguida do Inglés 4 e da Lingua Portuguesa com respectivamente 29%
e 27%. Nao foram elaborados planos de Recuperagdo para além dos trés planos elaborados no
Natal.

3.Avaliacdo das estratégias/metodologias adoptadas

De uma forma global os resultados desta avaliacdo a nivel dos conhecimentos sdo
positivos, uma vez que ndo foram elaborados Planos de Recuperagdo. Apesar de alguns
alunos terem revelado uma ligeira descida, o conselho de turma decidiu apenas reforcar as
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estratégias ja definidas no Projecto Curricular de Turma, uma vez que as considera eficazes e
continuar a pedir aos encarregados de educagdo um maior envolvimento dos mesmos na vida
escolar do seu educando.

No que concerne ao comportamento da turma, a generalidade dos docentes considerou-o
satisfatorio, apesar de que os alunos (...) nimero um, manifestaram-se ao longo do periodo
irrequietos, conversadores, desatentos e desorganizados nas suas intervengoes, o que prejudica
o normal funcionamento das aulas e consequentemente o processo de ensino-aprendizagem.
Salienta-se que estes alunos possuem dificuldades de concentracao, falta de habitos e métodos
de trabalho e de estudo, pouco sentido de responsabilidade, falta de organizacdo e
dificuldades no cumprimento de regras e atitudes civicas.

Os professores concordaram ainda em serem mais exigentes no aspecto disciplinar,
actuando de imediato perante qualquer situagao de indisciplina.

4.Dificuldades ao longo da sua implementacio

O cumprimento das planificagdes estd de forma global, a decorrer conforme o
planificado. A falta de vontade de alguns alunos e a dificuldade de alguns dos encarregados
de educagdo participarem da vida escolar do seu educando e na implementacdo das estratégias
referidas no Plano de Recuperagdo, dificultam o sucesso destes alunos.

5.Sugestoes/ propostas de alteracio

Concertacdo de atitudes entre os docentes da turma, refor¢co das medidas definidas no
Projecto Curricular de Turma, para que os alunos melhorem os métodos de estudo, alterem os
comportamentos que ainda mantém incorrectos e sejam responsaveis nas aulas numa tentativa
de melhorar o seu aproveitamento escolar

Braganga, 1 de Marco de 2011

A Directora de Turma
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PROJECTO CURRICULAR DE TURMA - AVALIACAO FINAL

Ano lectivo 20102011 Turm B Ano: 8°

De acordo com o Despacho Normativo n°. 1/2005, ponto 36, com base na avalia¢do
sumativa, compete ao Conselho de Turma reanalisar o Projecto Curricular de Turma, com
vista a introdug¢do de eventuais reajustamentos ou apresentagdo de propostas para o ano
lectivo seguinte. Propoe-se uma avaliagdo aos seguintes pontos.

S N E
im a0 m

1. O PCT teve em conta as dificuldades dos X
alunos?

2. O Conselho de Turma no seu conjunto X
esteve envolvido de forma activa neste projecto?

3. O projecto levou a adopg¢ao de situagdes X
de aprendizagem diferentes?

4. Concretizaram-se as actividades / X
estratégias propostas no projecto?

5. O Estudo Acompanhado correspondeu as X
expectativas do projecto?

5.1. A sua coordenacao foi considerada X
satisfatoria?

6. A Area Projecto correspondeu as X
expectativas do projecto?

6.1. A sua coordenacao foi considerada X
satisfatoria?

7. A Formagao Civica correspondeu as X
expectativas do projecto?

7.1. A sua coordenacao foi considerada X
satisfatoria?

8. A existéncia do PCT foi importante para X
0 processo ensino aprendizagem?

Aspectos positivos do Projecto:

Mais articulagdo interdisciplinar e aplicacdo de estratégias comuns pelo Conselho de
Turma

Aspectos negativos do Projecto:

Nao tem

140



Sugestoes/Propostas de alteragdo:

Dar continuidade ao projecto curricular de turma.

Bragancga, 28 de Junho de 2011

O Director de Turma
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ANEXO VI
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Adequacoes no processo ensino aprendizagem
( Transcrigdo do relatorio individual de um aluno da turma estudada)

Medidas educativas a implementar:Decreto-lei 3/2008 de 7 de Janeiro, Art.16.°
alinea a) Apoio pedagdgico personalizado; alinea e) Curriculo especifico individual;
alinea f) Tecnologias de apoio.

Apoio pedagogico personalizado - art. 17.° - Reforgo de estratégias utilizadas no
grupo turma ao nivel da organizac¢do, do espaco e das actividades;

-Estimulo e reforgo das competéncias e aptiddes envolvidas na aprendizagem,;

-Reforco e desenvolvimento de competéncias especificas.

Curriculo especifico individual - art. 21.° - Alteragdes significativas no curriculo
comum, com a introdugdo, substituicdo e eliminacdo de objectivos e conteudos, em fun¢do do
nivel de funcionalidade do aluno.

Os contetidos a leccionar serdo sempre conducentes a autonomia pessoal e social do
aluno e dando prioridade ao desenvolvimento de actividades de cariz funcional centradas nos
contextos de vida, a comunicacdo e a organizagdo do processo de transi¢do para a vida, o pos-
escolar.

Tecnologias de apoio - art. 22.°- Como tecnologias de apoio, sdo utilizados
dispositivos variados, tendo como objectivo facilitar a melhor funcionalidade e reduzir a
incapacidade do aluno, tendo como impacte permitir o desempenho da actividade e
participag@o nos dominios da aprendizagem e da vida profissional e social.

Adequacdes no processo ensino aprendizagem

Estratégias globais de intervencao

Como estratégias globais de intervencdo o aluno deve estar inserido num ambiente
escolar calmo, devendo sistematicamente ser reconhecido o seu valor ¢ o seu esforgo através
de estimulos e reforco positivo. Nas disciplinas em que se encontra integrado no grupo-
turma, os professores deverdo ter especial atencdo ao material escrito e oral de apoio a
disciplina, tentando dentro do possivel utilizar para uma melhor descodificagdo e
compreensdo dos textos, enunciados e outros, uma leitura antecipada dos materiais didacticos
e ou se necessario reduzidos em extensao no sentido do aluno com maior facilidade atingir os
objectivos propostos. Nesta disciplina os professores poderdo determinar em ultimo recurso e
depois de esgotadas todas as possibilidades, a substituicdo da avaliagdo sumativa, por outro
tipo de avaliacdo que melhor se adapte as dificuldades do aluno.

Metodologias e pedagogias diferenciadas a utilizar:

-Promover a inser¢ao social, estimulando as relagdes interpessoais entre os pares;
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-Dar ordens directas e simples, fazendo-as cumprir, sempre com supervisao

-Estimular o término das tarefas repartindo-as se for necessario, em tarefas mais
pequenas e motivantes;

-Reorganiza¢do dos espagos de aprendizagem e dos materiais pedagogicos de forma a
torna-los mais atraentes e motivadores;

-Promover uma relagdo intra e inter-grupal, assente na cooperacao e partilha;

-Valorizacao das areas fortes ¢ de interesse do aluno;

-Promocao do reforco positivo, pelo reconhecimento da adesdo ou sucesso nas tarefas;

- Promogao da inter e da multidisciplinaridade;

-Registo das competéncias ao nivel do que o aluno consegue produzir;

-Utilizacdo de diversos materiais pedagogicos e em suporte diversificados, adaptados as
dificuldades do aluno;

-Promocdo de competéncias, com base na autonomia de trabalho, observacio directa,
investiga¢do, formulagdo de hipoteses, reflexdo e avaliagao.
Plano Individual de Transicao

O aluno realiza o seu plano individual de transicdo na area da Jardinagem sob a
supervisdo de um funcionério da Escola e do professor da educacio especial.

A avaliagdo do PIT ¢ realizada no plano individual de transi¢do e releva para as
competéncias adquiridas nesta area.

Avaliacdo do Programa Educativo Individual (Art.° 16°, do Decreto- lei n® 3/2008,
de 7 de Janeiro)

1-As medidas educativas aplicadas ao aluno revelaram-se adequadas, na medida em que
contribuem para a aquisicdo das competéncias delineadas no seu Programa Educativo
Individual e se repercutem de forma positiva ao nivel da sua actividade e participacao.

2-As estratégias de Ensino-aprendizagem consignadas no Programa Educativo
Individual estdo adequadas ao nivel das necessidades, capacidades e interesse do aluno.

3-As actividades demonstram ir de encontro as necessidades e capacidades do aluno,
tendo contribuido, para a consecucdo dos objectivos definidos.

4-As opgoes tomadas revelaram-se eficazes, na medida em que proporcionaram ao
aluno ultrapassar algumas das suas dificuldades. O aluno conseguiu um desempenho positivo
nas areas trabalhadas na Sala de Apoio: Lingua Portuguesa e Matematica Funcional bem
como a area de Comportamento Social (Autonomia ¢ Comunicacdo). Nos Clubes (artes) o
aluno tem demonstrado igualmente empenho e dedicagdo. Da mesma forma se verifica no

projecto de PIT. (Julho 2011).

144



Relatorio Individual

PLNM (Portugués Lingua Nao Materna)

Ano lectivo 2010/2011- 3° Periodo

Nome: (...) Ano: (...) N°(...)

A aluna (...), de nacionalidade chinesa, iniciou as aulas de apoio de Portugués Lingua
Nao Materna no ano lectivo de 2007/2008.

Durante o 3° periodo a (...) foi assidua e pontual.

A semelhanga dos periodos anteriores, também no 3° periodo, a (...) fez uma acentuada
evolucdo, mostrando-se sempre muito interessada pela aprendizagem, atenta, comunicativa,
muito empenhada, autonoma, revelando possuir habitos de trabalho, com recurso frequente ao
auto-estudo. Essa evolugdo foi visivel em todos os dominios da Lingua Portuguesa, quer ao
nivel de Compreensao e Expressdo Escritas, quer da Compreensao e Expressao Orais.

Participa activamente em todas as actividades propostas e demonstra uma saudavel
curiosidade e interesse pela aprendizagem de conteudos novos. Revela ainda boa capacidade
de memorizagdo e possui um esquema mental perspicaz e organizado.

A (...), 1€ correctamente, embora com sotaque, compreende e interpreta os enunciados e
responde com clareza e precisao, revelando coeréncia de ideias e criatividade.

Sendo a Lingua Chinesa uma lingua de simbolos, com uma estrutura linguistica
completamente distinta da Lingua Portuguesa, a (...) continua a sentir alguma dificuldade em
reproduzir graficamente alguns fonemas que nd3o existem na sua lingua materna,
nomeadamente os sons “r”,“d” e “t”.

Tal como os demais alunos de PLNM, a (...) foi submetida a um teste diagnostico,
tendo sido posicionada no nivel de proficiéncia linguistica B1, de acordo com o QECR
(Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas).

Com base nos resultados do teste diagnostico, foram definidos critérios especificos de
avaliagdo, tendo estes sido aprovados pelo Conselho Pedagogico.

Ao longo do 3° periodo, continuaram a ser utilizadas as metodologias e estratégias
consideradas adequadas ao ensino do Portugués Lingua Nao Materna: leitura dialogada,
pequenas dramatizagdes, exercicios com CD 4udio, elaboracdo de textos a partir de imagens e
outras.

Como instrumentos de trabalho, neste periodo, continuou a ser utilizado o método de

Portugués Lingua Nao Materna Portugués XXI Niveis A2 e Bl, que comporta o livro do aluno,
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caderno de exercicios e CD dudio. Ao longo do periodo também continuaram a ser utilizados
os cadernos de exercicios Praticar o Portugués e Portugués sem Fronteiras?.

No intuito de complementar e enriquecer a aprendizagem continuou a ser utilizado
material audiovisual (Gramatica Interactiva, Diciondrio Magico e um CD-ROM Fualas
Portugués?), Escola virtual, dicionario de Portugué€s/Chinés e Chinés/Portugués, bem como
jogos de Lingua Portuguesa on-line e fichas de trabalho retiradas de outros livros de
Portugués Lingua Nao Materna.

Continuaram igualmente a ser trabalhados, na medida do possivel, os conteudos de
Portugués do 8°Ano nomeadamente, os diversos tipos de texto e funcionamento da lingua.

A (...), continuando a trabalhar com empenho, ultrapassard, com relativa facilidade as
dificuldades linguisticas, de forma a minimizar os handicapes existentes nas restantes
disciplinas.

Tal como nos anos anteriores, mantive-me em permanente articulagdo com a directora
de turma, bem como com o restante conselho de turma, no sentido de favorecer uma maior
cooperagdo, visando ajudar a aluna a minimizar as suas dificuldades e a melhorar a sua
integracdo na comunidade educativa.

Por sugestao da professora de PLNM e seguindo as orientagdes do ME (DGIDC), os
professores fizeram testes adaptados, respeitando os contetdos programaticos.

Em Portugués Lingua Nao Materna, a avaliacdo ¢ continua e qualitativa e consiste, para
além do teste diagnostico, num teste trimestral intermédio escrito e oral, fichas de trabalho e
testes auditivos através de CD Audio.

Nas disciplinas curriculares a aluna vai ser avaliada quantitativamente, dando-se maior
relevancia ao dominio das atitudes e valores, de acordo com o Despacho Normativo n°7/2006

de 6 de Fevereiro, art.° 6 alinea b).

A Professora de PLNM
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ANEXO VII

147



Transcricao da Acta n°l da Reunido de Conselho de Turma

---------- Aos dois dias do més de Novembro de dois mil e dez, pelas dezanove horas,
sob a presidéncia da, Directora de Turma reuniu-se o Conselho acima indicado, com a

seguinte ordem de trabalhos:

---------- Ponto um — Informacdes;

----------- Ponto dois — Projecto Curricular de turma;

---------- Ponto trés — Avaliacao intermédia dos alunos;

---------- Ponto quatro — Outros Assuntos.

--------- Iniciou-se a reunido pela apresentacdo dos elementos do Conselho de Turma,
dos representantes dos encarregados de educagdo e da delegada de turma. Seguidamente a
directora de turma informou a forma como decorreu a reunido com os pais/encarregados de
educacdo. Nesta participaram sete encarregados de educagdo tendo manifestado interesse e
preocupacao pelo percurso dos seus educandos.
--------- Alertou ainda para a consulta do regulamento interno no que diz respeito aos direitos
e deveres dos alunos, regime de faltas e critérios gerais de avaliacdo do agrupamento. ---------
Posto isto, procedeu-se a elaboracdo do PCT. Foi feita a caracterizagdo da turma ao nivel
socio econdmico e cultural. De registar (...) que quatro alunos sdo do ensino especial. Dois
sdo de curriculo especifico individual e os outros dois alunos tém adaptacdes curriculares e
uma aluna de nacionalidade chinesa. Esta aluna ainda ndo domina a lingua portuguesa, pelo
que usufrui de um apoio especializado a Lingua Portuguesa, ao abrigo do Despacho
Normativo n°7/ 2006,com a professora destacada para o Projecto Portugués para Estrangeiros
......... (...) Alguns alunos sdo irrequietos e conversadores. De um modo geral salienta-se que
os alunos possuem dificuldades de concentracdo bem como falta de habitos e métodos de

trabalho

---------- (...) informou que o contrato pedagdgico onde constam as regras e as puni¢des

---------- Uma das Professoras de Educagdo Especial, procedeu a caracterizagdo socio-
econdmica e educacional dos alunos (...).Posteriormente apresentou o perfil de
funcionalidade destes alunos, as suas dificuldades a nivel de actividade e de participacdo, as
suas problematicas de caracter cognitivo, bem como as medidas educativas a aplicar (decreto-
lei n°3/2008), concretamente: art® 17 — Apoio pedagodgico personalizado, art® 18 —
Adequagdes curriculares nas disciplinas em que ndo atinjam as competéncias delineadas para

o grupo turma, art’® 20 — Adequagdes no processo de avaliacdo. Usufruirdo também de aulas
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de apoio as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica, bem como do acompanhamento

por parte do professor de EE

----------- Uma outra professora de E.E procedeu a caracterizagdo pessoal e histdria
escolar da aluna (...), referenciou o seu perfil de funcionalidade a medida educativas a
implementada e as metodologias e estratégias globais de interven¢do mais ajustadas, a aluna
em causa. Foi analisado, neste CT o PEI de acordo com o decreto-lei n°3/2008 de 7 de Janeiro
art® 21.

O outro professor de E.E, fez um breve historial do aluno (...), tendo em conta os
elementos constantes no seu dossier individual, informando ainda, que este usufruia de um
Curriculo Especifico Individual ao abrigo do decreto-lei n°3/2008 de 7 de Janeiro. Foi dada
também informac¢do das disciplinas que o aluno frequenta em conjunto com o grupo turma e
das areas que desenvolve no ambito da EE de acordo com o seu PEI. Finalmente foi referido
que o aluno integra um PIT na Escola (...) na area da Jardinagem------------------
Relativamente ao terceiro ponto da ordem de trabalhos o conselho de turma considera o
comportamento dos alunos satisfatorio. No que diz respeito a assiduidade apesar de existirem
algumas faltas elas estdo devidamente justificadas.

---------- Em relagdo ao ritmo de ensino/aprendizagem destacam-se positivamente os

alunos (...)
Pela negativa, devido a falta de empenho, de habitos e método de estudo destacam-se os
alunos (...) apresentam algumas faltas de material e desconcentracdo nas actividades da aula.
--------- A Matematica estdo a frequentar aulas de Apoio Pedagdgico Acrescido os
alunos (....) A professora propde ainda os alunos (...). A Lingua Portuguesa estdo a
frequentar aulas de Apoio Pedagogico Acrescido os alunos: (...)
----------- No quarto ponto da ordem de trabalhos, outros assuntos, a Directora de Turma
relembrou algumas orientagdes relativas aos direitos e deveres dos alunos e professores que

constam do regulamento interno.

---------- E, nada mais havendo a tratar, foi lida e aprovada a presente acta e deu-se por

terminada a reunido.

Assinaturas Visto em /

A Presidente da Reunido A Secretaria A Directora
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Transcri¢ao da Acta n°2 da Reunido de Conselho de Turma

---------- Aos vinte e um dias do més de Dezembro de dois mil e dez, pelas catorze horas
, sob a presidéncia da, Directora de Turma, reuniu-se o Conselho acima indicado, com a

seguinte ordem de trabalhos:

---------- Ponto um — Avaliacdo dos alunos;

---------- Ponto dois — Apoios e complementos educativos;

---------- Ponto trés — Projecto Curricular de Turma,;

---------- Ponto quatro — Outros Assuntos.

---------- A reunido iniciou-se com a verificacdo e confirmag¢do dos niveis atribuidos as

varias disciplinas.
---------- Relembramos que quatro alunos sdo do ensino especial: com Curriculo
Especifico Individual (Decreto-Lei n°3/2008 de 7 de Janeiro, artigo 21); com adaptagdes

curriculares (Decreto-Lei n°3/2008 de 7 de Janeiro, artigo 16° 18° 20°e uma aluna de

nacionalidade chinesa

---------- Procedeu-se entdo a uma breve andlise dos resultados obtidos pelos alunos, dos
desassete alunos da turma ha dez alunos sem niveis inferiores a trés, dois alunos com um
nivel inferior a trés e cinco alunos com mais de um nivel inferior a trés, pelo que o conselho

de turma considerou o aproveitamento satisfatorio.

---------- No que se refere a disciplina de Area de Projecto o professor informou que os

alunos realizaram trabalhos sobre o dia da alimentacdo, sobre o Halloween, dia da Ciéncia e

Tecnologia e sobre o primeiro de Dezembro.

---------- Relativamente a disciplina de Estudo Acompanhado a professora considerou
que de um modo geral os alunos participam nas actividades propostas e aproveitam estas
aulas para estudar para as disciplinas a que vao tendo testes, bem como ai realizam alguns
trabalhos de casa das varias areas disciplinares. Tem procurado melhorar nos alunos hébitos
de trabalho e persisténcia, autonomia e auto confianca, a capacidade de organizacdo do

trabalho e a capacidade de calculo mental.

---------- No que diz respeito ao desenvolvimento das aulas de Formagdo Civica a
directora de turma considera que tem dispensado algumas destas aulas para tratar problemas
de comportamentos e atitudes menos correctas que alguns alunos foram manifestando. Nas

restantes trataram alguns assuntos, tais como: a vida na escola, os maleficios de algumas
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substancias psicoactivas, esclarecimentos sobre o tema Bullying e Educagdo Sexual. A
Directora de Turma, considerou o desempenho dos alunos de um modo geral bastante

satisfatorio.

---------- Em relacdo ao comportamento, o conselho de turma considerou que os alunos
(...) se manifestaram ao longo do periodo irrequietos, conversadores, desatentos e
desorganizados nas suas intervengdes, o que prejudica o normal funcionamento das aulas e
consequentemente o processo de ensino-aprendizagem. Salienta-se que estes alunos possuem
dificuldades de concentragdo, pouco sentido de responsabilidade, falta de hébitos de estudo,
métodos de trabalho e de organizacdo e dificuldades no cumprimento de regras e atitudes

civicas. A excepg¢do do aluno (...) o citado reflectiu-se no seu aproveitamento. ------------------

---------- Sendo assim o conselho de turma considera o comportamento dos alunos

satisfatorio embora com os problemas ja referidos.
---------- No que diz respeito a assiduidade, os alunos sdo assiduos existindo algumas
faltas pontuais mas devidamente justificadas. No entanto, alguns alunos ndo sdo pontuais, tais

como: (...)

---------- Relativamente aos apoios e complementos educativos foram lidos e analisados
os relatorios do apoio de Lingua Portuguesa e Matematica. A professora de Matematica
referiu que de um modo geral os alunos sdo assiduos e que todos devem manter a frequéncia
destas aulas com o intuito de refor¢ar e melhorar habitos de trabalho ¢ métodos de estudo,
visto que nestas aulas tem procurado resolver exercicios e dar um apoio mais individualizado.

Os alunos: (...) tém-se revelado pouco empenhados nas actividades desenvolvidas. ------------

---------- No que diz respeito ao Apoio Pedagogico Acrescido, nas aulas leccionadas, no
primeiro periodo, a professora de Lingua Portuguesa deu prioridade a varias actividades de
aperfeicoamento da escrita, tais como: produgdo de textos e explicacdo de algumas regras de
ortografia. Também foi feita a leitura e interpretacdo de textos narrativos e varios exercicios
gramaticais e, ainda, a consulta do dicionario, como refor¢o e consolidacdo dos contetidos

leccionados nas aulas curriculares.

No geral, os alunos foram assiduos e pontuais, a excep¢do dos seguintes: ------------------

---------- A professora de Lingua Portuguesa propde para apoio as alunas nimero oito. --

---------- A professora de Educagdo Especial, fez referéncia a avaliacdo do apoio

pedagogico personalizado e especializado a aluna (...) durante o primeiro periodo nas varias
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areas definidas no seu Programa Educativo Individual. ---------- Mais acrescentou que as
metodologias e estratégias aplicadas a esta aluna estdo ajustadas a sua capacidade de
desempenho ao nivel da participacdo, contribuindo assim, para o seu sucesso educativo. Foi
igualmente dado cumprimento ao estipulado no Programa Educativo para este periodo. --------

---------- O professor de Educagdo Especial, referiu que o aluno (...) estd enquadrado nas
medidas do regime educativo especial previstas no Decreto-Lei n.° 3/2008 de 7 de Janeiro,
artigo 21 — Curriculo Especifico Individual. O aluno, ao longo do 1.° periodo, atingiu em
todas as areas definidas no seu Programa Educativo Individual e que ndo integradas no grupo-
turma os objectivos delineados. Nas éareas ndo integradas no grupo-turma, a avaliagdo
qualitativa foi satisfaz e a avaliagcdo quantitativa foi de nivel trés, de acordo com o efectuado
em registo proprio e arquivado no seu Dossier Individual. Nas 4reas em que o aluno estd
integrado no grupo-turma, evidenciou dificuldades de execugdo, originando a aplicacdo
sistematica e permanente de uma metodologia e estratégia de apoio em sala de aula muito
personalizadas. Das estratégias aplicadas salienta-se a promogao de actividades adequadas as
caracteristicas do aluno. Foi também feita uma avaliagdo do PEI do aluno, mantendo-se de
acordo com o elaborado, uma vez que as estratégias e metodologias de intervencdo sdo as
adequadas a problematica do aluno. Relativamente ao PIT a sua avaliagdo ¢ satisfaz. -----------

Ao nivel da area de Artes adaptadas e Educagdo Fisica Adaptada o seu desempenho ¢

positivo.
---------- No que diz respeito ao aluno (...), a professora do Ensino Especial, referiu que
o citado aluno ird continuar com as medidas educativas consignadas no seu Programa

Educativo Individual.

---------- Relativamente a aluna (...) foi referido que os niveis negativos atribuidos
derivam, em parte, da falta de atengdo/concentracdo da aluna, falta de estudo e de
cumprimento das tarefas escolares. Analisada a situacdo da (...) conclui-se que a aluna deve
continuar com as medidas educativas estabelecidas no seu Programa Educativo Individual, em
virtude da citada aluna poder melhorar o seu aproveitamento, a sua actividade e participagao
se se concentrar mais nas aulas, estudar mais e se for mais cumpridora em termos de tarefas
escolares. Também esta aluna ira continuar com as medidas educativas consignadas no seu

Programa Educativo Individual.

---------- A professora de Educagdo Especial, entregou no conselho de turma um
documento escrito relacionado com metodologias, estratégias de ensino e aprendizagem e

eventuais actividades a estes alunos. --
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---------- A Professora (...) referiu que a aluna (...) usufrui de apoio especifico a
Portugués Lingua Nao Materna e foi avaliada de acordo com o Despacho Normativo n°7/2006
de 6 de Fevereiro, art°6 alinea b), dando-se maior relevancia ao dominio das atitudes e
valores. Conforme as indicacdes do DGIGD, os professores fizeram testes adaptados,

respeitando os contetidos programaticos.

---------- No que diz respeito ao ponto trés da ordem de trabalhos foi analisado o
Projecto Curricular de Turma e feitas as devidas alteracdes. Registaram-se os alunos (...) que

possuem mais de trés niveis inferiores a trés pelo que foi elaborado o respectivo plano de

recuperagao.

---------- O conselho de turma definiu para estes alunos as seguintes estratégias: reforcar
o controlo comportamental na sala de aula; melhorar habitos e métodos de estudo;
responsabilizar os encarregados de educacdo pelo cumprimento da actividades escolares e

pelo material que os acompanha diariamente e sempre que necessario utilizar a caderneta

escolar para informar os encarregados de educacdo de alguma ocorréncia.

---------- Os alunos participaram em algumas actividades extra-curriculares
nomeadamente: dia dez de Novembro os alunos (...) participaram no Torneio de Basquetebol;
no dia vinte de Novembro o aluno (...) participou num Curso de Formagdo de Arbitros; as
alunas (...) participaram na Equipa de Basquetebol; na Semana da Ciéncia e Tecnologia toda
a turma participou na visualizagdo de um filme sobre Ciéncia que decorreu na biblioteca;
realizaram uma vistita de estudo a Escola Superior de Educagdo para assistir a uma palestra
sobre “Biodiversidade”, no dia vinte e quatro de Novembro; participaram nas Olimpiadas do

Ambiente, no dia nove de Dezembro, os alunos (...) participaram com uma musica de Natal

em Inglés na festa de Natal.

---------- Na disciplina de Lingua Portuguesa, no ambito do Plano Nacional de Leitura,
foi leccionada a obra “Uma Questdo de Cor” de Ana Saldanha, tendo sido feitas actividades
de enriquecimento da leitura e da escrita e também no dominio do funcionamento da lingua. --

---------- O conselho de turma referiu que foi dado cumprimento aos contetidos

programaticos definidos para o primeiro periodo.
---------- Em relag¢do ao quarto ponto da ordem de trabalhos, outros assuntos, ndo foram

propostos alunos para tutorias.

---------- E, nada mais havendo a tratar, foi lida e aprovada a presente acta e deu-se por

terminada a reunido.
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Transcri¢cao da Acta n°S da Reunido de Conselho de Turma

---------- Aos vinte e oito dias do més de Junho de dois mil e onze, pelas dezasseis

horas, sob a presidéncia da professora ... reuniu-se o Conselho acima indicado, com a

seguinte ordem de trabalhos:

---------- Ponto um — Avaliacdo sumativa dos alunos;

---------- Ponto dois — Apoios pedagogico acrescido;

---------- Ponto trés — Avaliacdo final do Projecto Curricular de Turma;

---------- Ponto quatro — Outros Assuntos.

---------- A reunido iniciou-se com o lancamento e rectificacdo dos niveis atribuidos as

varias disciplinas.
---------- Relembramos que quatro alunos sdo do ensino especial: ... com Curriculo

Especifico Individual (Decreto-Lei n°3/2008 de 7 de Janeiro, artigo 21); com adaptagdes

curriculares (Decreto-Lei n°3/2008 de 7 de Janeiro, artigo 16°, 18°, 20°).

---------- Estd integrada na turma uma aluna de nacionalidade chinesa Yu Xinxin,

namero dezoito.

---------- Procedeu-se entdo a uma breve analise dos resultados obtidos pelos alunos.
Tendo em conta que dos dezassete alunos da turma se registou uma retencdo, e cinco dos
alunos tém um ou dois niveis inferiores a trés o Conselho de Turma considerou o

aproveitamento satisfatorio.

---------- Em relagdo ao comportamento, o conselho de turma considerou-o satisfatorio, com

excepgao dos alunos .
--------- No que diz respeito a assiduidade, neste periodo, os alunos ... registaram um nimero
de auséncias consideravel, no entanto estas faltas estdo devidamente justificadas pelos

encarregados de educacdo.

---------- Usufruiram de plano de recuperagdo os alunos ... para o...0s planos surtiram

efeito, no caso do ... ndo se verificaram melhorias.
---------- Relativamente ao aluno ... apesar dos esforcos e estratégias aplicadas pelo
Conselho de Turma para que melhorasse o seu desempenho, este ndo foi suficiente para que

reunisse as condigdes necessarias a sua transicdo. Continuou a revelar-se desinteressado,

pouco responsavel e pouco empenhado nas suas aprendizagens.

154



O Conselho de Turma considera que o aluno deve ficar retido devido ao elevado
niamero de niveis inferiores a trés, devido a falta de empenho, estudo e de interesse nas
actividades escolares. O aluno apresentou também um comportamento perturbador,
encontrando-se distraido e alheio na sala de aula. O encarregado de educagdo concordou com

a proposta de retencdo do seu educando e manifestou interesse em matriculd-lo num CEF

achando que se enquadra melhor com os objectivos deste curso.
---------- Deste modo, foi elaborado pelo Conselho de Turma o Plano de

Acompanhamento deste aluno, que ird ser integrado na sua proposta de avaliagdo

extraordinaria.

---------- A professora de Lingua Portuguesa referiu que ¢ atribuido o nivel inferior a
trés ao aluno,... pelo facto de este continuar a revelar dificuldades na aquisicdo, compreensao
e aplicacdo de conhecimentos, ser pouco participativo e também pouco empenhado nas tarefas
adicionais, que raramente fez, ao longo do ano lectivo. Durante o terceiro periodo, este aluno
faltou a algumas aulas, compareceu ao primeiro teste, tendo obtido a classificacdo de vinte
por cento, mas faltou ao segundo e nunca apresentou qualquer tipo de justificacdo, tendo sido
pouco perseverante € pouco empenhado, apesar dos esfor¢os desenvolvidos pela professora

desta disciplina.

---------- A professora de Matematica informou o Conselho de Turma que apesar das
estratégias implementadas aos alunos, ... lhes foi atribuido o nivel inferior a trés. Referiu que estes
continuaram a revelar-se pouco empenhados nas actividades lectivas, raramente se fazem
acompanhar do material necessario, ndo realizaram trabalhos de casa bem como nio obtiveram
desempenho positivo nas aulas nem nas fichas de avalia¢do realizadas. O... obteve cinco por cento
no primeiro teste e ndo realizou o segundo, ndo me tendo apresentado qualquer justificacdo.
Ambos revelaram uma maior falta de assiduidade. Manifestaram ao longo do periodo varios
comportamentos perturbadores do bom funcionamento da aula. Nem sempre acatam ordens com

humildade o que provocou alguns momentos de tensdo na realizagdo das actividades, quer nas

aulas, quer no apoio.
---------- Relativamente a disciplina de Estudo Acompanhado a professora informou que
procurou melhorar nos alunos habitos de trabalho e persisténcia, autonomia e auto confianga, a

capacidade de organizagdo do trabalho e a capacidade de calculo mental.

---------- O nivel dois atribuido ao aluno,...na disciplina de Historia deve-se ao facto de o
mesmo revelar poucas capacidades e demonstrar pouco empenho na disciplina. Raramente se fez
acompanhar de material para a sala de aula e foi por varias vezes um elemento perturbador nas

aulas. Nas fichas de avaliagdo realizadas obteve trinta e trés por cento no primeiro teste, cinco por
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cento no segundo e dois por cento no terceiro, ndo tendo apresentado o trabalho que lhe foi

solicitado para avaliag@o.

---------- Foram entregues e analisados os relatérios dos apoios de Lingua Portuguesa e

---------- No que diz respeito as aulas de Apoio Pedagdgico Acrescido de Lingua
Portuguesa, a professora continuou a dar prioridade ao esclarecimento de dividas sobre os
contetidos leccionados nas aulas curriculares, pondo em pratica exercicios de consolidacdo de

conteudos gramaticais, de andlise, produgdo e correcgdo de textos, sempre com o intuito de

preparar os alunos para os testes.
---------- No geral, os alunos foram assiduos e quase sempre pontuais as aulas de apoio.

Apenas o aluno, ... raramente foi assiduo, tendo faltado a cinco aulas, neste terceiro periodo. -

---------- A professora propde para apoio a Lingua Portuguesa os alunos,
---------- Em relacdo as aulas de Apoio Pedagdgico Acrescido de Matematica, a
professora procurou nestas aulas esclarecer duvidas que foram surgindo e através da
realizagdo de mais exercicios consolidar os conteudos tratados nas aulas. Os alunos foram

empenhados e assiduos com excepcao dos alunos,... que se revelaram por sucessivas vezes

muito inconvenientes.

Foi lido e analisado o relatério de Portugués Lingua ndo Materna da aluna, (...) As
metodologias e estratégias implementadas para esta aluna surtiram o efeito positivo desejado

pelo que, se mantém no préoximo ano lectivo.

---------- O Conselho de Turma destaca pelo mérito os alunos:

Relativamente a alunos cujo nivel de desempenho indiciam dificuldades de
aprendizagem quer pelas atitudes por vezes pouco correctas, quer pela sua falta de estudo, o
Conselho de Turma, destaca os alunos:...

---------- A professora de Educacdo Especial,...fez referéncia a avaliagdo do apoio
pedagogico personalizado e especializado a aluna de Necessidades Educativas Especiatis, (...)

durante o terceiro periodo nas vérias areas definidas no seu Programa Educativo Individual. --

---------- Referiu ainda que a aluna atingiu com sucesso a maioria das competéncias
delineadas no seu Programa Educativo Individual. O Conselho de turma, professora de

Educacdo Especial e o encarregado de educacdo sdo de opinido que a citada aluna deve
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continuar, no préximo ano lectivo, com a medida Educativa “Curriculo Especifico Individual”

Artigo 21° Decreto-lei 3/2008 de 7 de Janeiro.

---------- O professor de Educagdo Especial,... referiu que o aluno, ... esta enquadrado
nas medidas do regime educativo especial previstas no Decreto-Lei n°3/2008 de 7 de Janeiro,

artigo 21- “Curriculo Especifico Individual”.

---------- O aluno ao longo do terceiro periodo, atingiu em todas as areas definidas no
seu Programa Educativo Individual e que ndo integradas no grupo-turma os objectivos
delineados. Nas areas ndo integradas no grupo-turma, a avaliacdo qualitativa foi satisfaz e a
avaliagdo quantitativa foi de nivel trés, de acordo com o efectuado em registo proprio e
arquivado no seu Dossier Individual. Nas areas em que o aluno estd integrado no grupo-
turma, evidenciou muitas dificuldades de execugdo, originando uma aplicacdo sistematica e
permanente de metodologias e estratégias de apoio em sala de aula muito personalizada. O
aluno evidenciou também algumas dificuldades no cumprimento das regras de
comportamento em contexto educativo. Foi também feita uma avaliacdo do PEI do aluno,
mantendo-se de acordo com o elaborado, uma vez que as estratégias e metodologias de
intervengao sdo as adequadas a problematica do aluno. Relativamente ao PIT o aluno, atingiu
com sucesso as metas propostas ao nivel das artes, TIC e Educacdo Fisica adaptada, pelo que
o seu desempenho foi positivo. O professor de educacdo especial registou ainda, que o aluno

deve continuar a usufruir no préximo ano lectivo das medidas de regime educativo especial

previstas no Decreto-Lei n.° 3/2008 de 7 de Janeiro.

---------- No que diz respeito ao aluno de Necessidades Educativas Especiais, ... foi
referido pelo Conselho de Turma e professora de Educacdo Especial, que o aluno atingiu as
competéncias que lhe foram previamente destinadas. Mais se acrescenta que o,...melhorou ao

longo do ano o seu desempenho académico, a par de algumas posturas comportamentais. ------

---------- Relativamente a aluna, .... O Conselho de Turma e professora de Educagdo
Especial, foi referido que a citada aluna efectuou ao longo do presente ano lectivo, uma

evolucdo gradativa em termos do seu processo de ensino-aprendizagem que se repercutiu de

uma forma positiva na sua actividade e participacao.

---------- O Conselho de Turma e professora de Educacao Especial, foram do parecer

que no proximo ano lectivo estes dois alunos continuem a beneficiar das medidas educativas
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j& implementadas neste ano lectivo, devem continuar a usufruir de aulas de apoio as

disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica e do acompanhamento de professores de

educagdo especial.

---------- Relativamente ao Projecto Curricular de Turma, a professora de Lingua Portuguesa
informou que os alunos participaram no Concurso Literario “A Melodia das palavras” bem como
na competicdo nacional de Lingua Portuguesa “dar@lingua”, que se realizou dia dez de Maio em
Aveiro. Nas disciplinas de Geografia e Historia realizaram uma visita de estudo a cidade de
Braganga cujo tema foi “O Barroco contrastes de desenvolvimento urbano”. Todos os objectivos
da visita foram atingidos. Participaram ainda na competi¢ao nacional de geografia “geonet”, que se
realizou dia dez de Maio em Aveiro. Na disciplina de Ciéncias Naturais participaram na Semana
do Ambiente “A crianga o jovem e o ambiente”, com trabalhos em PowerPoint sobre gestdo
sustentavel dos recursos, que foram projectadas a comunidade educativa ao longo da semana no

intervalo a meio da manha.

Na disciplina de Educagdo Fisica participaram no torneio de voleibol, que se realizou no dia
um de Junho e também nas actividades de encerramento do ano lectivo, dia vinte e dois de Junho
nas piscinas municipais. Na disciplina de matematica participaram na competi¢do nacional das

ciéncias “equamat’” no dia dez de Junho em Aveiro.

---------- Deu-se cumprimento ao ponto dezasseis do despacho n°19308/2008 com a entrega
do relatério das actividades de Estudo Acompanhado, Formagio Civica e de Area de Projecto, que

Seguc €m ancxo.

---------- Foi preenchido pelo Conselho de turma o modelo existente de avaliagdo final do

Projecto Curricular de Turma.

---------- Na disciplina de Espanhol ndo foram leccionados todos os contetdos
programaticos devido a colocagdo tardia da docente e a auséncia da mesma, durante duas
semanas, ao abrigo do estatuto do trabalhador estudante, para realizagdo de exames de
mestrado. Na disciplina de Educacdo Tecnologica ndo foram cumpridos todos os contetidos
devido a auséncia da docente por motivos de satide e pela sua colocacdo tardia nesta escola. --

---------- E, nada mais havendo a tratar, foi lida e aprovada a presente acta e deu-se por

terminada a reunido.

Assinaturas Visto em / /

A Presidente da Reunido A Secretaria A Directora
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Anexo VIII
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1. Proposta de intervencao

O plano de interven¢ao ¢ um plano que se fundamenta nos problemas identificados e
consta de um plano com objectivos, estratégias, actividades, calendarizacdo e processos de
avaliagdo, que procura dar resposta aos problemas detectados no Projecto de Investigacao,
procurando obter uma melhoria do sistema educativo, ao nivel pedagogico e/ou
organizacional.

No inicio desta Investigacdo, nada nos fazia supor, que os professores sentem tanta
necessidade de Formacdo, para dar resposta a esta diversidade de alunos que hoje encontram
numa sala de aula. Apos este percurso investigativo propomos, entre outras actividades que
passo a descrever na seguinte tabela, que sejam dinamizados momentos de formagao e de
reflexdo na propria escola, que permita debater a problemadtica, assim como, solicitar outras
accgoes de formagao ao Centro de Formagao neste ambito.

Apesar de varios apelos, quer da Associacdo de Pais, quer dos Directores de Turma, o
nimero de pais que mantém um contacto continuado com a Escola ¢ ainda reduzido. Na
verdade, sdo poucas as turmas cujos Encarregados de Educacdo vém, de forma continua,
cooperar com os Directores de Turma; mesmo para reunides, poucos sao os que se dirigem a
Escola. H4, por isso, um caminho a percorrer de modo a consciencializar os pais a
concertarem uma participagdo mais activa e produtiva na educagdo dos seus educandos,
propomos também algumas actividades para atingir este objectivo.

Muitos dos alunos da Escola necessitam de orientagdo e acompanhamento permanente
ao longo do seu percurso escolar e muitos sdo provenientes de meios sdcio-econdmicos
desfavorecidos. A Escola possui um gabinete de Servicos de Psicologia e Orientagdo, no qual
uma psicologa estagiaria desempenha um papel fundamental. No entanto ¢ fundamental que
seja acompanhada pdr uma psicéloga ja com experiéncia, pois a sua disponibilidade, apesar
de total, estad longe de poder enquadrar o crescente nimero de alunos que necessitam deste
acompanhamento, assim como a especificidade de algumas situagdes que se prendem
essencialmente com factores sociais. Assim, ¢ necessario insistir junto dos servicos da tutela
para que coloque no Agrupamento uma Psicéloga e um Educador Social.

Apesar de a Escola ter uma preocupacdo em desenvolver programas de integracio
escolar contra o abandono precoce do sistema educativo tentar outras possibilidades ( Cursos
PIEC) para alunos que apresentam dificuldade em concluir o 2°ciclo.

Para terminar, e analisando as dificuldades encontradas pelos professores para dar uma

resposta eficaz e de qualidade aos problemas/necessidades identificados nas turmas,
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consideramos essencial promover estratégias de motivacdo dos professores para que as suas

praticas sejam ainda mais inclusivas.

Tabela n° 16 Plano de intervencao

Objectivos estratégias actividades calendarizacio avaliacio
Desenvolver Diversificagdo da | Divulgagdo da oferta. A partir do 2° periodo. Final do ano por
programas de oferta educativa/ todas as estruturas
integragdo formativa. da escola.
escolar contra o
abandono
precoce do
sistema
educativo.
Transformar Sequenciar conteidos | Escolha criteriosa do Inicio do ano. Final do ano.
ideias, atitudes, e | eadequa-losaos Director de Turma e do
pratica das diferentes ritmos de Conselho de Turma que
relagdes sociais, | aprendizagem dos vao ser responsaveis
(compreender e alunos; adoptar pelo processo de
aceitar o outro). metodologias ensino/aprendizagem
diversas e das turmas onde esteja
motivadoras; presente uma tao

avaliar os alunos
em fungao do seu
progresso e do que
poderé vir a
conquistar.

Trabalho de
equipa entre
docentes e
profissionais do
atendimento
especializado.
Reforco positivo.

grande diversidade de
alunos.

Organizacdo de
encontros/actividades
na natureza, desporto,
cultura e outos
projectos...

Modificar o
ambiente de sala
de aula,
promovendo a
planificagdo de
momentos de
partilha entre
alunos.

Disposicao das
secretarias.

Trabalho de pares ¢ a
formacdo de grupos de
trabalho com vista a
interac¢do das criangas
e jovens.

Durante todo o ano sempre

que se justificar.

Pelo Conselho de
turma.
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Dinamizar
momentos de
formacdo e de
reflexdo na
propria escola,
que permita
debater a
problematica.

Accodes de
Formacao
promovidas pelos
professores do E E
professores
destacados nos
projectos
(portugués para
estrangeiros,
alunos de étnia
cigana,
envolvimento
parental e
outros...), € por
outros
intervenientes
exteriores as
escolas mas que
pelo trabalho que
desenvolvem
poderdo ser muito
uteis a toda a
problematica da
inclusao (médicos,
CPCJ,
estudiosos...)

Solicitar outras
Accodes de
Formacao ao
Centro de
Formacao no
ambito da inclusdo
e diversificacdo
pedagogica.

Acgdes de Formagao;
coléquios.

Durante todo o ano

Incluir no PAA (Plano de

formagao).

Final do ano pelo
Conselho Geral,
Conselho
Pedagdgico e no
final de cada acgoes
de formagao

por todos os
intervenientes.

Transformar

0o

ambiente escolar

num espago
acolhedor  para
todos, no qual o

processo
aprendizagem
seja
colaborativo,
valorize
responda
diferencgas
humanas.

de

as

Motivar todos os
membros da
comunidade

educativa a dar
sujestdes e a
colaborar para por
em pratica essas

transformacdes

Usar as caixas de
sugestdes que existem
em todas as escolas do
agrupamento para dar
sugestoes.

Final do ano.

Final do ano.
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Promover grande
articulagdo com
a familia.

Convites para
actividades do
PAAA;

Trazendo-os para
convivios e actividades

Estar abertos as suas

Durante todo o ano

Final do ano pelo
Conselho Geral,
Conselho
Pedagdgico, Por

sugestdes. todos os inter
Accdes de Por em prética venientes e do
formacao. um Projecto que tenha Projecto “Pais e
como objectivo a Flhos: o
melhor as rela¢des entre reencontro”.
pais e filhos,
desenvolvendo oficinas
Projecto “Pais e que poderdo consistir
Flhos: o em diversos assuntos,
reencontro” conforme o interesses
sugeridos.
Equipa Solicitar a DREN, | fundamentar com a Final do Ano Conselho
multidisciplinar diversidade de publico Pedagogico
com na escola, problemas de
permanéncia  a integragdo e
tempo inteiro de comportamentais
um Psicologo e
se possivel um
Educador Social.
Estabelecer Divulgar o | Pelo director de Turma | Durante todo o ano Conselho
regras de Regimento nas aulas de Formacdo Pedagogico reunides
conduta Interno. Civica, de departamento e
disciplinar estabelecendo  regras Conselho Geral.
rigorosas e bem claras e exigindo o
dissuasoras da seu cumprimento.
indisciplina.
Identificar e | No portal do jornal de parede, Durante todo o ano Conselho
divulgar as” boas | agrupamento, exposigdes na escola e Pedagogico reunides
praticas”  para | jornal do fora dela, convites a de departamento e

incentivo ao
trabalho de toda
a comunidade
escolar.

agrupamento €
divulgacdo na
comunicagdo
social e na radio
“(...)” radio do
agrupamento
(difundida na
Web).

entidades envolvidas
com a escola e
encarregados de
educacdo para
actividades do PAAA
Tirar partido de
actividades realizadas
no exterior da escola
para sensibilizar a
comunidade em geral
para a inclusdo.

Conselho Geral.
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Promover o
intercambio de
ideias,
estratégias e
projectos.

Criar um espirito
de cooperacao
entre escolas.

Desenvolver
projectos de
intercimbio entre
Escolas locais,
nacionas e
internacionais.

Desportivas, musicais,
teatrais, ambientais,
inclusivas, solidarias...

Durante todo o ano

Por todos os
envolvidos,
Conselho
Pedagdgico e
Conselho Geral.

Motivagdo dos
professores.

Diploma de mérito,
acompanhado de
bolsa de formagdo.
Visitas de estudo a
escolas ou a
instituicoes de
referéncia em
Portugal ou no
estrangeiro.

Apresentagdo/divulgagio
pelo docente dos
projectos
realizados/entrega de
prémio.

Fim do ciclo avaliativo.

Coordenagao da
avaliagdo de
desempenho docente
(CCAD).
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Esta nossa proposta de intervencio, foi aferida através de avaliacdo escrita do

Coordenador de Directores de Turma.

UM OLHAR SOBRE O PROJETO

O projeto ¢ objetivo e ambicioso, mas exequivel. Assume claramente que a sociedade se
constitui na diversidade, respeita as diferengas existentes entre os seus membros e estabelece
o imperativo de promover a aceitacdo social e a cooperagdo, difundindo mais e melhores

aprendizagens a todos os alunos que, apesar das suas diferencas t€ém os mesmos direitos.

Contribui para que os alunos tenham mais condi¢des para permanecerem na escola e ai
concretizarem as suas aprendizagens. Assegura que as circunstancias pessoais € sociais nao
sejam um obstaculo a potenciais aquisi¢des escolares e reconhece que as diferengas entre os
alunos devem ser capitalizadas para fornecer oportunidades de aprendizagem para todos os da

classe, apostando na diversidade como um valor educativo essencial.

Transforma a escola numa instituicdo que, além de aberta para trabalhar com todos os alunos,
incentiva a aprendizagem e a participacdo ativa no respetivo processo de ensino e

aprendizagem.

Promove a escola inclusiva adotando praticas baseadas na valoriza¢ao da diversidade humana,
no respeito pelas diferengas individuais, no desejo de acolher todos os alunos numa

convivéncia harmoniosa e participada em todas as etapas do processo de aprendizagem.

Favorece a crenga de que, qualquer pessoa, por mais limitada que seja em sua funcionalidade
académica, social ou organica, tem uma contribui¢do significativa a dar a si mesma, as demais

pessoas e a sociedade como um todo.

Desenvolve uma trajetoria educacional favoravel as aprendizagens, na medida em que partilha
de um ambiente marcado pelo principio do “todos”, e ndo pela ideia do “alguns”. Possibilita a
cada aluno conhecer formas de estar no mundo e de aprender diferenciadas da sua, podendo

experimentar situagdes de aprendizagem mais ricas para si mesmo e para os colegas.

Promove o principio fundamental da educacdo Inclusiva que consiste em que todas as
criangas devem aprender juntas, onde isso for possivel, ndo importando quais as dificuldades
ou diferengas que elas possam ter, visando construir quotidianamente uma sociedade que
oferega oportunidades variadas a todos os seus cidaddos e possibilidades criativas a todas as
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suas diferencas. Ensina ao aluno portador de deficiéncias e a seus colegas que todas as
pessoas sao membros igualmente valorizados da sociedade, e que vale a pena fazer tudo o que

for possivel para poder incluir todos na nossa sociedade.

Obs. Em relagdo ao projeto de intervengdo acrescentaria apenas uma coluna com o item

“recursos”’
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ANEXO X
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E uma especialista em Ciéncias da Educacio

Os professores estdo, hoje, confrontados com um longo processo de mudanga, resultante da
complexificacdo de mandatos atribuidos a escola. A imagem mitica de uma profissdo que se
entendia como actividade desinteressada de distribuicdo de saberes esta hoje confrontada com
a pluralidade de mandatos atribuidos a escola e com a diversidade de publicos que a habitam,
insertos na retdrica da autonomia e na necessidade de ela se permeabilizar aos interesses dos
utentes, assegurando-lhe um servigco de qualidade. Neste paradigma, o papel do professor
expande-se e assume novos problemas e requisitos. Com as novas fungdes acometidas as
escolas, os papéis desempenhados pelos professores constituiram-se como respostas alargadas
e diversificadas da fun¢do docente. O alargamento da fun¢do docente tende a conceber o
professor como alguém capaz de responder a exigéncias externas e objectivos especificados,
sendo que a imagem do professor depende, entre outros factores, de como compreende e
analisa as suas praticas educativas; como articula saberes da docéncia no acto de ensinar;
como actua diante do inesperado e do desconhecido. Nunca, como hoje, se defendeu a
colaboracdo profissional como forma de assegurar o desenvolvimento profissional dos
docentes ao longo da carreira, a aprendizagem de exceléncia para os alunos e a transformagao
das escolas em auténticas comunidades de aprendizagem, de modo a implementar
eficazmente a mudanga.

Actualmente, acredita-se que para a edificagdo de uma escola promotora de sucesso de todos
os seus alunos e de aprendizagens significativas para os mesmos, € necessario reconstruir e/ou
apropriar o curriculo nacional, atendendo as caracteristicas e situagdes do contexto onde esta
inserida. Assim, torna-se indispensavel saber para que se ensina e como se ensina.

Isto implica um trabalho complexo onde nem sempre ¢ facil de compatibilizar ou articular
curriculo nacional com curriculo das escolas e das turmas, heteronomia com autonomia,
uniformidade com flexibilidade, tradicdo com inovagdo, teoria e pratica. As implicagdes sao
diversas: ao assumir-se uma perspectiva mais abrangente e sistémica de curriculo, trazem-se
para a agenda do trabalho curricular das escolas e dos professores questdes como a construgao
e configuracdo do curriculo nas escolas, a autonomia curricular, a articulagdo curricular, a
diferenciagdo curricular, a recontextualizagcdo do curriculo prescrito a partir dos contextos de
ensino-aprendizagem, entre outras.

Ha uma preocupag@o notdria na investigagdo educacional e curricular actual, que acentua a
conceptualizacdo do projecto como eixo privilegiado de organizacdo do trabalho curricular

contextualizado. Todavia, a sua operacionalizagdo implica que a escola assuma a sua
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capacidade de tomada de decisdo e os professores sejam gestores e/ou construtores do
curriculo prescrito a nivel nacional. A visdo do curriculo como um projecto implica uma
forma de trabalho colaborativo a experimentar na pratica e nd3o como um plano
predeterminado que os professores devem executar. Os instrumentos de gestdo pedagdgica da
escola, (PE; PC; PCT), fomentam uma cultura de reflexdo e de analise dos processos de
ensinar ¢ de fazer aprender, bem como o trabalho cooperativo entre os professores,
potencialmente geradores de intervencdes de melhor qualidade. Nesta ordem de ideias um
projecto so faz sentido se ndo se esgotar no terreno das intengdes, nos seus principios, sendo
necessario definir claramente o que se pretende mudar e como, delineando os perfis de
mudanga, isto ¢é, as metas, estratégias, metodologias, recursos, materiais, papéis dos
intervenientes e relagdes entre eles.

Perspectivando o curriculo como esteio de qualquer projecto formativo serd de esperar que o
projecto corporize um conjunto de intengdes a que se pretende dar sentido e antecipar a ac¢ao.
Nao sendo s6 intengdo e plano, nem somente ac¢do e produto, mas sim o conjunto destas
dimensdes, que podem ser mais ou menos concretizadas em distintos momentos. Um projecto
pressupde um conjunto de intengdes que o orientam e justificam, a concepcao do plano que o
organiza, a ac¢do que o ird concretizar e que permite produzir efeitos que melhorem a
situacdo que esteve na sua origem. Assim, a existéncia de um projecto decorre de duas logicas
distintas, que por vezes podem ser conflituais mas que ha toda a vantagem e conciliar, a
logica do desejo e a logica da acgdo, assentando a primeira no primado da “ideologia” e a
segunda no primado da “racionalidade técnica”, o que faz com que o projecto se revista de um
duplo registo, processo e produto.

A planificagdo da mudanca/interven¢do, como imagem antecipadora do caminho a seguir,
pressupoe identificar os motivos, as actividades, os efeitos que se pretende produzir, bem
como os perfis de mudanga. Esta intervencdo deve preconizar a promocao do trabalho em
equipa dos professores; centrar a accdo educativa na aprendizagem dos alunos; estabelecer
uma linha de orientagdo dos diversos intervenientes, em todos os dominios da sua acgao;
facilitar a articulagdo dos contetidos e a integracdo dos saberes; adequar as estratégias de
ensino as caracteristicas dos alunos, explorando as suas motivacdes e interesses.

O projecto ndo ¢ s6 um documento onde se registam as intengdes que nos orientam, os
motivos que o justificam, as actividades que estdo previstas e os efeitos que esperamos
produzir, para que produza efeitos desejados ¢ necessario passar do plano a accdo. A
accdo/concretizacao/pratica, que pressupde a transformacdo da ideia em acto, implica

determinar prioridades, destrincar no conjunto dos objectivos desejaveis, os que sdo mais
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desejaveis e alcangdveis face aos recursos e limitagdes do contexto, agir, analisar, fazer o
balanco do que se esta a realizar, reorientar se necessario as actividades planeadas e mobilizar
0s recursos, se isto ndo acontecer, corremos o risco de ter no papel apenas um conjunto de
boas intengdes que em nada irdo alterar a realidade. A avaliag@o final dos efeitos produzidos
pelo projecto de intervencdo, possibilita confirmar ou infirmar se o desejo de mudanga
corporizado no conjunto de intengdes, idealizacdes, antecipagdes, formalizadas na
planificagdo (materializacdo das intencdes), apds a concretizacdo, permitiu alcancar a
mudanga desejada (transformacao da realidade) da situacdo ou factos iniciais.

O novo paradigma curricular pressupde o reconhecimento de que a qualidade do ensino e a
capacidade de corresponder as situagdes reais € de mobilizar os recursos locais passa pelo
envolvimento da escola e dos seus agentes na procura de caminhos que se adequem a esses

contextos e que propiciem uma formacao com sentido para todos os alunos.
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