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RESUMO

Resumo

O presente relatdrio refere-se ao trabalho desenvolvido no ambito da Prética de
Ensino Supervisionada do Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do
Ensino Bésico e apresenta, de forma reflexiva, experiéncias de ensino-aprendizagem
que promovemos no decurso da mesma.

A pratica educativa foi desenvolvida no sentido de envolver as criangas num
processo de aprendizagem que primasse pela interacdo com os Vvarios intervenientes no
processo educativo. A acdo pedagdgica tende para uma perspetiva socioconstrutivista,
valorizando o papel ativo das criancas na construcdo do seu préprio processo de
aprendizagem.

A recolha dos dados, no decurso da pratica educativa, foi realizada
essencialmente através da observacdo direta das dindmicas estabelecidas e de recurso a
técnicas de registo, como notas de campo, grelhas de observacdo do envolvimento e do
comportamento das criangcas e registos das atividades realizadas pelas mesmas. A
informacao recolhida foi um importante ponto de apoio para a planifica¢do, organizacao
e avaliacdo da acdo pedagogica promovida.

Palavras-chave: Criancas, Educacdo Pré-Escolar, 1.° Ciclo do Ensino Baésico,

Experiéncias de ensino-aprendizagem.






ABSTRACT

Abstract

The present report refers to the work done in the scope of practice of Supervised
Education of master's degree in Preschool Education and teaching of the first Cycle of
basic education and presents reflective manner, teaching-learning experiences that
promote during the same.

The educational practice was developed to involve children in the process of learning to
have harmonious relations by interacting with the various actors in the educational
process. The pedagogical action tends toward a social constructivism theory
perspective, appreciating the active role of children in the construction of their own
learning process.

The collection of data in the course of educational practice was held essentially through
the direct observation of the dynamics established and registration techniques, such as
field notes, observation of involvement and behavior of children and records of
activities carried out by the same. The information collected was an important foothold
for the planning, organization and evaluation of pedagogical action promoted.

Keywords: Children, Pre-school, 1st Cycle of Basic, Education, teaching-learning
experiences.
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INTRODUCAO

Introducao

Este documento pretende ser o reflexo da acdo educativa que desenvolvemos no
ambito da unidade curricular Pratica de Ensino Supervisionada do mestrado em
Educacdo Pré-escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, em duas instituices
diferentes, situadas num contexto urbano do distrito de Braganca. O trabalho
desenvolvido, nessas instituicdes, “configura-se como um factor determinante na
promogao de atitudes, comportamentos e competéncias”(Mesquita-Pires, 2007, p. 119),
profissionais e pessoais facilitadoras de uma ac¢do educativa de qualidade.

Ao nivel da educacdo pré-escolar, a pratica pedagdgica decorreu numa
Instituicdo Particular de Solidariedade Social (IPSS), pertenca da Santa Casa da
Misericérdia, com um grupo de criancas de cinco anos de idade. Este grupo era
constituido por vinte e cinco criangas, quinze do sexo masculino e dez do sexo
feminino.

Quanto ao 1.° ciclo do ensino basico, a pratica pedagogica decorreu numa escola
que pertencia a um agrupamento de escolas, com crian¢as na faixa etaria dos 9 a 10
anos, que frequentavam o 4° ano de escolaridade. Este grupo era constituido por vinte e
uma criancas, dez do sexo masculino e onze do sexo feminino.

Este relatdrio visa retratar o trabalho que desenvolvemos nestes dois contextos
educativos, nas diferentes dimensGes que caraterizaram 0 processo de ensino-
aprendizagem das criancas e 0s seus potenciais contributos para a nossa formacao e
desenvolvimento pessoal e profissional. Neste ambito, € de ter em conta que, como
afirma Mesquita-Pires (2007), “as competéncias que um educador/professor deve
desenvolver ndo se confinam s6 as competéncias cientificas e pedagdgicas, mas também
de relacionamento interpessoal, organizacional e ético-deontoldgica” (p. 83).

Considerando a importancia que a observacdo assume para gque possamos
desenvolver-nos e envolver-nos na construcdo de um processo educativo capaz
responder as necessidades formativas e interesses das criancas, empenhdmo-nos em
promover, ao longo da acéo educativa, uma observacao atenta e registar dados que nos

ajudassem a aprofundar a reflexao sobre esse mesmo processo. Entendemos referir que,




INTRODUCAO

por vezes, ndo era facil conciliar essa tarefa com a de desenvolvimento da acdo
educativa, mas tentdmos articula-las.

A organizacdo e gestdo do espaco e do tempo educativos, bem como as
interacbes estabelecidas e as atividades educativas desenvolvidas ao nivel dos
grupos/turmas, foram dimensGes que nos merecem atencdo e reflexdo. Os dados
recolhidos sobre estas dimensdes constituiram um importante ponto de apoio para a
planificacdo e orientagdo do processo de ensino-aprendizagem que desenvolvemos com
as criancas.

Quanto a estrutura deste relatorio, este encontra-se organizado em quatro pontos.
No primeiro ponto descrevemos 0s contextos em que decorreu a nossa pratica
educativa, caracterizando a organizagédo e funcionamento da instituicdo e do grupo de
criancas. No ponto dois procedemos a fundamentacdo das opcdes educativas, fazendo
referéncia aos contributos dos documentos oficiais, enquanto suporte da pratica
pedagdgica ao nivel da educacéo pré-escolar e do 1.° ciclo do ensino béasico. O terceiro
ponto refere-se & apresentacdo e andlise reflexiva das experiéncias de ensino-
aprendizagem, em ambos 0s contextos, no qual abordamos aspetos relacionados com a
organizacdo do ambiente educativo, a planificacdo, concretizacdo e avaliacdo do
processo de ensino-aprendizagem. Releva-se o recurso a estratégias educativas que
favorecem a participacdo ativa de adultos e criangcas na construgdo de respostas
formativas que facilitem a sua progressdo, tendo em conta as suas dificuldades e
potencialidades. Sublinha-se, ainda, a importancia que nesse processo assume a
organizacdo do ambiente fisico e das interagdes sociais.

Por altimo, apresentamos uma reflexdo critica sobre o trabalho desenvolvido no
decurso da préatica de ensino supervisionada, seguida das referéncias bibliograficas e

legislacdo consultada.




CARATERIZACAO DO CONTEXTO

1.Caraterizacao do contexto

Na formacdo de educadores/professores a pratica em contexto constitui um
periodo importante para que estes usufruam de oportunidades de aplicagdo e
desenvolvimento de conhecimentos e competéncias de natureza tedrica e pratica. E
fundamental esta relacdo teoria/pratica pois 0 “contacto privilegiado com a realidade da
pratica docente apresenta-se como provocador de questionamentos e pesquisas,
mobilizador de saberes, atribuidor de sentidos a saberes disciplinares anteriormente
leccionados” (Alarcéo, & Roldéo, 2009, p. 28).

Como se expressa no Decreto-Lei n.° 74/2006, “o ciclo de estudos conducente ao
grau de mestre deve assegurar, predominantemente, a aquisicdo pelo estudante de uma
especializagdo de natureza profissional” (art 18, n.° 4). Essa aquisi¢do requer a
capacidade de interpretacdo e de intervencdo em realidades educativas concretas, a
colaboracdo com os diferentes intervenientes e a capacidade de reflexdo sobre a préatica
pedagdgica.

A Prética de Ensino Supervisionada no ambito do curso de mestrado em
Educacdo Pré-escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, decorreu em dois
contextos. Numa primeira fase em contexto Pré-escolar, com um grupo de criancas de
cinco anos de idade e, posteriormente, em contexto de 1.° Ciclo do Ensino Basico com
uma turma do 4.° ano de escolaridade. Cada um destes momentos passou por um
periodo inicial de observacdo no sentido de recolher elementos que nos permitiram
conhecer as carateristicas organizativas da instituicdo e o grupo, e por um periodo

posterior, de intervencao.
1.1.Contexto de Educacéo Pré-Escolar

A Prética de Ensino Supervisionada desenvolvida no &mbito da educagdo Preé-
Escolar processou-se num Jardim-de-infancia que pertencia a Santa Casa da
Misericordia de uma cidade do nordeste transmontano. Tratava-se de uma Instituigdo
Particular de Solidariedade Social (IPSS). No que se refere ao apoio a infancia a Santa
Casa da Misericordia do concelho tinha dois centros de infancia, integrando estes as

valéncias de creche e de jardim-de-infancia. O centro onde decorreu a nossa pratica era
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um edificio cuja estrutura fisica se encontrava dividida em dois pisos e apresentava-se
funcional e capaz de responder as necessidades das criancas.

Ao nivel de creche existiam cinco salas de atividades, uma sala de bebés com
dormitorio e copa, duas salas para criancas de um ano e duas salas para criancas de dois
anos de idade. Uma das salas de atividades funcionava como sala de acolhimento no
periodo da manh& e do fim da tarde. Tinha ainda instalagBes sanitarios para criangas e
adultos, um fraldario e um refeitorio para as criangas de um ano.

Na valéncia de jardim-de-infancia existiam cinco salas, duas destinadas ao grupo
de criancas de trés anos, uma para o grupo de quatro anos, outra para um grupo misto de
quatro e cinco anos e outra para o0 grupo de cinco anos, a qual se encontrava no piso
superior. Para além destas salas tinha uma sala de acolhimento com televiséo,
biblioteca, sala de atividades livres, sala de reunides, gabinete da diretora e varios locais
de arrumo de materiais. Existia um refeitério que era utilizado pelas criancas do jardim-
de-inféancia e pelas criancgas dos grupos de dois anos que frequentavam a creche.

Além do espaco interno havia um espaco exterior extenso, organizado de modo a
que as criancas pudessem brincar livremente e em seguranga. Tinha um campo de jogos,
espacos de relva e de areia, onde se encontravam escorregas, pneus e alguns brinquedos
para as criangas utilizarem no exterior, como carrinhos, baldes e pas para brincar com
areia e ainda um espaco para o cultivo de plantas.

O mobiliario era adequado a altura das criancas e encontrava-se em bom estado
de conservacao. Existia material didatico em quantidade satisfatoria e estava organizado
de forma a satisfazer as necessidades das criancas.

No centro de infancia trabalhavam trinta e quatro funcionérias, das quais a
maioria pertence aos quadros da instituicdo, ocupando as seguintes categorias: uma
diretora, sete educadoras de infancia, doze auxiliares de educacdo, onze auxiliares de
Servigos gerais, uma cozinheira e uma auxiliar de cozinha.

O grupo de criancas com o qual desenvolvemos a Pratica de Ensino
Supervisionada era constituido por vinte e cinco criangas de cinco anos de idade.
Quinze criangas eram do sexo masculino e dez do sexo feminino. Uma das criangas
apresentava necessidades educativas especiais, mas aceite e respeitada, como todas as

outras criancas do grupo. Esta crianca frequentava o jardim de infancia apenas as
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segundas-feiras de manhd e tercas-feiras a tarde e tinha o apoio de uma educadora de
ensino especial e uma assistente de apoio social.

Uma outra crianca era de nacionalidade angolana, e também integrada no grupo,
observando-se uma boa relacdo entre as criancas, para 0 que contribuia, entre outros

fatores, o facto de a maioria frequentar a instituicdo desde a creche, incluindo o mesmo

grupo.

1.2. Contexto do 1° Ciclo do Ensino Basico

A escola de 1.° Ciclo do Ensino Basico (1.° CEB) onde foi desenvolvida a
pratica de ensino supervisionada pertencia a um Agrupamento de Escolas e ficava
localizada perto do centro da cidade e da sede do Agrupamento. Era uma escola do
Plano dos Centenarios, sendo de construcdo antiga, mas que tem vindo a ser restaurada.
Tinha quatro salas, duas no rés-do-chdo onde funcionavam as aulas do 1.° e 2.° anos de
escolaridade e duas no 1.° andar para as turmas de 3.° e 4.° anos. Existia, ainda, um
gabinete com computador, impressora, fotocopiadora e armarios para materiais de
apoio, uma arrecadacdo, trés casas de banho e um espaco de recreio, ao ar livre, vedado,
para proporcionar seguranca as criancas. Existia ainda um espaco polivalente fechado,
de pequena dimensdo, e integrava uma dupla fungéo, funcionando como recreio em dias
cujas condigbes climatéricas ndo permitiam a utilizacdo do recreio ao ar livre e como
refeitdrio para as criancas que almogcavam na escola.

A turma onde desenvolvemos a acdo educativa encontrava-se a frequentar o 4.°
ano de escolaridade e era constituida por vinte e uma criancgas, onze do sexo feminino e
dez do sexo masculino. A sua idade variava entre nove e dez anos de idade.

Nesta turma um dos alunos tinha necessidades educativas especiais, outro aluno
repetia 0 3.° ano de escolaridade, mas inserido na turma de 4.°ano, e uma aluna tinha
sido retida no 4.° ano. Dois alunos apresentavam dificuldades de aprendizagem. Para
estes alunos implementavam-se medidas de apoio extra, de forma a garantir a aquisicao,

desenvolvimento e consolidacdo das aprendizagens.
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2. Fundamentacao das opcodes educativas

A evolucéo das sociedades obriga os seus cidaddos a uma constante atualizacéo
das aprendizagens, nos mais variados dominios, ndo sé por razdes que se prendem com
a ordem profissional de cada um, mas também por uma necessidade de tomada de
consciéncia da realidade envolvente. As questdes levantadas sobre a préatica de ensino
implicam da nossa parte a assuncdo dessa atividade investigativa no sentido de dar
resposta as exigéncias de uma sociedade em permanente mudanca e preparar as criangas
para essas mesmas mudancas.

Neste sentido e segundo Borras (2001) o papel do professor € fundamental no
processo de ensino-aprendizagem. Para o desenvolvimento desse processo ha que ter

presentes trés elementos fundamentais:

i) Intensa actividade por parte do docente, cuja funcdo primordial consiste em,
partindo do nivel de desenvolvimento do aluno e do seu contexto, possibilitar e
assegurar a construcéo de aprendizagens significativas e funcionais baseadas em
estratégias gerais de ensino-aprendizagem (actividades alargadas relacionadas
com raciocinio e pensamento) ou mediacionais (recursos especificos utilizados
na realizacdo de tarefas); ii) O nivel de desenvolvimento do aluno, uma
informacdo indispensavel ao professor, na medida em que Ihe serve de base para

a planificacdo de todo o complexo processo educativo e iii)A procura de uma

aprendizagem significativa que possibilite ao aluno compreender e interpretar a

realidade, valorando-a e intervindo nela, além de uma aprendizagem funcional

que se traduza numa possivel aplicacdo do conhecimento adquirido (p. 67).

Neste sentido educacéo escolar, em complemento da ac¢do da familia cosntitui-
se como um pilar no desenvolvimento das criancas, tendo o professor um papel crucial
na sua educacdo. Ser professor implica tomada de decisbes de forma pessoal e
individual. No entanto estas sdo reguladas por normas coletivas.

De forma a regular a nossa acéo educativa tivemos em consideracéo o previsto
na Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n® 49/2005 de 30 de agosto), estabelecendo
como principios gerais que todos os portugueses tém direito a educacdo e a cultura,
sendo da responsabilidade do Estado: promover a democratizacdo do ensino; ser
garantido o respeito pelo principio da liberdade de aprender e de ensinar; assegurar que

0 sistema educativo responda as necessidades da sociedade, contribuindo para o
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desenvolvimento pleno e harmonioso da personalidade dos individuos, incentivando a
formagdo de cidaddos livres, responsaveis, autonomos e solidérios, valorizando a
dimensdo humana do trabalho e que a educacéo promova o desenvolvimento do espirito
democratico e pluralista e que se empenhem na sua transformacéo progressiva.

A Lei de Bases enguadra os principios em que se apoiam os perfis de
competéncia profissional® exigidos para o desempenho das fungdes docentes.

Tais perfis, ao caracterizarem o desempenho profissional do educador e do

professor, evidenciam, se considerados integradamente, as respectivas

exigéncias de formacdo inicial, sem prejuizo da indispensabilidade da

aprendizagem ao longo da vida para um desempenho profissional consolidado e

para a continua adequacao deste aos sucessivos desafios que lhe sdo colocados

(Decreto-Lei n.o 240/2001de 30 de Agosto).

O perfil geral apresenta referenciais comuns a atividade dos docentes de todos os
niveis de ensino, atendendo a quatro dimensdes inter-relacionadas, nomeadamente: a
dimensdo profissional, social e ética; a dimensdo de desenvolvimento do ensino e da
aprendizagem; a dimensdo de participacdo na escola e de relagdo com a comunidade e a
dimenséo de desenvolvimento profissional ao longo da vida, constituindo no seu conjunto,
como refere Sanches (2012), “o suporte de base para agir e reagir de forma adequada
perante as complexas situaces que apresenta a préatica profissional docente (p. 132).

Os perfis especificos de desempenho profissional do educador de infancia e do
professor do 1.° ciclo do ensino basico tém por base a dimensdo de desenvolvimento do
ensino e da aprendizagem nestes niveis educativos, incluindo orientacdo ao nivel da
concecdo, desenvolvimento e integracdo do curriculo.

O perfil especifico de desempenho profissional do educador de infancia indica
que este deve: conceber e desenvolver o curriculo, através da planificacdo, organizacdo
e avaliagdo do ambiente educativo e mobilizar o conhecimento e competéncias
necessarias ao desenvolvimento de um curriculo integrado, no ambito da expressdo, da

comunicacdo e do conhecimento do mundo.

! Referimo-nos ao Perfil geral de desempenho profissional de educadores de infancia e professores do
ensino béasico e secundario e ao Perfil especifico de desempenho de educadores de infancia e
professores do 1° ciclo do ensino basico (Decretos-Lei n°® 240 e n.° 241/2001 de 30 de agosto,
respetivamente).
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No que se refere ao perfil de desempenho profissional do professor do 1° ciclo
do ensino bésico entende-se que este deve desenvolver o curriculo, no contexto de uma
escola inclusiva, mobilizando e integrando os conhecimentos das diferentes areas e
promover a aprendizagem de competéncias, no ambito de uma cidadania ativa e
responsavel.

Para a educacdo pré-escolar, o Ministério da Educacdo definiu OrientacGes
Curriculares para a Educacdo Pré-escolar (Despacho n° 5220/97, de 4 de agosto),
entendendo-se que ““constituem um conjunto de principios para apoiar o educador nas
decisbes sobre a sua prética, ou seja, para conduzir o processo educativo a desenvolver
com as criangas” (Ministério da Educacao/deparmento de Educacdo Bésica [ME/DEB],
1997, p. 13). O documento faz uma abordagem as diferentes etapas que se véo
sucedendo e aprofundando, destacando-se como eixos prioritarios da sua acdo, observar,
planear, agir, avaliar, comunicar e articular.

Neste sentido, ndo podemos deixar de relevar o facto de ao nivel do
desenvolvimento da préatica de ensino supervisionada se inclui um primeiro momento
destinado essencialmente a observacdo, que visa recolher informacdes que nos ajudem a
conhecer e compreender a dindmica organizativa dos contextos e as carateristica do
grupo com o qual vamos desenvolver a intervencdo pedagdgica. Note-se que a
observacao consiste em procurar, pesquisar sobre algo que se quer conhecer. Pressupde
recolher informacdes sobre o contexto, atitudes e comportamentos das criangas, no
sentido de melhor poder planear e adequar o processo educativo as suas necessidades
formativas. E um processo que, com apoio dos instrumentos utilizados, nos permite a
reflexdo, para uma intervencdo de qualidade, pois esta acdo vai permitir uma avaliacao
dos acontecimentos e suas consequéncias e, ainda, a melhoria das préaticas educativas.
Como afirmam Alarcdo e Roldao (2009) “um dos alicerces da construgdo da identidade
profissional apresenta-se como a capacidade de analisar e refletir” (p. 29).

Inicialmente, desenvolvemos uma observacdo naturalista, passando depois a
uma observacgdo participante. Segundo Estrela (1990) a observagdo naturalista € “uma
forma de observagdo sistematizada, realizada em meio natural e utilizada (...) na
descricdo e quantificacdo de comportamentos” (p. 49), ja a observacdo participante

“corresponde a uma observagao em que o observador podera participar de algum modo,
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na actividade do observado, mas sem deixar de representar o seu papel de observador”
(p. 36).

No decorrer do processo formativo, em contexto de pratica pedagdgica, como
técnicas de recolha de dados recorremos as notas de campo, registos descritivos, grelhas
de registo da observacdo de comportamentos, de interacdes, de compreensdo de
contedos e de avaliacdo de leitura.

Quanto ao processo de observacao, releva-se nas Orientagdes Curriculares para a

Educacao Pré-escolar que:

Observar cada crianca e o0 grupo para conhecer as suas capacidades, interesses e
dificuldades, recolher as informacg6es sobre o contexto familiar e 0 meio em que
as criangas vivem, sdo praticas necessarias para compreender melhor as
caracteristicas das criangas e adequar o processo educativo as suas necessidades
(ME/DEB, 1997, p. 25).

A observacdo foi para n6s uma ferramenta indispensavel no decurso da acéo
educativa para que pudéssemos interagir com as criangas, permitindo-nos perceber as
suas carateristicas e interesses e, desta forma, recolher dados importantes de apoio a
planificacdo e a avaliacao.

Para alem das orientacfes curriculares, o Ministério da Educagdo elencou
também metas de aprendizagem para educacgdo pré-escolar, visando que contribuissem
para “esclarecer e explicitar as ‘condi¢des favoraveis para o sucesso escolar’ (ME,
2010) nesta etapa educativa e editou brochuras para apoio ao desenvolvimento das
diferentes areas e dominios de contetdo curricular, no &mbito do trabalho promovido
pela Direcdo-Geral de Inovacgdo e de Desenvolvimento Curricular (DGIDC) na area da
Educacdo Pré-Escolar, constituindo-se como um importante recurso para apoiar e
fundamentar a acdo educativa. Apoidmo-nos nestes documentos e empenhamo-nos em
desenvolver uma préatica que tivesse por base uma aprendizagem ativa e proporcionasse
0 envolvimento das criancas em experiéncias de aprendizagem significativas, tendo em
conta a diversidade de experiéncias e os elementos base da socializacdo, como a
confianca, a autonomia, a empatia, a autoestima e a iniciativa (Hohmann, 1996). Estes
elementos sdo fundamentais para que as criancas se tornem cidaddos responsaveis e
conscientes, capazes de viver de forma civica na sociedade em que estdo inseridos.

Neste linha de pensamento, importa considerar que, como afirmam Tavares e
Alarcdo (1992),
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a aprendizagem, no seu todo, encarada como acgdo educativa, tem como
finalidade ajudar a desenvolver no educando as capacidades que lhe permitam
ser capaz de entrar numa relacdo pessoal com o meio em que vive (fisico e
humano) servindo-se, para esse efeito, das suas estruturas sensorio-motoras,
cognitivas, afectivas e linguisticas (pp. 88-90).

Tendo por base estes pressupostos, no decorrer das experiéncias de ensino
aprendizagem, proporcionamos atividades que desenvolvessem uma aprendizagem em
cooperacdo. Cooperar € segundo a opinido de Argyle (1991, cit. por Lopes, & Silva,
2009) “actuar junto, de forma coordenada, no trabalho ou nas relagdes sociais para
atingir metas comuns, seja pelo prazer de repartir actividades ou para obter beneficios
mutuos” (p. 3).

Importa ainda referir a importancia relativamente aos modelos curriculares que
sdo um apoio para o educador/professor devendo este adequa-los a uma realidade
concreta, o espaco educativo onde decorre a acdo. Para o desenvolvimento da agéo
educativa, recorremos também a alguns modelos curriculares, como forma de sustentar
a nossa pratica pedagogica, destacando os contributos do modelo High-Scope. Segundo
resultados de investigacdes sobre este modelo as razdes da sua eficdcia sdo: “a
estimulacdo da iniciativa das criancas e das suas tendéncias para relacdes interpessoais
positivas num contexto de aprendizagem activa afecta determinantemente o
desenvolvimento das criancas de idade pré-escolar e as suas realizacdes enquanto
adultos” (Hohmann, & Weikart, 2011, p. 13).

Oliveira-Formosinho (2013) refere que o modelo High/Scope, na sua “perspetiva
fundamentadora, a organizacdo do ambiente fisico, a rotina diaria, a concepc¢éo do papel
do adulto, os instrumentos de observacdo — revela as inten¢es educacionais basicas que
presidem a sua cria¢do” (p. 82).

Tal como para a Educagdo Pré-escolar, também para o 1.° Ciclo do Ensino
Bésico partimos de trés objectivos gerais: i) Criar as condi¢des para o desenvolvimento
global e harmonioso da personalidade, mediante a descoberta progressiva de interesses,
aptiddes e capacidades que proporcionem uma formacdo pessoal, na sua dupla dimenséo
individual e social; ii) Proporcionar a aquisicdo e dominio de saberes, instrumentos,
capacidades, atitudes e valores indispensaveis a uma escolha esclarecida das vias

escolares ou profissionais subsequentes e iii) Desenvolver valores, atitudes e praticas
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que contribuam para a formacdo de cidaddos conscientes e participativos numa
sociedade democratica (Ministério da Educacéo, 2004, p. 13).

Como documentos base para sustentarmos a pratica no 1.° Ciclo do Ensino
Basico dipomos do Programa Nacional do Ensino Béasico e das Metas de
Aprendizagem, que apoiam as componentes do curriculo de Portugés e Matematica,
conforme o previsto no Despacho n.°15971, de 2012.

E também importante proporcionar as criangas um ambiente agradavel com um
clima de apoio que valorize a liberdade de a¢do, como uma forma de aprendizagem. Os
climas de apoio que defendemos requerem que os adultos e as criancas partilhem o
controlo sobre o processo de aprendizagem e ensino.

Arends (2008) refere que as “teorias das necessidades e das atribui¢des sobre a
motivacdo realcam a importancia da constru¢cdo de ambientes de aprendizagem
agradaveis, seguros e estaveis, nos quais os alunos tenham um certo grau de
independéncia e assumam a responsabilidade pela sua prépria aprendizagem (p. 156).

Neste sentido cabe ao educador/professor criar um ambiente favoravel ao
desenvolvimento global da crianga. A primeira tarefa é “pensar o contexto educativo e
organiza-lo para que se torne um ‘segundo educador’ (...), criar um contexto que
participe” (Oliveira-Formosinho, 2007, p. 26), valorizando as interacdes sociais, bem
como a organizagao do espaco e do tempo. A autora refere que “a interatividade entre
saberes, préaticas e crencas € construida pelos atores; na construcdo do seu itinerario de
aprendizagem, mas em interacdo com 0s seus contextos de vida e com o0s contextos de
acgdo pedagogica” (p. 19).

A organizacdo do ambiente educativo ao longo da acdo pedagdgica teve como
principal objetivo envolver as criancas num processo de aprendizagem ativa e
significativa, proporcionando oportunidades de descoberta e experimentacao,
valorizando as relacGes interpessoais. A organizacdo deve ter em consideracdo as
interacBes entre 0s Varios intervenientes do contexto educativo, bem como dar facil
acesso aos Varios recursos materiais. Importa considerar que “a organizagdo do
ambiente educativo constitui o suporte do trabalho curricular do educador” (ME/DEB,
1997, p. 31), mas também do professor do 1.° ciclo do ensino basico.

No ambito da planificagdo tivemos em consideragdo 0s conhecimentos

possuidos pelas criangas e que se entendia importante aprenderem. Inicialmente néo foi
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tarefa facil pois ndo conheciamos os seus interesses e as suas necessidades, facto que
fomos melhorando no decurso do processo formativo, em contexto. Neste ambito,
importa ter em conta que, como afirma Arends, 2008), “a distin¢do da instrucdo para
alunos especificos ou a personalizacdo da instrucdo para determinado grupo requer
informacdes fidedignas sobre as competéncias dos alunos e dos seus conhecimentos
prévios” (p. 225). Estes dados sdo importantes pois embora conscientes da
flexibilizacdo da planificacdo esta deve adequar-se e ajustar-se as propostas e interesses
das criancas, as tematicas que se pretendem trabalhar e as situacGes imprevistas que
ocorrem. Devemos centrar a nossa acao numa pratica pedagogica eficaz, cujo centro
S&0 as criancas.

O papel do professor é reconhecer 0s interesses das criangas para que possa
assim auxiliar-se na planificagdo de “atividades inteligentes e experiéncias ampliadas
dentro de um programa organizado de estudos” (Dewey, 1967, citado por Pinazza,
2007, p. 75).

Por sua vez, Clark e Lampert (1986, citados por Arends, 2008) referem que “o
curriculo, como é publicado, é depois transformado e adaptado segundo o processo de
planificacdo atraves de adicdes, eliminacdes, interpretacbes, e decisdes do professor
sobre o ritmo, a sequéncia e a énfase” (p. 93).

No que se refere a avaliacdo, procuramos utiliza-la para a orientagdo da préatica
pedag6gica. Avalidamos e refletimos sobre a eficacia da nossa acdo educativa na
aprendizagem das criancas. Procuramos ainda ter presente que o processo de avaliacao,
“entendido como o conhecimento sistematico da forma como os alunos estdo a aprender
ao longo de uma sequéncia de ensino/aprendizagem, estd intimamente relacionado com
a metodologia utilizada” (Zabala, 2001, p. 139).

O tipo de avaliacdo mais utilizada no decorrer das experiéncias de ensino e
aprendizagem foi a avaliacdo formativa. De acordo co Ribeiro (1994) “a avaliacédo
formativa pretende determinar a posi¢do do aluno ao longo de uma unidade de ensino,
no sentido de identificar dificuldades e de lhes dar solu¢ao” (p. 84). Esta opinido
partilhada por nés recebe ainda a confirmacdo de Azevedo (2000), que refere que “a
avaliacdo formativa, usada durante o processo de ensino-aprendizagem, tem por fungéo
fornecer feedback ao aluno e ao professor quanto a evolugdo do aluno numa

determinada unidade” (p. 136). Recorremos também aos registos de observacao e a
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comunicacdo oral sobretudo quando era necessario percebermos o raciocinio das
criancas na resolugdo das tarefas. Desta forma, ndo nos limitamos a avaliar o produto
final, pois 0 que mais nos interessava no momento de ensino e aprendizagem eram 0s
processos utilizados para a sua resolugdo. Na opinido de Sanches (2001) “aprende-se
quando se fazem coisas boas, mas também quando se erra” (p. 46). A avaliacdo
formativa ¢ também muito util visto que, “por vezes, ha objetivos cruciais dentro de
uma sequéncia, com repercussdes sobre os seguintes” (Ribeiro, 1994, p. 84), e o
professor para prosseguir deve certificar-se se 0s objetivos foram alcancados pelos
alunos. Como refere Ribeiro (1994)

Se o professor ndo se socorresse deste tipo de avaliacdo e verificasse apenas, no
final de uma unidade ou segmento, o que os alunos tinham ou ndo aprendido,
teria poucas possibilidades de refazer o caminho andado, nessa altura ja longo.
Mas se ndo o fizesse, restava-lhe apenas a triste decisdo de prosseguir, sabendo
que para tras ndo se registara qualquer progresso e para a frente a probabilidade
de sucesso estava ja afectada (p. 85).

As fichas de trabalho foram muitas vezes utilizadas na avaliacdo e adequacéo de
estratégias, pois enquanto as criancas resolviam as tarefas iamos circulando pela sala
verificando se sentiam dificuldade ou ndo na resolugdo, caso persistissem algumas
dificuldades, seriam utilizadas outras estratégias para reforcar os contetdos trabalhados.

No ponto seguinte faremos referéncia a estes aspetos, ao longo da descricdo e

analise das experiéncias de ensino-aprendizagem.
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3. Descricao e analise das experiéncias de ensino-aprendizagem

No desenvolvimento da pratica pedagdgica preocupdmo-nos em promover
experiéncias com uma intencionalidade educativa que permitisse articular “diferentes
areas de conteudo e dominios inscritos em cada uma, de modo a que se integrem num
processo flexivel de aprendizagem (...) que tenha sentido para a crian¢a” (ME/DEB,
1997, p. 50). Foi ainda nossa preocupacdo que O processo de aprendizagem
experienciado pelas criancas integrasse progresséo, no sentido da evolugdo do grupo e
desenvolvimento de cada crianca.

Nesta linha de pensamento, tornou-se importante considerar o importante papel e
contributo dos diferentes intervenientes no processo educativo, considerando ndo apenas
a complexidade que esse processo envolve, como também o facto do tempo educativo
das criancas ir para além do tempo destinado a nossa préatica educativa.

Tendo decorrido a pratica em dois contextos, um de pré-escolar e outro de 1.°
CEB, as experiéncias de aprendizagem que, neste ponto, nos propomos descrever e
analisar procuram ilustrar a pratica na sua globalidade.

Assim e considerando o importante papel que em todo esse processo assumem
0s contextos, procedemos a caraterizacdo dos mesmos ao nivel de cada uma das
instituicBes e do ambiente educativos das respetivas salas/grupos de criangas.

Importa referir que para a salvaguardar o anonimato da identidade das criangas,
da autorizacdo prévia dos encarregados de educagdo para publicagdo dos registos,

recorremos a nomes ficticios.

3.1.Experiéncias de aprendizagem no ambito da educacéo Pré-Escolar

O papel que educadores atribuem a si préprios e as criancas assume uma légica
diferenciada em funcdo das perspetivas pedagogicas que perfilham. Assim, e
reconhecendo o valor formativo de enveredarmos por uma agdo que permita reconhecer
e olhar as criancas como seres competentes, capazes de manifestar ideias proprias,
desenvolvemos esforgos nesse sentido.

Assim, foi nosso objetivo proporcionar as criangas, no decorrer das experiéncias

de ensino aprendizagem, “o poder de terem controlo sobre a sua propria aprendizagem
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(Hohmann, & Weikart, 2011, p. 27), valorizando-as como construtoras de
aprendizagens significativas, num ambiente socializador. Reconhecemos que nédo se
trata de uma tarefa facil, mas que vale a pena ser tentada pelos ganhos que pode
apresentar na conquista de uma progressiva autonomizacao e sucesso das criangas.

Nesse processo valorizdmos a ludicidade como meio de aprendizagem das
criancas da faixa etaria pré-escolar, dimensdes para qual alguns trabalhos tém vindo a
alertar (ME/DEB, 1997; OCDE, 2006, entre outros). Defende-se nas OCEPE que o
ludico para além de proporcionar o “prazer de aprender ¢ de dominar determinadas
competéncias exige também esforco, concentracdo e investimento pessoal (ME/DEB,
1997, p. 18). Segundo Froebel (1896, cit. por Kishimoto, & Pinazza, 2007) o “brincar €
a mais alta fase do desenvolvimento infantil - do desenvolvimento humano neste
periodo” (p. 48).

Nesta linha de pensamento, pretendemos que, quer ao nivel da organizacdo do
ambiente educativo, quer do desenvolvimento das atividades, a vertente ladica fosse
tomada em consideragéo.

Nesta linha de pensamento, importa refletirmos acerca do modo como o
ambiente educativo se apresenta, nas diferentes dimensdes que o caracterizam, como a

organizacédo do espaco, do tempo e das interacfes pedagdgicas.

3.1.1. Organizacéao do espaco

A organizacdo do espaco/sala foi encarada de modo a que se tornasse (til para o
desenvolvimento das criangas, mas também dos adultos que nele nos integravamos.

Partilhando da ideia de Oliveira-Formosinho e Andrade (2011a), o educador
deve refletir acerca da organizacdo do espaco e deve procurar modifica-lo sempre que
se justificar, de forma a privilegiar os interesses das criangas e a proporcionar-lhes
oportunidades de descoberta e desenvolvimento. Como afirmam as autoras “¢ o
desenrolar do jogo educativo quotidiano que vai requerer a sua organizacdo e
reorganizagdo” (Oliveira-Formosinho, & Andrade, 2011a, p. 12). Por outro lado, como
também afirmam as autoras (idem) “a organizacdo do espaco com 0S respetivos
materiais visiveis, acessiveis e etiquetados é uma forma de passar mensagens implicitas

as criangas” (p. 12).
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Era uma mensagem de desafio a acdo, embora a dimensao extensa do grupo e o
espaco limitado da sala nos limitassem nesse processo.

Passamos a descrever a organizacao da sala, no sentido de melhor se entender o
modo como a mesma se apresentava. Esta encontrava-se organizada por areas
diferenciadas, estando em cada uma indicado, atraves de simbolos numéricos e iconicos,
0 nimero de criangas que podiam permanecer em cada uma das &reas e estavam
equipadas com variedade de materiais. Como podemos observar na planta da sala,
representada na figura 1, esta integrava cinco areas; da casa, dos jogos, das construcdes,

da expressao plastica e a da leitura/escrita.

||
—1
X
Legenda
Avrea da leitura e escrita P Janelas
D Area da Expressdo Plastica [ Placards
D Avrea da casa Mesas com cadeiras
- Area das construgdes/garagem - Armarios
E Area dos jogos

Figura 1- Planta da sala do pré escolar

Na sala existia também uma é&rea para reunido em grande grupo, onde eram
promovidas atividades diversas, como o acolhimento, dialogos e outras atividades
ligadas aos varios dominios de contetdo curricular. Nos momentos de atividades nas

areas era também utilizada como prolongamento da area da garagem.
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No decurso da nossa pratica promovemos a reorganizacao de duas areas, a area
da leitura e escrita e a area da expressao plastica. As mudancas foram feitas com a
participacdo do grupo e constitui-se como uma forma ndo apenas de cidadania,
entendida aqui como participando em questfes que Ihe dizem respeito, bem como uma
forma de o implicar na organizacdo dos materiais e melhor poder assumir a
responsabilidade por arruma-los nos devidos lugares apos a utilizagcdo dos mesmaos.

Para o enriquecimento e dinamizacdo da area da leitura contdmos ainda com a
colaboracdo das familias dos familiares das criancas. Os pais escreveram resumos de
histérias com os quais construimos um livro para esta area e todas as semanas
facultavam livros diferentes para que as criangas pudessem explorar uma grande

variedade.

3.1.2. Organizacéo do tempo

O processo de ensino aprendizagem constrdi-se diariamente e a gestdo do tempo
deve ser pensada de acordo com as necessidades das criancas. As criancas tém
diferentes niveis de desenvolvimento quer a nivel social, cognitivo e emocional, por
isso a organizacdo temporal deve contemplar momentos que deem a crianca a
oportunidade de comunicar e participar nas atividades. Uma gestdo coerente do tempo
permite organizar o dia e a semana numa rotina didria que respeite 0s ritmos das
criancas e favoreca o seu bem-estar e aprendizagem (Oliveira-Formosinho, & Andrade,
2011b)

A rotina deve ser pensada e organizada de modo a apoiar e favorecer a iniciativa
e a acdo das criangas, a sua autonomia, autoconfianca e sentido de responsabilidade,
bem como de lhe criar seguranca. Mantendo a mesma organizacdo e sequéncia de
acontecimentos as criangas apercebem-se que tém tempos para a realizacdo das diversas
atividades e, desta forma, podem sentir-se mais calmas e confiantes.

Por sua vez, a diversificacdo de atividades e formas de agrupamento das criancas
para concretiza-las ajuda a construir e desenvolver saberes que ser requerem
facilitadores da sua progressdo, como ja antes referimos.

A rotina do grupo/sala em que nos integramos foi planeada com a
intencionalidade de proporcionar as criangas tempos e oportunidades para que pudessem

propor, escolher e concretizar propostas, tanto da iniciativa do educador como da das
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criancas, a nivel individual ou de grupo. Embora possamos encontrar aqui terminologias
proximas das linguagens de Hohmann e Weikart (2011), contudo ndo podemos deixar
de reconhecer que as dindmicas geradas eram diferentes, assumindo assim uma
orientacdo cultural prépria e também sem proximidade com um qualquer modelo
curricular especifico e divulgados, entre nos, particularmente por publicacdes sob a
coordenacéo de Oliveira-Formosinho (1996/2013)>.

Tratava-se de uma rotina diéria flexivel, respondendo aos interesses e
necessidades do grupo e realizacao de aprendizagens ativas e significativas.

O dia iniciava com um momento em grande grupo, 0 momento do acolhimento.
Neste momento, as criangas falavam sobre os seus interesses. Este era um momento
privilegiado pois as criancas além de comunicar aprendiam a escutar, a respeitar 0s seus
pares, a esperar pela sua vez. Pode dizer-se, parafraseando Oliveira-Formosinho e
Andrade (2011b), que se apresentava como “um espago-tempo de reencontro, feito de
bem-estar interior, de calma, de serenidade, de comunicacdo de empatia (p. 74). Neste
momento eram também planificadas as atividades diarias e efetuados os registos nos
instrumentos de gestdo do quotidiano. Fazia parte da rotina diaria a caracterizacdo do
dia em termos de calendario (Que dia € hoje? Em que més estamos? Que dia foi ontem?
E que dia sera amanhd?) e o seu registo, nos quadros expostos na parede. Era também
realizado diariamente o registo do estado do tempo (em que sdo trabalhadas as
condic@es climatéricas, estacdes do ano) e o registo das presencas.

Dada a importancia que assumia 0 uso destes instrumentos na gestdo do
quotidiano deste grupo, importa lembrar que, como referem Oliveira-Formosinho e
Andrade (2011a), se trata de “uma manifestacdo de uma imagem de crianga ativa,
competente, com direitos, que pode participar na construcdo, utilizacdo e analise dos
meios de regulagdo social, interpessoal e intrapessoal no ambito do grupo” (Oliveira-
Formosinho, & Andrade, 2011a, p. 26).

O registo diario no quadro das presencas era uma atividade que estimulava a
comunicacdo. No decorrer dessa comunicacdo eram trabalhadas competéncias
matematicas (contagem) e também a nivel de saber situar-se no tempo (dias da semana,

més; ontem, amanhd). As crian¢as iam ainda cosntruindo sentido de responsabilidade,

2 Referimo-nos, aqui mais especificamente & obra Modelos curriculares para a educagéo de infancia.
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pois, em cada dia uma das criancas tinha algumas responsabilidades a seu cargo
(registava o tempo, escrevia a data, ajudava em algumas tarefas).

Seguia-se um momento de atividades, mais da iniciativa do adulto, que se
desenvolvia, geralmente em pequeno grupo e a pares. Apos estas atividades as criangas
realizavam atividades nas areas que se seguiam do momento de arrumacao e higiene.
Antes do almoco, em grande grupo refletiamos sobre as atividades realizadas no periodo
da manhd. No periodo da tarde destinavamos um pequeno momento ao dialogo em
grande grupo que precedia as atividades de exploracdo de conteidos e as atividades nas
areas. Seguia-se uma reflexdo sobre as atividades diarias e as criancas faziam o registo
no quadro do comportamento. Apds o registo era feita a higiene antes da ida para o
lanche.

3.1.3. Interag0es desenvolvidas

Ao debrucar-nos sobre as interacdes estabelecidas, importa interrogar-nos sobre
o significado do termo. Segundo o dicionario de Portugués®, interacdo significa na area
da psicologia, um fenémeno que permite a um certo nimero de individuos constituir-se
em grupo e que consiste no facto de que o comportamento de cada individuo se torna
estimulo para outro. Uma das carateristicas do processo educativo é a sua dimensdo
social, pois, através das interacbes com o0s outros (adultos, pares ou outros), a crianca
desenvolve-se e adquire novos conhecimentos. Concordamos com a ideia de que a
“instituicdo escolar tem assim a possibilidade de associar-se a vida, de tornar-se uma
segunda morada da crianga, onde ela aprende através da experiéncia directa, em vez de
ser apenas um local onde decora ligoes” (Dewey, 2002, p. 26). Continuando a seguir o
pensamento de Dewey (idem), importa considerar que:

o valor da experiéncia implica a unido activa dos principios de interac¢do e de
continuidade. Pelo primeiro principio, assevera que as condi¢des objectivas sdo
determinantes da natureza das experiéncias da crianca que, por sua vez, operam
nas suas condicdes internas. Por conseguinte, sdo essas duas condicoes,
objectiva e interna que, consideradas em interaccdo, determinam a situacdo
educativa (Dewey, 1971, cit. por, Novo, 2009, p. 48).

Quanto ao processo de interacdo proporcionamos momentos de trabalho entre

pares, em pequenos e grande grupo. Deste modo as criangas tiveram a oportunidade de

® Dicionério on-line Priberam, disponivel em: http://www.priberam.pt
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colaborar com os colegas bem como confrontar os seus pontos de vista. Esta forma de
trabalho é fundamental na educacéo para a cidadania, desenvolve uma aprendizagem em
cooperagdo e em democracia. Como refere Perrenoud (2005) “aprender a cooperar ¢ a
conviver ndo significa apenas interiorizar bons sentimentos; exige competéncias” (p.
83), ao que nos parece poder acrescentar que sdo também necessarias oportunidades
para que a pessoa possa desenvolvé-las.

Por sua vez, Slavin (cit. por Lopes, & Silva, 2009) “considera existirem quatro
perspetivas teoricas principais responsaveis por explicar os efeitos produzidos pela
aprendizagem cooperativa: perspetivas de motivacdo, perspectivas de coesdo social,
perspectivas cognitivas de desenvolvimento e perspectivas cognitivas de elabora¢do” (p.
5). Também Carneiro (2000) defende que a importancia do trabalho cooperativo,
acentuando que influencia positivamente o resultado final do trabalho realizado, com
implicacdes ao nivel da motivacdo, do raciocinio, e das competéncias sociais de cada
aluno.

Relevamos, assim, a importancia de promover interages assente na cooperacéo,
entendendo que “a aprendizagem cooperativa ¢ uma estratégia pedagogica (...) onde os
alunos trabalham para melhorar o seu rendimento e o dos colegas pertencentes ao seu
grupo” (Alonso, & Rold&o, 2005, p. 138).

No ponto que se segue passamos a descrever e analisar as experiéncias de
aprendizagem selecionadas ao nivel da préatica educativa pré-escolar.

3.1.4. Experiéncia de ensino-aprendizagem: Descobrindo acerca do universo

Esta experiéncia emergiu da necessidade de satisfazer a curiosidade manifestada
por um grupo de criancgas que, debrucando-se sobre um livro que um colega trouxe para
sala sobre os astros, manifestou querer saber mais sobre o universo. Como se expressa
nas OCEPE “a area de Conhecimento do Mundo enraiza-se na curiosidade natural da
crianca € no seu desejo de saber e compreender porqué” (ME/DEB, 1997, p. 78).
Entendemos, portanto, promover oportunidades para alargar essa curiosidade e fazer
descobertas e construir outros saberes sobre o mundo.

Assim, e considerando que as aprendizagens ndo devem ser promovidas na
educacdo pre-escolar de forma compartimentada, foi possivel partindo do topico os

planetas explorar, de forma contextualizada, varios dominios de contetdo.
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Comecamos por tentar perceber o que as criancas ja sabiam sobre o topico
através do didlogo, em grande grupo, e solicitando as criancas a que partilhassem
connosco e com 0s pares 0S seus conhecimentos e opinides. Entendemos que o
educador deve incentivar ao dialogo, escutar e dar oportunidade as criancas para
expressarem a sua opinido e as suas duvidas, exporem as suas ideias ao grupo,

favorecendo o desenvolvimento de competéncias comunicativas.

Como se expressa nas OCEPE (ME/DEB, 1997)

a capacidade do educador escutar cada crianga, de valorizar a sua contribuicdo
para o grupo (...) de modo a dar espago a que cada um fale, fomentando o
didlogo entre criangas, facilita a expressdo das criancas e o seu desejo de
comunicar (p. 66).

Neste sentido, no decurso da nossa agdo privilegidmos os momentos de didlogo e
por vezes esses dialogos foram o ponto de partida para a realizacdo das atividades. No
seguimento do registo do tempo, atividade que era realizada diariamente, questionamos
as criancas acerca do observado:

- Observaram o espaco para ver o estado do tempo néo foi? (Ed. estagiaria)
- Sim (vérios)
- Quem quer dizer o que viu? (Ed. estagiaria)
- Nuvens (Rodrigo)
- Estrelas (Goncalo)
- Sabem qual é a maior estrela? (Ed- estagiaria)
- E aquela que brilha mais no meio das outras. (Gongalo)
- Quem sabe quando se pode ver essa estrela?(Ed. estagiaria)
-A noite (Raquel e Lara)
- Mas ha uma estrela que se vé de dia e que brilha tanto que é muito dificil olhar para
ela? (Ed. estagiaria)
- Ja sei é o sol (Gongalo)
Nota de Campo, 14 de maio de 2013

Como excerto permite perceber o adulto assume o papel de mediador do diélogo,
alimentando-o com questdes que levavam as criancgas a verbalizar ideias e a ouvir as dos
outros. E, neste sentido, que ganha significado o enriquecimento que pode advir do
trabalho em grupo.

Sabendo que os livros s&o uma importante fonte de (in)formagdo, como a
situacdo de partida desta experiéncia de aprendizagem nos permitiu observar, e que
através deles as criangcas podem descobrir o prazer da leitura e da pesquisa, mas sabendo

também que para alargar esse gosto € importante que tenham acesso a diferentes tipos
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de livro, resolvemos recorrer a um livro interativo para contar a historia, intitulada:
Porque existe o dia e a noite? Trata-se de um livro que inclui um CD &udio com uma
cangdo alusiva ao tema. Neste ambito Mata (2008) alerta que “contactando com livros
diferentes (nos temas, nas formas de abordagem, no tipo de texto, na utilizacdo de
imagem, etc.), as criangas apercebem-se tambéem da diversidade, 0 que as apoiara na sua
curiosidade para a sua exploracao” (p. 79).

Apresentdmos o livro e comecamos pela exploragdo dos elementos paratextuais,
questionando as criancas sobre o que lhes sugeria o titulo do livro e as imagens da capa
e contracapa. Em seguida procedemos a leitura da histdria, dando atencdo a palavras
novas para as criangas que nele apareciam relacionadas com a temética dos astros.
Procurdmos descobrir o significado de algumas dessas palavras. Em seguida,
escrevemos, no quadro preto, palavras relacionadas com a histéria, por forma a
proporcionar as criangas o contato com o codigo escrito. Procedemos a divisdo silabica
das mesmas, assinalando as silabas das palavras no quadro e propusemos-lhes
acentudmo-las com palmas e indicarem-nas com tampas de garrafas.

As criancas nao sentiram dificuldades na divisdo silabica, pelo que lhes
propusemos fazerem a supressdo de silabas, inicialmente com palavras dissilabas e
depois de comecarem a perceber o exercicio trabalhdmos com palavras trissilabas.

Através dos dados recolhidos concluimos que as criangas compreenderam que as
palavras sdo formadas por letras e silabas.

Quanto & escrita procurdmos valorizar o que as criangas “escreviam” e incentivar
0 gosto e as tentativas de escrita. Como também refere Mata (2008)

As criangas que desde cedo estdo envolvidas na utilizacdo da linguagem escrita,
e que véem outros a ler e a escrever, vdo desenvolvendo a sua perspectiva sobre
0 que é a leitura e a escrita e simultaneamente vao desenvolvendo capacidades e
vontade para participarem em acontecimentos de leitura e escrita (p. 14).

Corroboramos a opinido da autora, quando afirma que no “dia-a-dia do jardim-
de-infancia existem multiplas situagcbes que poderdo ser ponto de partida para
actividades contextualizadas, extremamente ricas, de utilizacdo da leitura e da escrita,
facilitando, assim, a apropriagdo da vertente funcional da linguagem escrita” (p. 20).

Assim, aproveitdvamos as varias atividades para integrar a escrita e a leitura, ndo
apenas atraves do registo do que as criangas diziam, como também da identificacdo das

producdes ligadas aos topicos explorados, como a figura 2 permite observar (vide figura
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2). Este tipo de atividades permite as criangcas que comecem a aperceber-se das

convengdes gréaficas e das carateristicas da escrita.

TeiRy I

—kZas

M

Figura 1 - Representacdo gréafica de palavras

Num tempo de atividades na area do desenho, uma crianca (Rafael) levantou-se
para ir buscar um cartdo onde se encontrava escrito o seu home, para copiar para a folha
de trabalho. Aproximamo-nos, propondo-lhe:

- Queres experimentar escrever o nome sem olhar para a placa?(Ed.estagiaria)
- N&o sei as letras todas! (Rafael)
- Eu vou ajudando se precisares pode ser? (Ed. estagiaria)

Nota de campo, 14 de maio de 2013

A crianca escreveu 0 seu nome completo e a partir desse dia ndo sentiu
necessidade de recorrer ao apoio do referido cartdo. Fomos, gradualmente, incentivando
as criangas a escreverem o seu nome sem a ajuda do cartdo com o seu nome.

Consideramos que “a atitude do educador e o ambiente que ¢ criado devem ser
facilitadores de uma familiarizacdo com o codigo escrito. Neste sentido, as tentativas de
escrita, mesmo que ndo conseguidas, deverdo ser valorizadas e incentivadas” (ME/DEB,
1997, p. 69).

No dia seguinte relembramos os conteudos abordados, observamos as imagens
do livro da historia, permitindo-nos interrogar-nos e descobrir o porqué de surgir o dia e
a noite, chegando a concluséo que era devido a posi¢éo da terra em relacdo sol. Para que
a compreensdo destes contetdos se tornasse mais significativa, recorremos a um globo
terrestre e a uma lampada (vide figura 3), observando porque € de dia numa parte do
mundo e de noite na outra. Recorrendo ao globo exemplificAmos ainda o0 movimento de

rotacdo e o movimento de translacdo da terra.
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Figura 2 — Atividade pratica: o dia e a noite

As criancas demonstraram-se curiosas e atentas durante a pesquisa e discussao,

colocando varias questdes e fazendo varios comentarios.

Segundo Mateus (2008):
A diversidade temaética do Estudo do Meio promove aprendizagens diversificadas
que, ao apontarem para a utilizacdo de recursos diferenciados permitem uma
pluralidade de enfoques dos conteddos abordados, em que as experiéncias e 0s

saberes anteriormente adquiridos se recriam e integram no conhecimento as novas
descobertas, desenvolvendo aprendizagens integradas (p. 23).

Desafidmos as criancas a representarem a situacao fazendo de conta que éramos o sol e
a terra, comecando por dar o exemplo e questionando, no sentido de impulsionar as
criangas a jogarem e a relembrarem terminologias que tinham aparecido na historia.
Recorremos também a um kit do sistema solar em material insuflavel e colocamos
a figura do sol, propondo as criangas que imaginassem ser a terra e representassem 0s

movimentos deste planeta (vide figura 4).

Figura 3 — Representacao dos movimentos da terra
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De forma ludica fomos representando conceitos complexos, como 0 seriam para
estas idades o aprender os movimentos de rotacéo e translagéo da terra.

A curiosidade sobre o universo levou-nos a recorrer a um filme sobre o sistema
solar, recorrendo a um outro espaco da instituicdo, a sala de acolhimento, que nos
permitiu recriar um ambiente que ajudasse a imaginarmos um espaco diferente e
diferente do vivido. No final da visualizacdo do filme, dialogamos sobre o observado e
foi possivel dar asas a imaginacdo sobre o que seria que poderiamos encontrar se
pudéssemos la ir.

Elaboramos em grande grupo um painel sobre o sistema solar (vide figura 5) em

que foram colocadas as imagens dos planetas e as palavras com o0s respetivos nomes.

Figura 4 — Painel do sistema solar

A matematica foi também explorada durante a atividade, fizemos a contagem
dos planetas, explorando nimeros cardinais, e exploramos a ordem até ao 3.° lugar com
que se apresentavam alguns deles, explorando o conceito de numeral ordinal.

Ao nivel da expressdo musical escutdamos uma melodia incluida no CD audio do
livro “Porque existe o dia e a noite”. Observdmos que duas criangas conseguiram
memorizar a letra da cangdo com muita facilidade e como sabemos “trabalhar as letras
das cangoes relaciona o dominio da expressdo musical com o dominio da linguagem”
(ME/DEB, 1997, p. 64).

A melodia foi escutada varias vezes durante o tempo de trabalho nas areas de
atividades da sala, isto é, enquanto trabalhavam escutavam a mdsica gravada e em
alguns outros momentos, como quando faziamos a fila para fazer a higiene e na ida para
0 almoco e lanche entodvamos oralmente a cancdo sem ajuda do CD. No final da
semana todas as criancas tinham memorizado a cancéo relacionada com a temaética

trabalhada. Neste ambito importa referir que
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Na musica, em particular, a repeticdo torna-se fundamental, uma vez que se trata
de uma arte que vive no tempo e que nao se apresenta numa totalidade imediata
para a nossa apreciagdo. Convem, portanto, que uma obra musical trabalhada
num dia seja ouvida posteriormente varias vezes, para que passe a ser melhor
preservada e representada na mente e na memoria (Godinho, & Brito, 2010, p. 13).

Além da audicdo e repeticdo da cancgdo realizdmos também uma atividade em
grande grupo em que os alunos realizaram batimentos com movimentos corporais. “O
movimento, a danca, a percussdo corporal sdo meios de que o professor dispde para,
com pleno agrado das criancgas, desenvolver a sua musicalidade” (ME, 2004, p. 69).

No dominio da expressdo dramatica improvisémos uma dramatizacdo em que as
criancas faziam de conta que eram os planetas (vide figura 6) e falavam sobre os

conhecimentos que adquiriram ao longo da semana.

Figura 5 — Dramatizaco sobre a vida em outros planetas

No dominio da expressdo plastica realizamos algumas atividades sobretudo
atividades em grupo e a pares. Apos a leitura e analise do livro “Porque existe o dia e a
noite?” uma crianga sugeriu: podemos desenhar a histéria? Todos concordamos e as

criangas trabalharam a pares (vide figura 7).
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Figura 6- Registo grafico da historia “Porque existe o dia e a noite”

Como a imagem permite observar o trabalho em pares exige coordenacdo com o
outro e, por conseguinte, autocontrolo, aceitacdo e partilha de ideias e recursos. Trata-
se, por isso, de uma estratégia que pode entender-se como promotora da construgdo de
competéncias sociais.

Algumas criangas optaram por usar outros materiais de representacdo,
nomeadamente de colagem ou ainda conjugando varios materiais produzindo figuras
tridimensionais. Nestas producBes foram exploradas vérias técnicas de expressao
plastica. Entre elas a utilizacdo de bal6es que foram forrados com cola branca e varias
camadas de folhas de jornal e, apds, a secagem as criancas realizaram a pintura dos

planetas, como pode ver-se na imagem a seguir apresentada (vide figura 8)

Figura 7 — Produc6es com materiais tridimensionais

Intencionalmente s6 foram disponibilizadas as cores primarias para a pintura, de

modo a que as criancas sentissem a necessidade de experimentar a mistura de cores,
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para 0 que foi necessario misturar algumas tintas para obter a cor desejada. Tornou-se,

assim, possivel explorar e descobrir a formacao das cores secundarias.
Ao se depararem com essa necessidade surgiram comentarios, como:

- Carla para pintar a terra ndo tenho castanho? ( Francisco)

- Ah!! Pois ndo e agora como podemos fazer? (Ed. estagiaria)

- N&o sabes francisco? Juntas cores.(Rodrigo)

- Quais sao as cores que vamos misturar para fazer o castanho? (Ed. estagiaria)
- Eu j& fiz com o vermelho, mas ja ndo me lembro qual era a outra cor.
(Rodrigo)

- Entdo vamos experimentar para ver se descobrimos?(Ed. estagiaria)

- Também posso experimentar fazer outras cores? ( Pedro)

Nota de campo, 28 de maio de 2013

Passados alguns momentos o Pedro chamou-nos para ver a sua descoberta e disse:

- O meu castanho esté a ficar mais amarelo! (Pedro)
- Porqué? (Ed. estagiaria)
- Porque juntei o branco, queres ver? Vai ficar mais clarinho!(Pedro)
Nota de campo, 28 de maio de 2013

Como os enunciados permitem perceber nesta atividade as criancas fizeram
descobertas com base nas suas experimentagdes, fizeram suposi¢des sobre o que iria
acontecer e comentaram os resultados com os pares e com 0s adultos. Importa
considerar que a aprendizagem significativa ocorre em situacdes de descoberta quando a
crianca reflete sobre a sua acdo. A diversidade e acessibilidade dos materiais a utilizar é
outro aspeto que merece atencdo. Importa, por exemplo, que as criangas tenham sempre
a sua disposicdo materiais diversificados que lhes possibilitem escolher e utilizar
diferentes formas de combinacéo.

Terminamos a constru¢cdo da maquete (vide figura 9), refletimos sobre a
atividade e decidimos em grande grupo onde ficaria exposta.
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Figura 8 — Maquete do sistema solar

As criangas demonstraram satisfacdo com o resultado final o que para nés foi
gratificante. No decorrer da atividade foram ainda trabalhados contetidos no dominio da

matematica, que se prendem com o tamanho e a contagem.

3.1.5. Experiéncia de ensino-aprendizagem: Prevencdo de acidentes domésticos

Num dialogo em grande grupo uma das criancas referiu que se tinha magoado ao
descer as escadas de sua casa. No decorrer desse dialogo questionamos as criancas sobre
0s cuidados que tinham quando subiam e desciam as escadas, procurando, desta forma,
alertar para necessidade de “preven¢do de acidentes domésticos”. Gerou-se o dialogo
em torno desta conversa e no sentido de alargar o seus conhecimentos e envolver as
criangas, propusemos que pesquisassem e recolhessem imagens (com a ajuda dos seus
familiares) que estivessem relacionadas com perigo de acidentes e que, com elas,
iriamos elaborar um livro de imagens para colocar na area da leitura e da escrita que
estdvamos a tentar dinamizar.

No inicio da semana seguinte, quando chegamos a sala a primeira reacdo das
criangas foi mostrar as imagens que tinham levado. Observamo-las e procurdmos
estabelecer um dialogo acerca da ilustracdo das mesmas. Ap6s o didlogo em grande
grupo a tarefa proposta foi a realizacdo de uma atividade individual em que as criangas
assinalaram as imagens que correspondiam a perigo. VerificdAmos que esta foi realizada
sem dificuldades. A medida que as criangas terminavam o seu trabalho, deslocavam-se
para as areas do seu interesse.

No decorrer das atividades nas areas, um grupo de criancas falava sobre o tépico
na area da casinha das bonecas, recorrendo a objetos relacionados (seringas, termémetro
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e estetoscopio). Durante a atividade uma das criancas dirigiu-se a nds colocando-nos um
lenco de papel no brago dialogando connosco fazendo de conta que era enfermeira. As
criangas demonstraram através do jogo simbdlico os conhecimentos sobre questdes do
dia-a-dia.

As criancas partilharam com o0s colegas e adultos, experiéncias vivenciadas
(sobretudo quedas) e uma crianca referiu:

- Fui com a minha mée e com 0 meu pai para o hospital (Jorge)
No seguimento desse comentario questionamos a crianca:

- Foram o pai e a mae que te levaram para o hospital? (Ed. estagiaria)

- Sim, fomos no meu carro (Jorge)

Questionamos as criancas de que outra forma se poderiam deslocar ao hospital, e
de imediato uma crianca respondeu: De ambulancia (Raquel).

Esse didlogo foi o ponto de partida para informarmos sobre o Numero Nacional
de Emergéncia (112). A participacdo ativa das criangas tornou a experiéncia de ensino
aprendizagem mais dindmica. No dia seguinte, observdmos imagens que apresentavam
0s meios de transporte utilizados pelos bombeiros e pelo INEM (automoveis,
ambulancias e helicoptero), relacionando o tépico com o explorado na semana anterior
(meios de transporte), recordando e articulando assim os conteudos trabalhados, em
ordem a uma aprendizagem integrada.

Em grande grupo elabordmos um cartaz sobre os meios de socorro (vide figura

10), recorrendo a técnicas e materiais de recorte e colagem.

Figura 9 - Cartaz: Numero Nacional de Emergéncia
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Ap0s a realizacdo do cartaz relembramos os contetdos trabalhados. As criancas
relataram situaces vivenciadas em que uma delas referiu que tinha visto um helicoptero
perto do hospital. Estes momentos sdo de grande importancia pois os temas relatados
pelas proprias criancas sdo apreendidos de forma mais significativa.

Numa outra atividade realizada observdmos varias embalagens e outros
materiais chamando a atencdo das criangas para os simbolos que estavam inscritos nos
rétulos.

Foram trabalhados alguns simbolos de aviso e seguranca dos produtos quimicos,
nomeadamente o de substancia inflamavel e de substancia nociva ou irritante.
Dialogamos sobre regras de seguranca que devem ter com as embalagens que contém
esses simbolos. Com os materiais e embalagens realizdmos uma atividade em que foram
trabalhadas nocBes matematicas como: classificacdo, a divisdo e a contagem.
Naturalmente a formacao de conjuntos surgiu com a classificacdo dos varios materiais

em duas categorias (perigosos e ndo perigosos) para isso utilizaram materiais diversos

como, uma bola, peluches, copo, produtos quimicos etc. (vide figura 11).

=

Figura 10 — Formacé&o de conjuntos
Do conjunto dos materiais perigosos selecionamos os produtos quimicos para
procedermos a formacdo de subconjuntos em que seriam selecionados pelo simbolo de
aviso e seguranca. Formamos entdo subconjuntos de materiais perigosos (inflamaveis e

nocivo ou irritante) (vide fig.12).
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Figura 11 — Formacéo de subconjuntos

Os alunos apds a atividade pratica fizeram o registo grafico da mesma utilizando
0 material a sua escolha. No final do dia durante a reflexdo uma das criancas referiu:
Carla aquela ficha para ligar a luz ndo esta tapada. A minha mée em casa pde uma
coisa branca para tapar que é para o0 meu mano nao apanhar choque (Ticiane).

O comentario suscitou o interesse e dialogo por parte do grupo. Pudemos
constatar que as criancas ficaram mais atentas a situacdes propicias a acidentes. E de
sublinhar que a sala realmente tem tomadas elétricas ao alcance das criangas mas estas
encontram-se desligadas no quadro geral e as que se mantém ligadas encontram-se atras
do mobiliario.

Uma das varias estratégias utilizadas para trabalhar esta tematica foi a estratégia
da humanizacdo e personalizacdo dos conteudos (Rolddo, 1995). Considerando que o
“potencial de desenvolvimento depende tanto de conhecimentos e competéncias
préprios quanto da maneira como sdo estabelecidas as interagdes com o meio social”
(Pimentel, 2007, p. 225, retomando a perspetiva de Vygotsky), pretendiamos com esta
estratégia aprofundar os conhecimentos das criangas e entendemos recorrer a recursos
humanos da comunidade para nos ajudar. Através da presenca e intervencdo de
profissionais da area de enfermagem promovemos também contacto com a comunidade
envolvente.

Na opinido de Rolddo (1995) “justifica-se 0 recurso frequente a esta estratégia
para alunos de niveis etarios baixos, na medida em que os seus referentes afectivos e
cognitivos se situam predominantemente no dominio das vivéncias e experiéncias

pessoais — suas ou de outras pessoas concretas” (p. 56).
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As profissionais que foram solicitadas para colaborar connosco explicaram
varios aspetos e propuseram atividades em pequeno grupo.

Nesse dia envolvemos as criangas de outra sala de quatro e cinco anos. Desta
forma tiveram a oportunidade de interagir com varios intervenientes da comunidade
educativa. Para a realizacdo das atividades em pequeno grupo, tivemos em atencdo a

interacdo com as criangas de ambas as salas do jardim-de-infancia (vide figual3).

Figura 12 — Atividades em grupo

As criangas estiveram muito atentas e demonstraram interesse nas atividades
realizadas. Importa relevar que a criagdo de um ambiente facilitador de aprendizagem e
desenvolvimento pressupde dispor de oportunidades diversas de acdo e interacao e que
desafie a crianga a (inter)agir.

No decorrer da experiéncia de ensino e aprendizagem a avaliacdo foi feita
essencialmente através da observagdo direta das interacfes e dindmicas estabelecidas no
grupo, recorremos também a utilizagdo de grelhas de comportamento e realizdmos
registos fotogréaficos das tarefas realizadas. Desta forma pudemos constatar que as
criancas demonstraram envolvimento nas tarefas propostas, relacionaram-se com 0s

seus pares de forma respeitosa e que 0s objetivos foram alcangados.

3.1.6. Experiéncia de ensino-aprendizagem: O tempo de atividades nas areas da sala

No decurso da semana em que foi realizada a prenda do dia da mae trabalhdmos

com tinta caseira feita com café e, no momento da reflexdo diaria promovida no final do

- 40 -



EXPERIENCIAS DE APRENDIZAGEM NA EDUCACAO PRE-ESCOLAR

dia, fomos questionadas por uma crianca sobre a confecdo de tintas caseiras, ou seja:
fazer cores diferentes sem ser com café (Inés).

Entendemos que a resposta a interesses ou curiosidades das criangas podem ser
motivo para reajustamento de um plano de agédo, no sentido de permitir concretizar o
pretendido. Assim, decidimos proporcionar as criancas a oportunidade de elas proprias
experimentarem fazer tintas.

Importa considerar que nos primeiros tempos de intervencdo, devido a nossa
inexperiéncia profissional, ndo tinhamos tanto em conta os interesses e necessidades
formativas das criancas. A medida que fomos ganhando mais experiéncia e que fomos
conhecendo melhor cada uma das criancas e o0 grupo, a situacdo foi-se alterando, em
sentido positivo. Desta forma, fomos ajustando as atividades e estratégias por forma a
estimular o interesse e envolvimento do grupo.

Assim, e retomando a ideia proposta pela Inés promovemos a dinamizacdo da
area de expressao plastica, integrando ai diversos materiais, incluindo produtos que nos
permitissem fazer tintas. Junto com as tintas ja disponiveis na sala colocAmos detergente
da loica, pacotes de pudim e gelatina de varios sabores, chocolate em po, areia, milho e
alguns corantes.

Dada a curiosidade das criancas em relacdo ao uso dos materiais, inicialmente
era-lhes dificil esperar pela sua vez de os utilizar. Intervimos, explicando que teriam
tempo para experimentar e utilizar todos os materiais, € que, entretanto poderiam
utilizar os que estavam disponiveis e trabalhar em conjunto. Neste sentido, procurdmos
que as criancas partilhassem os materiais e realizassem atividades em conjunto,
promovendo o desenvolvimento de competéncias sociais. Neste ambito Lopes e Silva
(2009) defendem que ¢ importante que as criangas aprendam a “saber esperar pela sua
vez; elogiar os outros; partilhar os materiais; pedir ajuda; falar num tom de voz baixo;
encorajar 0s outros, etc. (pp. 18-19).

No decorrer das atividades as criancas demonstraram curiosidade e um grande
envolvimento nas tarefas. Assim, e procurando clarificar o conceito de envolvimento,
importa retomar a opinido de Laevers (1993, cit. por Pascal, & Bertram, 1999) que

defende que

esta ligado directamente ao impulso exploratério das criangas e abrange também
o nivel de concentragdo e motivacao da crianga. Laevers afirma que o nivel de

-4] -



EXPERIENCIAS DE APRENDIZAGEM NA EDUCACAO PRE-ESCOLAR

envolvimento evidenciado por uma crianga é um indicador-chave da qualidade e
eficacia dessa experiéncia de aprendizagem (p. 29).

As criangas, trabalharam de forma autonoma e pudemos verificar o seu

envolvimento na atividade (vide fig.14).

Figura 13 - Confe¢do de tintas caseiras

Ao longo das experiéncias realizadas descobriram que era possivel fazerem
varias cores com os diferentes produtos alimentares, trocamos ideias e chegamos a
conclusdo que para além fazer cores, podiam ainda misturar essas mesmas cores para
fazer outras cores diferentes. A curiosidade levou as criangas a fazerem uma grande
variedade de experimentacdes. Concordamos com Sprinthall e Sprinthall (1993) que
seguindo o pensamento de Bruner referem que talvez o melhor exemplo da motivacédo
intrinseca seja o da curiosidade.

As criancas arrumaram o0s materiais, quando terminada a producdo e
deslocaram-se aos lavatdrios da casa de banho para os limpar e fazer a sua higiene. Os
trabalhos foram expostos e todas puderam aprecia-los.

A érea da casa das bonecas incluia duas divisbes a cozinha e o quarto.
Verificamos que esta area era a predileta das criancas, onde se podia verificar o jogo
simbolico.

(...) 0 jogo simbdlico aparece mais ou menos a0 mesmo tempo que a linguagem,
mas independentemente dela, e tem um papel consideravel no pensamento das
criancas, como fonte de representacdes individuais ( a0 mesmo tempo cognitivas e
afetivas) e de esquematizacéo representativa, igualmente individual (Piaget, 1983,
p. 121).

Esta area de atividades promove oportunidades de interacdo das criangas

proporcionando momentos ludicos através dos quais se podem expressar, criar situacoes
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imaginarias e simular situac6es da vida real. Desta forma sao desenvolvidas capacidades
cognitivas, como por exemplo, dramatizar, utilizar materiais da vida quotidiana,
desenvolver a linguagem e fomentar as relagdes sociais entre pares.

E por isso importante a exploracdo de uma grande diversidade de materiais por
parte das criancas e se esses materiais forem reais tanto melhor.

Introduzimos nesta area alguns materiais, produtos e alimentos reais (batatas,
cenouras, favas, leite, chocolate em po, perfumes, cremes, pinturas de pincel, algodao,
etc...) sem que as criangas se apercebessem. Pretendiamos observar as reacbes das
criancas, estas ficaram surpreendidas quando se depararam com as novidades e ficaram
com algum receio de mexer. Algumas criangas perguntaram:

- Carla isto é uma cenoura de verdade! Podemos tirar a casca para comer?
(Isaura)
- Eu gosto de cenouras. (Rodrigo)
Outra crianga interveio no dialogo e disse:
- Nao é para comer pois ndo Carla? (Goncalo)
- Podes comer um bocadinho se quiseres (Ed. estagiaria)
- Eu também posso? (Rodrigo)
- Podes (Ed. estagiaria)
- Vou fazer sopa com a cenoura e a batata (Isaura)
- Que mais € que podes por na sopa Isaura? (perguntei)
- Couves e feijoes a minha mée também poe. (Isaura)
- Olha Carla isto é o qué? (lsaura)
- Séo favas (Ed. Estagiaria)
Nota de campo, 7 de maio de 2013

Explicdmos as criangas que cresciam dentro de uma vagem e, quando esta fica
grada, tiramos a fava. As criangas quiseram experimentar tirar as favas das vagens (vide
figura 15).

Figura 14 — Utilizacdo de materiais reais
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VerificAmos através da observacdo direta que as criancas se envolveram na
atividade brincando ao faz-de-conta, representando e imitando a vida familiar ao mesmo
tempo que imaginavam a vida dos adultos. Desta forma as criangas trocaram saberes e
ajudaram os seus pares na resolucédo de problemas que foram surgindo no decorrer das
atividades. Como se expressa nas Orientacdes Curriculares para a Educagédo Pré-escolar,

A interaccdo entre criancas em momentos diferentes de desenvolvimento e com
saberes diversos, é facilitadora do desenvolvimento e da aprendizagem. Para isso,
torna-se importante o trabalho entre pares e em pequenos grupos, em que as
criangas tém oportunidade de confrontar os seus pontos de vista e de colaborar na
resolucdo de problemas ou dificuldades colocadas por uma tarefa comum
(ME/DEB, 1997, p. 35).

A é&rea dos jogos foi outra area que nos mereceu atengdo. Entendemos que deve
integrar jogos diversificados, bem organizados e que as criancas gozem de liberdade
para escolher e experimentar, mas também a responsabilidade de arrumar e preservar.

Observando a atividade de uma crianca nesta area, vimos que estava a contar e

separar legos. Questionamo-la sobre o que estava a fazer, respondendo-nos:

- Estou a fazer contas (Rodrigo)
- Sim muito bem. E que contas estas a fazer? (Ed. estagiaria)

- As contas de mais (Rodrigo)

Procurdmos apoiar a crianca, e tendo em consideracdo a facilidade que a crianca
tinha em somar, dissemos-lhe:
- Eu acho que também és capaz de subtrair! Subtrair é tirar em vez de juntar, queres

experimentar!? (Ed. estagiaria)
Nota de campo, 7 de maio de 2013

Respondeu com um movimento de cabeca afirmativo e utilizamos os legos como

recurso para explorar, com ele, opera¢6es simples de subtracdo. Importa considerar que:

Muitas vezes determina-se uma dada habilidade intelectual ou tipo de material
escolar é passivel de aprendizagem num estagio particular do desenvolvimento.
A maioria dos educadores também aceita implicitamente a proposicdo de que
existe uma época de prontiddo para cada tipo de aprendizagem. Adiar a
experiéncia de aprendizagem além dessa época implica em deixar de aproveitar
oportunidades valiosas e muitas vezes insuspeitadas de aprendizagem,
reduzindo, desta forma desnecessariamente, a quantidade e complexidade do
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conteddo dos assuntos que podem ser dominados num periodo escolar
determinado” (Ausubel, Novak, & Hanesian, 1980, p. 175).

A crianca demonstrou atencdo e empenhamento e ap06s um pequeno periodo de
tempo, foi chamar outra crianca para Ihe mostrar o que ja sabia fazer. O seu entusiasmo
foi motivador e algumas criancas foram-se colocando ao nosso redor para participarem.

Importa referir que,

As criancas que tiverem a oportunidade de levar por diante as suas iniciativas
encontrardo, inevitavelmente, obstaculos. Quando sdo encorajadas a resolver os
problemas que encontram ao brincar (...) estdo a ganhar oportunidades valiosas
para lidarem de forma reflectida e criativa com situacdes ndo antecipadas.
(Hohmann, & Weikart, 2004, p. 582).

A crianca gue estava motivada através da sua satisfacdo estimulou os seu pares e
desta forma a interagdo despertou o interesse do grupo ajudando a assimilar novos
conceitos. Como afirma Oliveira (1995, cit. por Elias, & Sanches, 2007) as “criangas
precisam sentir que fazem parte de um processo produtivo, mas tém também de ter a
oportunidade de entender e dominar esse processo” (p. 159).

No que se refere a area da leitura e escrita esta tornou-se uma das preferéncias
das criangas. Inicialmente os livros estavam colocados numa caixa junto com 0s jogos e
nem sempre as criancas manifestavam interesse na sua utilizacdo e exploracdo. No
decorrer da nossa acdo, procedemos a organizacdo e identificacdo desta area. Assim,
foi-se tornando mais dindmica e contamos para a sua dinamizacdo com a participacao
dos pais e todas as semanas podiamos contar com livros diferentes, jornais e revistas
gue as criancas traziam de casa.

De forma a estimular o gosto pela leitura e pela escrita, pedimos aos
pais/familias que durante o fim de semana (2 por semana), lessem uma histéria com 0s
seus filhos e que fizessem um pequeno resumo escrito e que as criangas 0 levassem
para o jardim de infancia, no inicio da semana. Esse texto era lido por n6s no momento
de grande grupo ap0s as criangas contarem e mostrarem aos colegas a sua historia. Ao
recontarem a histdria as criangas recorrem as imagens do livro e repetem por palavras
suas a historia que lhes foi contada pelos pais. O modo como as criancas faziam a
leitura permitia perceber que se sentiam motivadas para 0 processo de aprendizagem da

leitura.

-45 -



EXPERIENCIAS DE APRENDIZAGEM NA EDUCACAO PRE-ESCOLAR

Na maioria das vezes a leitura realizada pelas criancas foi expressiva (vide

figural6) e foram manifestando progressivamente maior desinibi¢do nesse processo.

Figura 15 - Conto de historias

A nossa finalidade foi motivar as criangcas por forma a cultivar o gosto pela
leitura e sensibilizar os pais para a importancia de ler para os filhos.

A familia colaborou de forma ativa nesta atividade e essa participacdo foi
fundamental para 0 desenvolvimento das criangas, pois concordamos que “os pais
devem ser cada vez mais parceiros nos jardins-de-infancia e, mais concretamente ainda,
parceiros nos projectos que estdo a ser desenvolvidos nos jardins-de-infancia”
(\Vasconcelos, 2009, p. 65) .

Tendo em consideracdo que a familia € a principal responsavel pela educacéo da
crianca mas que devido as exigéncias da vida cotidiana “as familias dependem cada vez
mais de outras instancias para socializar as criangas nas praticas de cidadania” (Barbosa,
2006, p. 72), é essencial que estes dois contextos sociais trabalhem em cooperacao.
Também o curriculum High/Scope referencia a importancia da participacdo dos pais nos
programas educativos para o desenvolvimento das criangas.

Vérios estudos sugerem que os esforcos para obter a participacdo dos pais nos
programas educativos para a infancia trazem muitos beneficios — a colaboracao
dos pais esta associada a efeitos positivos sobre os resultados escolares, sobre a
auto-estima e sobre a motivacao das criangas (Olmetsed, & Jacobson, 1996, p.
240).

Como aparece referenciado nas Orientacdes Curriculares para a Educacao Pré-

escolar, a “familia e a institui¢do de educagdo pré-escolar séo dois contextos sociais que

- 46 -



EXPERIENCIAS DE APRENDIZAGEM NA EDUCACAO PRE-ESCOLAR

contribuem para a educacdo da mesma crianga; importa por isso, que haja uma relagdo
entre estes dois sistemas” (ME/DEB, 1997, p. 43).

Pudemos verificar o envolvimento das criangas no decorrer das atividades nas
areas da sala e que o trabalho realizado em parceria com 0s pais se constituiu como

impulsionadora para a melhoria da interagdo com a institui¢éo pré-escolar.
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3.2.Experiéncias de aprendizagem no 1.° Ciclo do Ensino Basico

Neste ponto iremos descrever as experiéncias de ensino e aprendizagem
desenvolvidas no 1.° Ciclo do Ensino Basico. Para o desenvolvimento das mesmas
recorremos a alguns documentos oficiais tais como: os programas para este ciclo de
ensino que “implicam que o desenvolvimento da educagdo escolar, ao longo das idades
abrangidas, constitua uma oportunidade para que os alunos realizem experiéncias de
aprendizagem activas, significativas, diversificadas, integradas e socializadoras que
garantam, efectivamente, o direito ao sucesso escolar de cada aluno” (ME, 2004, p. 23).

Neste sentido, o professor € responsavel por criar condi¢fes para que, na sua sala
de aula, as criangas se apropriem das competéncias necessarias para 0 Seu
desenvolvimento global. As experiéncias de ensino e aprendizagem que foram
desenvolvidas no decorrer da acdo educativa procuraram integrar todas as areas
curriculares, pondo em pratica a interdisciplinaridade que se apresenta como “pratica de
ensino que promove o cruzamento dos saberes disciplinares, que suscita o
estabelecimento de pontes e articulagdes entre dominios aparentemente afastados, a
confluéncia de perspectivas diversificadas para o estudo de problemas concretos”
(Pombo, Guimardes, & Levy, 1993, p. 16). Os autores referem ainda que a
interdisciplinaridade ¢ a “forma de combinacédo entre duas ou mais disciplinas com vista
a compreensdo de um objecto a partir da confluéncia de pontos de vista diferentes e
tendo como objectivo final a elaboracdo de uma sintese relativamente ao objecto
comum” (p. 13).

Encontram-se  diferentes  perspetivas relativamente ao conceito de
interdisciplinaridade, Pombo, Guimarées e Levy (1993) citam, segundo alguns autores,
0 conceito de interdisciplinaridade:

Jean Luc Marion (1978) define a interdisciplinaridade como a «cooperagédo de
varias disciplinas no exame de um mesmo objeto.» Por seu lado, para Piaget
(1972), a interdisciplinaridade aparece como «intercdmbio mutuo e integragéo
reciproca entre varias disciplinas (...tendo) como resultado um enriquecimento
reciproco». Palmade (1979) wvai mais longe, propondo que por
interdisciplinaridade se entenda «a integracdo interna e conceptual que rompe a
estrutura de cada disciplina para construir uma axiomatica nova e comum a
todas elas, com o fim de dar uma visdo unitaria de um sector do saber (p. 10).
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Independentemente do conceito dos varios autores é importante a nossa
identificacdo com 0 mesmo e a sua aplicacdo, de forma coerente, em sala de aula.

A acdo educativa desenvolvida no 1.° Ciclo do Ensino Basico teve como base de
orientacdo os varios documentos disponibilizados pelo Ministério da Educacao,
destacando-se entre eles, 0s programas curriculares e as metas de aprendizagem.

O plano curricular do 1.° Ciclo do Ensino Basico articula areas curriculares
disciplinares e ndo disciplinares, integrando, com caracter transversal, a educacéo para a
cidadania em todas as areas curriculares. As areas de frequéncia obrigatéria sdo o
portugués, a matematica, estudo do meio e expressdes que engloba as expressdes
artisticas e fisico-motoras.

Procuramos no decurso da nossa acdo responder as necessidades das criancas, e
promover uma aprendizagem ativa, centrada na crianga.

Reportando-nos a acdo educativa a nossa intencionalidade visava sobretudo a
participacdo ativa das criancas no processo de ensino aprendizagem. Assim sendo,
empenhamo-nos em estabelecer um clima de escuta, pois, através do dialogo
compreendemos melhor quais as suas motivacgoes.

“Na perspectiva da crianca, o grande desperdicio na escola advém da
incapacidade para utilizar dentro da prépria escola as experiéncias que adquire fora dela
de um modo livre e completo” (Dewey, 2002, p. 67). O autor refere ainda que,

Se ha algo que a crianca realmente faz antes de entrar na escola, é falar das
coisas que lhe interessam. Mas quando a escola ndo faz apelo a quaisquer
interesses vitais, quando a linguagem é usada somente para a repeticéo de licoes,
ndo € de estranhar que uma das principais dificuldades da escola seja, cada vez
mais, a instrucdo da lingua-mée (Dewey, 2002, p. 54).

A aprendizagem torna-se mais significativa para a crianca se 0 novo contetdo é
ancorado as estruturas de conhecimento ja existentes. Ao relacionar os conhecimentos
prévios com 0s novos conteldos, a crianca apropria-se destes de forma mais
significativa. De acordo com o modelo de Ausubel (1963) o “papel do professor
consiste em programar, organizar e sequenciar os contetdos, de forma a permitir ao
aluno realizar uma aprendizagem significativa, encaixando-a na sua estrutura
cognoscitiva prévia e evitando uma aprendizagem a base de memorizagdo” (Borras,
2001, p. 81).

Como afirma Barroso (1995) “o professor ja ndo ¢ o que transmite

conhecimentos aos alunos, mas o que cria as condi¢cdes necessarias para que estes
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aprendam” (p. 10). Neste sentido procuramos desenvolver a acdo educativa centrada nos
conhecimentos, interesses e necessidades das criancas valorizando a importancia dos
processos interativos para que possam ser elas proprias a construir significados através
de experiéncias pessoais. A “aprendizagem ndo tem lugar em salas de aula passivas,
mas em comunidades caracterizadas por elevados niveis de participacédo e envolvimento
(Arends, 2008, p. 12). Nesta “perspectiva € importante que a educagdo promova 0
desenvolvimento de competéncias que permitam as pessoas assumir a responsabilidade de
viver em harmonia com 0s outros e de cooperar com compreensdo, tolerancia e
solidariedade em iniciativas que favorecam o bem comum, nos diferentes contextos de
pertenca” (Sanches, 2012, p. 20).

As interacOes estdo diretamente relacionadas com a organizacdo do espaco e do
tempo e estas dimensdes devem promover o desenvolvimento de competéncias

essenciais ao desenvolvimento.

3.2.1.0rganizacéo do espaco

A sala de aula onde foi desenvolvida a pratica da acdo educativa era espagosa e
bem iluminada. O seu interior encontrava-se decorado com trabalhos elaborados pelas
criancas, que estavam expostos em painéis e nas paredes. Os parapeitos das janelas
eram também utilizados para colocar as produc¢des dos alunos.

O Programa de Portugués do Ensino Basico (2009) recomenda que a sala de aula
deve ter placares afixados nas paredes para fixar os trabalhos produzidos pelas criancas. Os
mesmos placares devem ter ainda materiais de apoio, tais como listas de palavras ou
cartazes sobre conceitos. Deve ainda divulgar-se a distribuicdo de tarefas ou normas de
comportamento, instrumentos de regulacdo das aprendizagens e dos comportamentos ou
outras informacg6es consideradas relevantes para o grupo.

Na sala existia, ainda, um quadro preto que era utilizado frequentemente no
decorrer das aulas. HA uma mesa com um computador e em dois dos cantos da sala
encontram-se armarios onde se guardavam o0s dossiés das criangas com 0S Seus
trabalhos, os cadernos diarios e outros recursos materiais. As mesas estavam
organizadas por filas. A maioria das mesas era de ocupagdo individual (vide figural?7).

Sempre que se justificava a organizagdo das mesas e cadeiras era alterada.
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I Janelas

Mesas e cadeiras
[] Placards
[ Mesacom computador
I Quadro preto
—l

Armario

Figura 16 - planta da sala de 1.° Ciclo

No fundo da sala existia um espago com uma mesa de trabalho (para atividades
em grande grupo) e um espelho de grande dimensdo. Num dos cantos da mesma
colocaram-se caixas de cartdo com materiais variados (materiais de desperdicio, las,
cascas e flores secas, massas, etc.), para as criangas utilizarem quando necessitassem.

Sublinhe-se que o ambiente que se cria na sala é da responsabilidade do
professor. Este deve organizar a sala de forma a que os alunos se envolvam e se
interessem por aprender. No decorrer da acdo educativa procedeu-se a alteracdo na
disposicao das mesas de forma a facilitar a interacao entre as criancas.

Concordamos com a opinido de Estrela (1992) que a “ sala organizada para o
trabalho de grupo constituem exemplos das novas formas de apropriagédo do espago

susceptiveis de estruturar a relagdo pedagdgica em moldes diferentes dos tradicionais”

(p. 38).
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3.2.2. Organizacao do tempo

No que diz respeito a rotina diaria da escola, as atividades comecavam as 9 horas,
as 10:30 realizava-se um intervalo que terminava as 11:30. A escola disponibilizava um
pequeno lanche e um pacote de leite para que as criangas comessem durante o intervalo.
Nesse periodo de tempo as criangas eram supervisionadas pelas auxiliares de acdo
educativa e professores, de modo a manter a seguranca das mesmas. Apos o intervalo
eram retomadas as atividades até as 12:30, hora prevista para 0 almog¢o que se
prolongava até as 14:00.

Quanto ao almoco este era realizado no espaco de recreio fechado e nem todos
os alunos almocavam na escola. No periodo da tarde, o tempo de trabalho com a
professora titular prolongava-se até as 15:30 ou 16:30, dependendo se existiam
atividades de oferta complementar e apoio ao estudo, como se pode verificar no quadro.

Quadro 1 — Horario semanal

Horas Seg. Ter. Qua. Qui. Sex.
09:00/09:45 MAT MAT PORT MAT PORT
09:45/10:30 MAT MAT PORT MAT PORT/OC

Intervalo
11:00/11:45 PORT MAT/OC MAT PORT MAT
11:45/12:30 PORT EXP MAT PORT MAT/OC
Almocgo
14:00/14:45 EM PORT PORT EM EXP
14:45/15:30 EM PORT PORT EM EXP
Intervalo
16:00/16:45 | AEC-AFD AE AE/RM AEC-EDM AEC-ING
16:45/17:30 | AEC-AFD AE RM AEC-EDM AEC-ING

No total a componente letiva perfazia, semanalmente, 7:45 para a area de
portugués, 7:45 para a area da matematica, 3:00 para a area de estudo do meio e 3:00
para a area das expressdes. Para além destas componentes curriculares as criangas
usufruiam também de outras atividades incluidas em areas, como a Religido Moral e

Catdlica, a Educacéo Fisica e a Educagdo Musical.
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Na sala de aula organizdmos um primeiro tempo de aproximadamente meia hora
destinada a um breve dialogo sobre os interesses dos alunos, e a leitura de textos. Esta
leitura estd integrada na rotina diaria. Para este momento foram negociadas algumas
regras e procedemos a elaboracdo de uma lista com o nome dos alunos. A leitura seguia
essa sequéncia e cada crianca responsabilizava-se por levar um livro, quando era a sua

vez de ler.

3.2.3. InteracGes desenvolvidas

Pretendendo que a nossa préatica educativa seguisse um modelo de aprendizagem
ativa, isto é que promovesse o desenvolvimento das capacidades cognitivas e sociais,
proporcionamos e organizdmos diferentes formas de trabalho tendo em consideracao o
trabalho a pares, em grande grupo e em pequeno grupo de forma a promover as

interagOes na sala.

A interacdo é uma reacgdo reciproca verbal ou ndo verbal, temporaria ou
repetida segundo uma certa frequéncia, através da qual o comportamento de um
dos parceiros tem uma influéncia sobre o comportamento de outro. Ela tem lugar
tanto num sistema didactico — a ac¢do do docente afecta o aluno e vice-versa —
como no sistema mais amplo da turma, colocando-se o individuo em relagéo

com o grupo e com subgrupos (Postic, 2007, p. 146).

O trabalho em pequeno grupo segundo Pereira e Azevedo (2005) é “o tipo de
agrupamento ideal para favorecer a interagcdo cooperativa, para promover a participagdo
de todos os membros da turma, para partilhar entre iguais experiéncias de aprendizagem
e para rentabilizar a ajuda pedagdgica numa realidade concreta” ( 88). Os autores
referem ainda que o professor é “o responsavel pelo estabelecimento de uma boa
comunicacdo dentro da aula, por oferecer estimulos e afeto e por favorecer um clima de
confianca e respeito que promovam a auto-estima e o auto-conceito de todos os alunos”
(p. 83).

Como afirma Sanches (2001) ha que ter em consideracao “0 ambiente de
interacgéo, de relacionamento humano a ser estruturado num clima desencadeador de
experiéncias e de aprendizagens significativas. O aspecto relacional tem hoje muito
peso No sucesso ou no insucesso dos alunos” (p. 85). Na nossa opinido o professor deve

dialogar com os alunos ndo como um detentor do saber mas sim como um aliado no seu
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processo de aprendizagem, incentivando o aluno e despertando o seu interesse pela

aprendizagem.

3.2.4.Experiencia de ensino-aprendizagem: Os poligonos e 0s prismas

Para a introducéo dos contetidos poligonos e prismas tivemos em consideracgéo a
interdisciplinaridade com o portugués. Fizemos a leitura e analise do poema “As figuras
geométricas”. Concordamos que a “poesia € um meio privilegiado para despertar o
amor pela lingua materna. A rima, o ritmo, a sonoridade, permitem uma descoberta
progressiva dos cambiantes, da riqueza, das potencialidades da linguagem escrita” (ME,
n/d, p. 12, disponivel em: www.planonacionaldeleitura.gov.pt).

Fizemos a leitura e analise do poema, direcionando as nossa questdes, de forma
a verificar conhecimentos prévios, sobre os contetdos a abordar (figuras geométricas).
N&o se verificaram dificuldades no entanto conceitos como “quadrilatero” e “poligono”
tiveram que ser explicados. Foram também exemplificados com materiais curriculares
manipuldveis. A utilizacdo de materiais curriculares manipulaveis é uma forma de
promover experiéncias mais ricas, pois, despertam o interesse e o envolvimento das
criancas, na atividade. Assim sendo devem ter a oportunidade de observar, explorar,
experimentar e manipular materiais diversos.

Concordando com a opinido de Zabala (1998)

todos os meios que auxiliam os professores a responder aos problemas concretos
que surgem em qualquer momento da planificagdo, execucdo ou avaliagdo das
aprendizagens sdo materiais curriculares. Isto é, sdo "meios que ajudam a
responder aos problemas concretos que as diferentes fases do processo de
planeamento, execucdo e avaliacdo Ihes apresentam (p.168).

A atividade prossegue e solicitimos as criancas que desenhassem triangulos e
quadrilateros no caderno. Apoés a realizacdo da tarefa questiondamos se alguém queria ir
ao quadro desenhar. Tivemos voluntarios, de imediato, uma grupo de cinco criancas.
Pedimos-lhe que desenhassem e que verificassem o nimero de lados dos diferentes
triangulos e quadrilateros que foram surgindo. Dialogando sobre os contetdos
mostramos varias imagens de poligonos. Essas imagens foram utilizadas para a
realizacdo de um cartaz. As criangas formaram grupos de quatro elementos e foram

distribuidas as imagens pelos grupos. Dialogdmos sobre as carateristicas de cada uma
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das imagens e cada um dos grupos escolheu um poligono para colocar no cartaz, de

forma a relacionar os contetdos (vide figural8).

Figura 17 - elaboracéo do cartaz dos poligonos

Outra das atividades para a exploracdo dos conteudos foi relacionada com a area
de expressdes. Na expressao plastica foi proposto as criancas desenharem poligonos
com a utilizacdo da régua e esquadro. As criancas também desenharam circulos pois

uma delas tinha referido que “também podiamos desenhar com o compasso” (Daniela)

A aprendizagem da Matematica inclui sempre varios recursos. Os alunos devem
utilizar materiais manipulaveis na aprendizagem de diversos conceitos,
principalmente no 1.° ciclo. Na Geometria é ainda essencial o uso de
instrumentos como a régua, esquadro, compasso e transferidor, muitas vezes
também Uteis no estudo de outros temas (Ponte, Serrazina, Guimardes, & Breda,
2007, p. 9).

Todos concordaram com a proposta da crianga uma vez que ja tinham sido
lecionados os conteldos, circulo e circunferéncia. A crianga sorriu para a colega ao seu
lado mostrando contentamento pela sua ideia ser aceite por todos.

As criancas desenharam, recortaram e colaram as figuras geométricas em

cartolinas realizando trabalhos muito interessantes (vide figura 19).
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Figura 18 — Colagem das figuras geométricas

Apds termos explorado os conteddos sobre as figuras geométricas, passamos a
lecionar novos conteddos relativos aos sélidos geométricos. Pudemos observar e
analisar solidos geométricos feitos em cartolina e os poligonos de base de cada um deles

(vide figura 20), apresentando a planificacdo, em cartolina.

Figura 19 - Materiais curriculares

Quando mostramos a planificacdo do cubo uma das criancas referiu:
- Eu sei fazer outra diferente (Catarina).

Na sequéncia dessa intervencdo pedimos-lhe se queria ir ao quadro desenhar
para nos mostrar o que tinha referenciado. A crianca desenhou a planificacdo e de
imediato surgiram comentarios na turma:

- Eu também sei essa (Joana Raquel)

- Ainda da para fazer mais diferentes (Tiago)
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Pudemos observar que alguns alunos desenharam a planificagdo do cubo numa
folha quadriculada. No decorrer do didlogo sobre as planificacGes exemplificAmos as
criangas que os prismas apresentavam um poligono de base (recortamos na planificagdo
do cubo uma das faces). As criancas puderam explorar os sélidos geometricos e
verificar quais os poligonos da base. Para que as criancas identificassem as diferentes
carateristicas da piramide e do prisma levdmos também uma pirdmide para que
pudessem observar a diferenca.

Questionamos as criangas sobre a diferenca entre os solidos que lhes foram
apresentados (prisma e piramide) ao que responderam:

-Este tem os lados todos iguais e outro tem um biquinho em cima (Joana R.)
- Qual € o nome desse biquinho? (Prof. estagiaria
-Vértice (Joana R.)
-Professora eu sei como se chama este lado isto é a face e estas as arestas
(Catarina)
-Este(cubo) é um prisma porque tem os lados todos iguais (Daniela)
-Entéo e este sélido (prisma triangular) Daniela? (Prof. estagiaria)
-Também é um prisma (Daniela)
-Mas néo tem as faces todas iguais! (Prof. estagiaria)
-Pois ndo (Daniela)
Entdo como sabes que é um prisma consegues explicar? (Prof. estagiaria)
A aluna ndo respondeu
(A Luana colocou o dedo no ar) — Posso dizer?
-Sim Luana podes explicar entdo aos colegas? (Prof. estagiaria)
-Este(cubo) tem em baixo e em cima 0 mesmo quadro, este (prisma triangular) tem um
triangulo em cima e outro em baixo este(piramide) ndo é um prisma porque s6 tem um
quadrado em baixo e em cima um vértice (Luana)

Nota de campo,7 de janeiro de 2014

Apos verificarmos que algumas criangas (4/21) ndo fizeram a classificacdo dos

solidos geométricos de forma correta, pedimos a esses alunos para procederem a

resolucdo de algumas questbes no quadro preto e pedimos também a intervencdo de

outras criangas.

Uma vez esclarecidas essas questdes, as criancas realizaram uma ficha de
trabalho individual para que pudéssemos avaliar se tinham apreendido os conteudos.

Atraveés da avaliacdo formativa o professor recolhe informacGes que Ihe permitem

verificar o progresso e as dificuldades na aprendizagem.

A avaliacdo informa o professor acerca dos progressos dos alunos e ajuda-o a
determinar actividades a realizar com toda a turma e individualmente. O
professor deve envolver os alunos no processo de avaliacdo, auxiliando-o0s na
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andlise do trabalho que realizam e a tomar decisdes para melhorarem a sua
aprendizagem. Este procedimento favorece uma visdo da avaliacdo mais
propicia a melhoria do ensino e aprendizagem, reforcando as suas
potencialidades formativas (Ponte, serrazina, Guimaraes, & Breda, 2007, p. 12).

Apo6s 0 tempo necessario para a realizacdo da ficha de trabalho a mesma foi
corrigida no quadro, em grande grupo, com a participacdo das criangas. Durante a
realizacdo da ficha verificamos que algumas necessitavam de apoio mais
individualizado. A observacdo das criangas, no decorrer da sua acdo, permitiu-nos
perceber quais as suas dificuldades. Ao realizarmos a correcdo, intencionalmente,
pedimos a participacdo das criancas que sentiram dificuldade na resolugédo da atividade
para assim reforcarmos a compreensdo dos conteudos, ao longo da correcdo. No
decorrer da correcdo as criancas foram explicando o seu raciocinio e desta forma
pudemos intervir de modo a clarificar os conteudos. Podemos dizer que além do
processo de observacdo também o processo de escuta € crucial no processo de ensino-
aprendizagem para que possamos intervir de acordo com as necessidades de cada
crianca. Seguindo o pensamento de Oliveira-Formosinho (2007)

A escuta é um processo de ouvir a crianga sobre a sua colaboragdo no processo
de co-construgdo do conhecimento, (...). A escuta tal como a observagdo, devem
ser um processo continuo no cotidiano educativo, um processo de procura de
conhecimento sobre as criancas (aprendentes), seus interesses, suas motivacoes,
suas relacOes, seus saberes, suas intencdes, seus desejos, seus modos de vida,
realizado no contexto da comunidade educacional, que procura uma ética de
reciprocidade. Assim a escuta e a observacdo devem ser um porto seguro para
contextualizar a acdo educativa (p. 28).

O “ trabalho individual sera eficaz quando, uma vez compreendido o conceito,
realize as atividades e exercicios que lhes permitirdo ampliar, detalhar, recordar e
eventualmente reforgar o que ja tinha compreendido” (Zabala, 1998, p. 128)

Na area de expressdes foi realizada uma dramatizacdo improvisada em que 0s
alunos assumiam o papel de uma figura geométrica. Esta atividade foi realizada em
pequenos grupos e os alunos teriam que desenvolver um diadlogo de acordo com as
carateristicas das figuras. Ao improvisar, “o aluno desenvolve o seu estilo préprio,
impregnado da sua propria personalidade e capacidades. E neste momento que a
interaccdo entre a estrutura da tarefa e do sujeito atinge o seu ponto mais alto e se

transforma num produto original” (Tavares, & Alarcéo, 1992, p. 163).
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Foi disponibilizado tempo para que as criangas dialogassem com os elementos
do grupo sobre a representacdo que iriam desenvolver (escolha de papéis). Neste tipo de
atividade, as criancas vao “desenvolvendo pequenas improvisacdes explorando,
globalmente, as suas possibilidades expressivas e utilizando-as para comunicar”
(ME/DEB, 2004, p. 84).

Foram surgindo diversas opinides e algumas criangas entraram em desacordo.
De forma a minimizar esta situacdo intervimos: tém que decidir porque assim ndo vao
ter tempo para fazer a vossa representacdo!. Rapidamente as criangas entraram em
acordo percebendo que devido ao seu comportamento poderiam colocar em causa a
representacdo do grupo.”O grupo deve assumir a responsabilidade por alcangar os seus
objectivos e cada membro sera responsavel por cumprir a sua parte, para o trabalho
comum” (Lopes, & Silva, 2009, p. 17).

No decorrer das experiéncias de ensino e aprendizagem empenhamo-nos em
desenvolver as competéncias base, fundamentais, para a vivéncia em cidadania. Para
este desenvolvimento pressupde-se que todas as areas atuem em convergéncia.

Defendemos assim que uma aprendizagem partilhada tem como base a

cooperatividade aliada a educacdo para a cidadania. De acordo com Lopes e Silva (2009)

para que um trabalho em grupo seja realizado em cooperatividade torna-se
fundamental a existéncia de cinco componentes basicas como a interdependéncia
positiva, a responsabilidade individual e de grupo, a interaccdo face a face, as
competéncias sociais e 0 processo de grupo ou avaliacdo do grupo (p. 15).

Segundo Figueiredo (2002) é atribuida a educacdo para a cidadania uma dupla

dimensdo, uma dimenséo socializadora que visa essencialmente proporcionar

as criancgas e jovens ideias sobre as regras, valores e saberes da(s) comunidade(s)
ajudando-os, assim, a tornarem-se membros dela(s) e uma dimensdo
transformadora, que tem como finalidade capacitar os alunos para construirem e
assumirem compromissos sociais, compreendendo que a sua vez e a sua ac¢ao
podem ter influéncia no que acontece consigo, com 0s outros e com 0 mundo a
sua volta, contribuindo, assim, para uma mudanca para melhor (p. 53).

Retomando a atividade realizada pelas criancas, podemos dizer que estas

participaram ativamente, levantando questfes pertinentes relacionadas com a tematica.
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Passamos a descrever algumas das questdes que foram surgindo no decorrer da
dramatizacao:

Q1: O senhor cubo diga-me 14 quantos vértices o senhor tem?
R: Tenho 4

Q2: quatro?! Ora pense la bem.

R: Ah!l Tenho 8

Q2: retangulo e tu quantas faces tens?

R: eu ndo tenho faces eu tenho lados 4 lados
Nota de campo, 8 de janeiro de 2014

Através desta atividade as criancas relembraram os conteudos de uma forma
ludica, ajudaram-se mutuamente e no decorrer da representacdo solicitaram a
intervencdo das docentes. Verificando que pretendiam o nosso envolvimento na
atividade procurdmos apoiar a iniciativa das criangas. “Os adultos integrados nos
contextos de aprendizagem pela ac¢do também estimulam as criancgas a colocar as suas
préprias questdes e a responder-lhes” (Hohmann & Weikart, 2004, p. 50). Os autores
referem ainda que, “para formar parceria com as criangas os adultos envolvidos nos
ambientes de aprendizagem pela ac¢do posicionam-se ao nivel fisico das criancas,
seguem as ideias e interesses delas e conversam com elas num estilo que implica dar e
receber”(p. 51).

Segundo o que se expressa na Organizacdo Curricular e Programas do Ensino Bésico

As criancas utilizam naturalmente a linguagem dramética nos seus jogos
espontaneos. As actividades de exploracdo irdo permitir que desenvolvam, de
forma pessoal, as suas possibilidades expressivas utilizando o corpo, a voz e 0
espaco e 0s objectos. As propostas do professor, partindo de temas ligados a
vivéncias infantis, ndo deverdo ter o caracter de exercicios mas o de actividades
ludicas que visem enriquecer a capacidade da crianga se expressar e comunicar
(Ministério da Educacéo, 2004, p. 78).

Verificamos que o trabalho cooperativo influenciou positivamente o resultado final, no

decorrer da representacdo, as criancas estavam motivadas e através da interacdo foram

desenvolvendo varias competéncias, sociais e linguisticas.

Realizamos ainda uma atividade que consta do Banco de Itens do Gabinete de
Avaliacdo Educacional (GAVE). Pensamos que seria uma atividade interessante e
motivadora e propusemo-la aos alunos. A atividade era a seguinte: foram utilizadas
palhinhas e massa de modelar para realizarmos a estrutura de sélidos geométricos.
Antes de iniciarmos a atividade procurdmos suscitar a curiosidade das criangas e

lancamos o desafio: Pensam que com este material podemos construir a estrutura dos

-61-



EXPERIENCIAS DE APRENDIZAGEM NO 1° CICLO DO ENSINO BASICO

solidos geométricos? Quando perguntamos se queriam experimentar, o grupo foi
unanime em responder, afirmativamente.
Distribuimos o material pelas criangas e perguntamos,

- Quem sabe o que representam as palhinhas? (prof. estagiaria)

- As arestas. (Luana)

- E a massa serve para qué? (prof. Estagiaria)

- Para juntar as arestas. (Jodo)

-Que nome podemos dar entéo a estas bolinhas Jodo? (prof. Estagiaria)
Foi espreitar ao caderno e respondeu, - S0 0s vértices.

Nota de campo, 7 de janeiro de 2014
Durante a atividade procuramos verificar se as criancas relacionavam o namero

de vértices e de arestas dos sélidos que estavam a construir.

Apesar de ser uma atividade individual, os alunos interagiram entre si, como ja é
habito na maioria das tarefas, trocaram ideias e pediram ajuda sempre que sentiam essa
necessidade. VerificAmos que as criancas se sentiam motivadas e envolvidas na tarefa
proposta (vide figura 21).

Figura 20 - Construcao de sdlidos geométricos

As producbes dos alunos foram colocadas nos parapeitos das janelas,
devidamente identificadas. Desta forma os alunos puderam observar e comentar as

producdes que os colegas realizaram (vide fig.22)

Rz 3 AN 2

Figura 21- Exposicao e identificacdo das construcbes
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Sendo o trabalho autdbnomo também muito importante propusemos as criangas a
realizacdo de uma ficha de trabalho, com o objetivo de avaliar se os conteidos
lecionados foram apreendidos. Como ja foi referido as fichas de trabalho destinam-se a
avaliacdo. Ao circular pela sala, verificamos que algumas criancas ndo realizaram a
ficha corretamente. Assim sendo, no momento de corregdo, em grande grupo,
solicitimos a colaboracdo desses alunos, para assim 0s acompanharmos, em

proximidade, na concretizacdo da tarefa.

3.2.5. Experiéncia de ensino-aprendizagem: O livro como fonte de saber

Para ir ao encontro da quadra festiva “o Natal” trabalhdmos a histéria “A noite
de Natal” de Christina Butler. Este livro aborda valores como a amizade e a entreajuda.
Foram também interrelacionados conteudos de estudo do meio, costumes e tradicOes e
contetidos da area de matematica, relacionados com organizacao e tratamento de dados.

Como habitual sempre que utilizavamos um livro, realizavamos atividades de
pré-leitura. Apds as atividades de pré-leitura facultamos as criancas o texto impresso em
folhas A4 (a historia foi trabalhada em 2 dias e cada parte da historia sé foi entregue no
dia correspondente). Como estratégia de leitura optamos por sublinhar a primeira parte
da histdria com diferentes cores, distribuimos cartbes com as cores correspondentes ao
sublinhado do texto e, cada crianca, leu a frase sublinhada que correspondia a cor do seu
cartdo (intencionalmente os cartdes distribuidos promoviam a leitura a pares). Ficaram
curiosos quando viram o texto sublinhado. Conversamos como grupo e informamo-los
que pensamos em fazer a leitura de forma diferente, questionando-os se queriam
experimentar.

Uma crianca referiu que ndo queria ler assim o que foi respeitado. Apos 0s
colegas iniciarem a leitura a crianca interrompeu dizendo que também queria ler.
Fizemos um gesto afirmativo e a crianga leu na sua vez. As criangas pediram para
repetir a leitura. Pedi-lhes que fizessem uma leitura silenciosa pois dessa forma
compreenderiam melhor o texto. E necessario diversificar as situagdes de leitura. “Ler
individualmente de forma autonoma ou com ajuda do professor ou de um colega, ler em
pequenos grupos, ler para outros ouvirem e ouvir ler sdo exemplos de situacbes de

leitura a cultivar” (Reis, Dias, Silva, Viegas, Bastos, & Mota, 2009, p. 64).
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Estabeleceu-se um pequeno didlogo para fazer uma sintese da historia a fim de aferir

a compreensao do texto, por parte das criangas. Concordamos que as

competéncias do modo oral e do modo escrito, realizadas no eixo da producao
ou no da recepcdo, sdo igualmente importantes. Sendo assim, o professor deve
tentar o desenvolvimento equilibrado de todas elas, sabendo, contudo, que o
tempo a dedicar a escrita deve ser mais generoso, por ser esta uma competéncia
cujos desempenhos implicam uma grande complexidade (Reis, Dias, Silva,
Viegas, Bastos, & Mota, 2009, p.108).

De seguida realizaram uma ficha de trabalho, individual, sobre a interpretacdo e a
andlise gramatical da historia. Ap6s a distribuicdo da ficha imediatamente surgiu um
comentario: “esta ficha é facil! No entanto verificimos que para algumas criancas a
tarefa era mais complexa. Para que um professor possa gerir atividades e tarefas
produtivas e motivadoras é necessario reconhecer que as criangas tém diferentes ritmos
de aprendizagem. Tendo esse aspeto em consideracdo, a medida que terminavam,
propusemos tarefas relativas a gramatica realizando-as no caderno. Enquanto isso fomos

apoiando os alunos que sentiam mais dificuldade.

Segundo Dolezal (2003, cit. por Arends, 2008) propor as criancas tarefas mais
dificeis, que estes possam fazer € um método que potencia a motivacdo ao contrario da
atribuicdo de tarefas de baixa dificuldade que diminuem a motivagdo. Tendo em
consideracdo que a motivacdo é fundamental para a aprendizagem propusemos no
decorrer da nossa acdo atividades diversificadas. Desta forma, as criangcas que
terminavam as tarefas mais rapidamente permaneciam em atividade.

Sendo a producdo textual uma atividade complexa que compreende o
desenvolvimento da capacidade de coordenar conhecimentos de Varios niveis,
propusemos a elaboracdo de uma quadra sobre o Natal que deveria obedecer a algumas
regras: os versos teriam que formar rimas cruzadas ou emparelhadas.

Depois desta atividade propusemos que, a pares, realizassem uma outra quadra
que iriam reescrever no quadro. No final, em grande grupo, elaboramos um poema para

escrever num cartaz que seria ilustrado por eles (vide figura 23).
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Figura 22- Cartaz poema de Natal

Estas quadras foram memorizadas pelas criancas e foram recitadas por elas
guando realizdmos a festa de Natal da escola.

Com este tipo de atividade pretende-se que as criancas sejam capazes de criar
textos e desenvolver competéncias de escrita que sdo fundamentais ao longo da sua
formacdo. A capacidade de escrita é cada vez mais exigida na sociedade atual devendo a
escola promover oportunidades para o desenvolvimento dessas competéncias.

Segundo o Programa de Portugués do Ensino Basico,

Entende-se por escrita o resultado, dotado de significado e conforme a gramatica

da lingua, de um processo de fixacdo linguistica que convoca o conhecimento do

sistema de representacdo grafica adoptado, bem como processos cognitivos e

translinguisticos complexos, planeamento, textualizacdo, revisdo, correcgdo e

reformulacéo do texto (Reis, Dias, Silva, Viegas, Bastos, & Mota, 2009, p. 16).

O trabalho de producéo textual deve incidir sobre as competéncias compositiva,
ortogréfica e grafica. Segundo Barbeiro e Pereira (2007) a “aprendizagem da escrita é
reconhecidamente um processo lento e longo. A complexidade da escrita e a
multiplicidade dos seus usos e finalidades tornam imperioso que constitua objecto de
ensino desde o inicio da escolaridade” (p. 8). Pretendia-se, também, que trabalhassem
colaborativamente, pois “ a colaboragdo pode envolver quer os alunos quer o professor.
Ela permite obter reacdes ainda durante o processo, quando quem escreve procura
resolver um problema e ainda é possivel alterar o rumo do texto e da tarefa” (idem, p.
10). Este tipo de atividade permite ainda capacitar as criangas de uma competéncia
civica, e educéa-los para a cidadania, pois através destas atividades aprendem a respeitar

a opinido dos outros.
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Educar para a cidadania é construir e/ou fortalecer a autoestima, o auto-
conhecimento e o conhecimento dos outros, de modo a possibilitar a insercdo no
colectivo” € ter noc¢ao do individuo “como alguém com direitos e deveres e como
agente de transformacéo social responsavel e consciente dos seus proprios limites
(Serréo, & Baleeiro, cits. por Figueiredo, 2002, p. 54).

No ambito do portugués além da realizacdo do poema as criangas realizaram
também a continuacdo da histéria imaginando ser a personagem principal (o Pequeno
Ourico-Cacheiro) e qual a solucdo para o problema com que se deparava. Neste tipo de
atividades verificAmos que existem, na turma, diferencas na capacidade de producéo
textual. Algumas criangas necessitavam de mais tempo para redigir o texto, outras
sentiam mais dificuldade na planificacdo inicial. O professor deve ter consciéncia de

que as,

tarefas de activacdo do conteddo que se vai colocar no texto, da sua seleccédo e
organizacdo constituem instrumentos indispensaveis para se passar de uma
escrita marcada pelo mero acrescento de ideias a medida que se vai escrevendo,
para uma escrita em que as decisdes quanto a integracdo ou ndo de determinada
informacdo e quanto a organizacdo do texto constituem aspectos fundamentais
(Barbeiro, & Pereira, 2007, p. 20).

Algumas criancas ndo terminaram o seu texto e foi proposto que terminassem em
casa. No dia seguinte essas criancas leram a sua histdria. No nosso entender, a leitura
dos textos produzidos é uma mais-valia pois com a leitura em voz alta “é possivel levar
os alunos a identificar ndo sé eventuais falhas nos seus textos como também as

diferengas entre os textos” (Barbeiro & Pereira, 2007, p. 40).

Nem todos quiseram ler, o que foi respeitado, pois a leitura deve ser uma
atividade prazerosa e ndo forcada. Mas para ndo desvalorizar a producdo feita pelos
alunos perguntdmos se podiamos ler as suas producGes ao que responderam
afirmativamente. Este tipo de tarefas é fundamental para a aprendizagem de novas
convencgdes sobre a organizacao do texto e o uso correto da pontuacao, além disso 0 1.°
ciclo deve “permitir aos alunos o exercicio efectivo da escrita, através da redacgdo de
textos que possibilitem, ora a realizagéo de actividades reguladas por modelos, ora a

escrita pessoal e criativa” (Reis, Dias, Silva, Viegas, Bastos, & Mota, 2009, p. 23).

Para a leitura da segunda parte da historia foram formados grupos e cada um dos
elementos do grupo assumiu o seu papel como personagem da historia. Pedimos que

decidissem, entre eles, quem seria o narrador e as restantes personagens.
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Ap0s as suas decisdes, passamos a leitura e procedemos a interpretacdo do texto
e & analise gramatical, incidindo mais sobre os tempos verbais.

Na &rea da matematica tinhamos iniciado no dominio, organizagdo e tratamento
de dados. Dando continuidade ao conteddo organizamos um pictograma e um grafico de
barras. Resolvemos prosseguir com uma atividade mais pratica, em que as criangas
participassem ativamente e de forma autonoma. Inicidmos com a questdo: “O Pequeno
Ourigo-Cacheiro tinha um saco com 20 bolas que iria colocar na arvore de Natal. No
entanto as bolas do saco sdo de varias cores por isso ndo sabemos quantas bolas de
cada cor havia no saco”.

Uma das criangas respondeu:
- Temos que contar.(Cristiano)

Propusemos entdo fazer o registo numa tabela de frequéncia. No final ficAmos a
saber qual o numero de bolas que saiu de cada cor sem nos enganarmos na contagem.
As criangas disponibilizaram-se para fazer o registo na tabela de frequéncia que
desenhamos no quadro e retirar as bolas do saco (vide figura 24). Como todas queriam
participar, decidimos dividir tarefas. Cada crianca retirava uma bola e fazia o registo na
tabela de frequéncia. Apds o registo da contagem (recolha dos dados) passamos a
organizacdo dos dados, elaborando um gréfico de barras e um pictograma. Foi pedido
que realizassem a tarefa no caderno, de forma a podermos verificar a compreensao do
conteddo.

Apbs as criancas terem terminado os graficos, individualmente, procedemos a

realizacdo dos graficos, em grande grupo.
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Figura 23- Organizacao e analise de dados

Foram realizados mais alguns exercicios no quadro preto para que as criancas
interiorizassem as fases do processo de organizacdo e andlise de dados. Séo
consideradas quatro fases principais “recolha de dados, organizagdo dos dados,
apresentagdo dos dados e interpretacdo e conclusdes” (Ponte & Serrazina, 2000, pp.117-
118).

Considerando que “a recolha de dados deve surgir como resposta a um problema
do nosso interesse, que pode envolver diversas questes especificas” (Ponte, &
Serrazina, 2000, p. 118), questionamos as criangas sobre “qual o seu animal preferido”.
Em grande grupo procedemos a recolha, organizacdo apresentacdo e interpretacdo dos
dados. Importa referir que a fase de interpretacdo e conclusdo € a “mais importante mas
também a mais dificil, para os alunos. E esta actividade que dé sentido a todo o trabalho
de organizacdo e andlise de dados (Ponte, & Serrazina, 2000, p. 218). Tendo em
consideracao, este aspeto, destindmos algum tempo a interpretacdo e conclusdo sobre as
atividades realizadas para que desta forma pudéssemos perceber se 0s objetivos tinham
sido alcancados.

Na sequéncia destas atividades, e porque estavamos na quadra natalicia, ao nivel
da expressdo plastica elaboramos a nossa arvore de Natal. Foram disponibilizados
alguns moldes com imagens alusivas ao Natal. Cada crianga escolheu o molde para
fazer o seu pendente para a arvore. Decoraram a gosto e no verso escreveram uma frase
alusiva ao Natal, criada por eles. No dia anterior tinhamos solicitado as criancas que

levassem, para a escola, materiais que poderiam utilizar em expressao plastica.
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No desenvolvimento do trabalho verificou-se uma cumplicidade e partilha entre
0s colegas, pois nem todas as criangas tinham levado materiais de casa. Trabalharam
individualmente mas com total liberdade para trocar de lugar, partilhar ideias e
materiais. Desta cooperacdo e dedicacdo surgiram trabalhos lindissimos e criativos (vide
fig.25). Apobs a producdo do pendente iniciamos a construcdo da nossa arvore de Natal,
que seria feita com cartuchos de folhas de jornal numa armagdo em arame. A maioria
dos alunos ndo conseguia fazer os cartuchos e nds ndo tinhamos previsto essa situacao,
pelo que a tarefa demorou mais que o previsto, ndo permitindo que se concluisse no

tempo previamente planificado para o efeito.

Figura 24 - Pendente para a arvore de Natal

No dia seguinte levamos alguns dos cartuchos ja feitos para terminarmos a
arvore. Foi igualmente proposto as criancas que solicitassem a colaboracdo dos pais
para fazerem um pendente com uma mensagem de Natal para a nossa arvore, facto ndo
operacionalizado porgue as criancas ou se esqueceram de informar 0s pais ou 0s que 0
fizeram os pais ndo tinham tempo disponivel para a realizacao da tarefa.

Como tarefa do dia deslocAmo-nos ao espaco exterior para pintar a arvore com
tinta em spray. As criangas observaram o resultado e ficaram satisfeitas comentando que
a arvore que fizemos estava muito bonita (vide figura 26). A nossa satisfacdo foi ver o

agrado das criancas em relacédo ao trabalho realizado.
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Figura 25 - Construcédo da arvore de Natal

Ap0s a secagem da tinta decidimos onde iriamos colocar a arvore, decoramo-la com
0s pendentes realizados pelas criangas e esta permaneceu na sala até aos reis.
Esta atividade foi bem-sucedida, mas nem sempre a estratégia de ensino
utilizada teve a mesma acdo sobre os alunos, pois nem todos tém o mesmo ritmo de
aprendizagem.

Toda a acdo desenvolvida pelo professor, desde a concepcdo e planificacdo, ao
desenvolvimento didatico e a regulacéo e avaliacdo do aprendido — processo de
desenvolvimento curricular — ¢ em si mesma de natureza estratégica (...) torna-
se claro que se trata ao ensinar, de procurar a melhor e mais eficaz via para 0s
aprendentes se apropriarem do contetdo curricular em causa naquela acgdo de
ensino particular (Roldéo, 2010, p. 56).

Desta forma procuramos utilizar diferentes estratégias e que fossem o mais
eficazes possivel, de acordo com as necessidades dos alunos.

Uma das varias estratégias utilizadas no decorrer da nossa acao foi o conto de
historias.

3.2.6. Experiéncia de ensino-aprendizagem: Explorar a obra “O Gigante Egoista”

Realizdmos a leitura e analise da obra “O Gigante Egoista” em sala de aula pois
além de ser uma das obras referenciadas como sendo obrigatéria no 4.° ano de
escolaridade pensdmos ser pertinente a mensagem que este transmitia sobre a
importancia dos valores para viver em cidadania.

Como motivagdo inicial realizaram-se atividades de pré-leitura. Fizemos a
analise dos elementos paratextuais, exploramos a capa e contracapa, questionando as

criangas sobre o tema da historia. O livro apresentava duas historias, “O gigante
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Egoista” e “O Principe Feliz”. Através do titulo do livro foram também questionados

sobre o que lhes sugeria o titulo, para posteriormente explorarmos o texto.

Explorar a compreensao dos textos narrativos implica trabalhar historias curtas,
pequenas novelas e obras completas adequadas a idade e interesse das criancgas,
fomentando o raciocinio dedutivo, a analise de accdes, a antecipacdo de
acontecimentos, a previsdo de consequéncias, o raciocinio inferencial e a
apreciacdo valorativa do texto (Sim-Sim, 2007, p. 35).

O livro foi passando por todos os alunos, que puderam analisar, mais de perto, a
capa, e contracapa. Fizemos ainda referéncia a biografia do autor.

Recorrendo as tecnologias da informacédo, foi projetado um documento em
formato PowerPoint com a historia “O Gigante Egoista”. Procedemos a leitura
individual e silenciosa, e s6 depois disso passamos a leitura em voz alta. A historia
inicial foi realizada por n6s. Depois solicitamos as criancas que realizassem a leitura.

Realizdmos a exploracdo e interpretacdo da histdria, oralmente. As criancas
foram solicitadas a manifestar a sua opinido, de uma forma simples, através do dialogo.

No decorrer da analise da obra a leitura foi diversificada, pois concordamos que
as “diferentes experiéncias de leitura, com fins e em contextos diversificados,
possibilitam o desenvolvimento da velocidade e da fluéncia imprescindiveis a sua
formacdo enquanto leitores, num trabalho didrio com materiais de natureza e objectivos
variados (Reis, Dias, Silva, Viegas, Bastos, & Mota, 2009, pp. 22-23).

Realizamos a leitura, individualmente, em grande e pequenos grupos e a pares,
em siléncio e em voz alta e também leitura com supressdo de letras.

Na atividade de leitura com supressdo de letras procedeu-se da seguinte forma; a
pares cada um dos alunos fazia a leitura do excerto do texto sem pronunciar uma letra
que se encontrava com cor diferente (supressédo de letras diferentes para cada elemento
do par). Os colegas teriam que descobrir qual a letra que era suprimida por cada um dos
colegas. Esta atividade foi muito interessante, pois as criancas no inicio demonstraram-
Se curiosos com 0 que iria acontecer e tentaram adivinhar sem se concentrarem na
atividade. Tivemos de explicar melhor a atividade dizendo-lhes que deviam estar muito
atentos para conseguir descobrir qual seria a letra. Acabaram por perceber a atividade e

todos quiseram experimentar a leitura. Apds a leitura realizdmos atividades de
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gramatica, em que os alunos tinham que relacionar palavras do texto de acordo com as
suas classes (vide figura 27).

Figura 26 - Atividade: classificacdo de palavras

No seguimento da aula continudmos, formando familias de palavras com as palavras,
“REI”, “JARDIM”, “PEDRA” ¢ “FLOR”. Através de questdes como, “quem trata do
jardim?”, “A acéo de tratar do jardim chama-se?” a tarefa foi realizada de forma mais
significativa.

Foi ainda proposto aos alunos que confirmassem no dicionario algumas das
palavras que foram surgindo. Como € referido no Programa de Portugués do Ensino
Basico as criangas devem “utilizar regularmente gramaticas, dicionarios, prontuarios e
outros instrumentos sistematizadores, em suporte convencional ou digital, de apoio a
producéo escrita (Reis, Dias, Silva, Viegas, Bastos, & Mota, 2009, p. 44).

Para trabalhar na &rea das expressdes foi proposto, as criangas, que,
individualmente, fizessem o registo grafico da histéria, e em grupos de cinco elementos
elaborassem uma nova capa para a nossa historia. Assim de uma forma ludica e
prazerosa podem expressar-se, e desenvolver a imaginacdo e criatividade. A”
criatividade ¢ uma capacidade (...) que permite pensar de modo antecipatério, imaginar,
inventar, evocar, prever, projectar e que sucede internamente (...) de modo mais ou
menos consciente e voluntario” (Sousa, 2003, p. 169).

Para esta atividade as criancas utilizaram materiais diversos, a sua escolha, pois

concordamos que,
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0s suportes utilizados ndo deverdo ser de dimensdo muito reduzida sendo
desejavel que as criancas escolham os materiais e cores que melhor se adequam
a sua sensibilidade. A pouco e pouco, através da introducdo de diferentes
materiais/suportes e de actividades sugeridas, nomeadamente ligadas a
experiéncias ocorridas noutras areas, as criancas poderdo aprofundar as suas
capacidades de expressdo e representacdo graficas (ME, 2004, p. 92).

Procedemos a alteragcdes na disposi¢cdo das mesas de forma a organizar a sala de
acordo com as necessidades das criangas. Resultaram trabalhos criativos e as criancas
demonstraram um grande envolvimento na tarefa proposta (vide figura 28)

Figura 27 - Capa da histéria

Quanto a interacdo entre os colegas, verificAmos que respeitam o trabalho dos
seus pares e permitem a participacdo de todos os intervenientes do grupo apesar de se
verificarem algumas divergéncias de ideias. “Aprender a cooperar ¢ também aprender a
negociar, a gerir conflitos ou quando muito, divergéncias de pontos de vista ou de
interesses” (Perrenoud, 2005, p. 84).

Sendo a escola uma instituicdo onde as criangas permanecem grande parte do
seu tempo diario importa referir que ¢ um “lugar privilegiado para a vivéncia e
aprendizagem do modo de viver em sociedade. E através da participacdo, directa e
gradual, na organizacdo da vida da classe e da escola que eles irdo interiorizando 0s
valores democraticos e de cidadania” (ME, 2004, p. 110).

Valorizamos a importancia das atividades em grupo pois estas promovem a
oportunidade de as criangas falarem umas com as outras. A “aprendizagem cooperativa
requer a realizagdo de tarefas académicas em conjunto” (Arends, 2008, p.150).

Educar para a cidadania pressupde que o educador deve agir de modo a permitir

que cada um construa 0s conhecimentos e competéncias necessarias para fazer face a
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complexidade do mundo e da sociedade, desenvolver a razéo e o respeito pelos outros e
consagrar tempos, meios, competéncias de inventividade didatica em trabalhos sobre
valores que uma sociedade democratica pressupde (Perrenoud, 2005).

Também a area da matemaética foi abordada no decorrer da anélise da historia.
Para fazer a interdisciplinaridade colocAmos uma situacdo problematica relacionada
com a histéria: “ O Gigante comprou 80 dezenas de tijolos para a construg¢do do muro
do seu jardim. Sabendo que o jardim é quadrado e que gastou todos os tijolos na sua

construcdo, quantos tijolos gastou em cada um dos lados do muro?”

Na resolucdo de problemas as criancas desenvolvem varias competéncias, a
nivel de interpretacdo e raciocinio, de tomada de decisdo sobre quais as estratégias que
irdo utilizar na resolucdo de problemas e desenvolvem ainda competéncias de
comunicacdo matematica.

Como refere o Programa de matematica do Ensino Basico,

A resolucdo de problemas é uma actividade privilegiada para os alunos
consolidarem, ampliarem e aprofundarem o seu conhecimento matematico.
Neste processo, 0s alunos devem compreender que um problema matematico,
frequentemente, pode ser resolvido atraveés de diferentes estratégias e dar
atencdo a andlise retrospectiva da sua resolucdo e apreciacdo das solugcbes que
obtém (Ponte, serrazina, Guimardes, & Breda, 2007, p. 6).

Depois de disponibilizarmos algum tempo para a resolucdo da situacdo
problematica, pudemos verificar que alguns dos alunos resolveram a tarefa rapidamente
enquanto outros alunos sentiram dificuldade na interpretacdo do mesmo. Neste caso a
questdo proposta foi para alguns dos alunos (4/21) um exercicio pois obtiveram
rapidamente uma solu¢do. “Uma questdo pode ser um exercicio ou problema para um
certo aluno, dependendo dos seus conhecimentos prévios” (Ponte & Serrazina, 2000, p.
52).

Segundo Polya (1975) a resolucdo de problemas passa por quatro etapas; 1.
Compreender o problema, 2. Conceber um plano de resolucédo, 3. Executar o plano e 4.
Refletir sobre o trabalho realizado (Ponte & Serrazina, 2000, p. 53).

As criangas que terminaram a tarefa, mais rapidamente, propusemos que
inventassem uma situacdo problematica, escrevessem no caderno, e procedessem a sua
resolucdo. “A resolugdo de problemas ndo s6 ¢ um importante Objectivo de

aprendizagem em si mesmo, como constitui uma actividade fundamental para a
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aprendizagem dos diversos conceitos, representacdes e procedimentos matematicos”
(Ponte, serrazina, Guimaraes, & Breda, 2007, p. 8).

Um dos alunos pediu para ir ao quadro resolver o problema. Passdmos a sua
resolucdo coletiva de modo a que todos acompanhassem o processo. Foi pedido a
crianca que explicasse os procedimentos, isto ¢, como chegou aquele resultado. A
crianga ndo teve dificuldade em explicar as estratégias utilizadas, fazendo no quadro o
desenho do jardim e do muro para explicar que teria que dividir os tijolos pelos quatro
lados do jardim.

A comunicacdo envolve as vertentes orais e escrita, incluindo o dominio
progressivo da linguagem simbolica prépria da Matematica. O aluno deve ser
capaz de expressar as suas ideias, mas também de interpretar e compreender as
ideias que lhe sdo apresentadas e de participar de forma construtiva em
discussdes sobre ideias, processos e resultados matematicos (idem,p. 8).
Apoés a atividade, questiondmos as restantes criancas sobre a compreensdo da resolucédo
do problema e uma crianca respondeu:

-Eu fiz de outra maneira mas o resultado é igual.( Jodo)

“Alguns problemas apresentam mais do que uma solugdo vidvel, interessa, em
qualquer caso, sujeitar as demonstracGes efectuadas a opinido do maior nimero
possivel de alunos. Trata-se de possibilitar a discussdo de todas as alternativas
relevantes e de equaciona-las em grupo” (Peixoto, 1995, p. 103).

A crianca foi ao quadro resolver o problema e solicitimos-lhe que explicasse a
sua estratégia a turma. Desta forma foi promovida a interacdo direta entre 0s colegas e
professores e a oportunidade de os alunos elaborarem as suas representacfes sobre 0s
contetidos que estdo a ser lecionados.

Como referem Ponte e Serrazina (2000)

Os alunos retém muito pouco do que ouvem na sala de aula a menos que tenham
oportunidade de interagir profundamente com as ideias expostas e de se
apropriarem delas. Para isso, como primeiro passo, precisam de aprender a
explicar como obtiveram as suas respostas e descrever as suas estratégias (p. 60).

Uma das criangas estava um pouco triste porque também queria ir ao quadro.
Propusemos-lhe que fosse escrever o enunciado do problema que tinha inventado e que

resolvesse o problema.
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No pomar do Sr. Alberto h& 3 laranjeiras, 6 macieiras e 7 nogueiras. Ele colheu
de cada laranjeira 11 laranjas, de cada macieira 15 macas e de cada nogueira
20 nozes. Ele queria repartir por 5 irm&os e sabendo que ele também ficou com

0 mesmo numero de pecas de fruta, com quantas ficou cada um?

Verificando que ndo o resolvia questionamos a crianga se solicitaria colaboragéo
de outro colega. A crianca respondeu afirmativamente. Esta comunicou as estratégias

utilizadas a medida que exemplificava no quadro.

E todo um conjunto de interacdes baseadas na atividade conjunta dos alunos e
dos professores, que encontram fundamento na zona de desenvolvimento
proximal, que, portanto se vé 0 ensino como um processo de construcéo
compartilhada de significados, orientados para a autonomia do aluno (Zabala,
1998, p p. 91-92).

Vigotsky afirma que o conceito de desenvolvimento intelectual estd diretamente
relacionado com as interagOes sociais. Vygotsky (cit. por Pascal, & Bertram, 1999)
afirma ainda que,

a aprendizagem das criancas comporta em qualquer momento trés niveis ou
zonas de desenvolvimento: zona de desenvolvimento real (ZDR), zona de
desenvolvimento proximo (ZDP), zona de desenvolvimento futuro (ZDF). A
zona de desenvolvimento real descreve a aprendizagem que a crianca ja
concretizou. A zona de desenvolvimento futuro descreve a aprendizagem que a
crianca ainda tem de concretizar. Todavia, a chave para uma aprendizagem
efectiva é a zona de desenvolvimento proximo. Esta é a area da aprendizagem
onde a crianga é constantemente posta a prova perante desafios (...). E também
aqui que a crianga precisa muitas vezes da ajuda de um adulto ou de um par que
Ihe possa dar o apoio necessario (p. 22).

Verificando algumas dificuldades nas operac6es da multiplicacdo, e na tentativa
de melhorar essa situagdo procuramos usar estratégias que pudessem potenciar a
aprendizagem. Pensamos em trabalhar a matematica de uma forma Itdica e para isso foi
proposto as criancgas a realizagdo de um jogo. Os “jogos sob a forma de questdes ajudam
a desenvolver na crianga um sentido de curiosidade disciplinada”, que leva a motivagao
para a aprendizagem. As criancas ficaram entusiasmadas e o jogo realizado foi baseado
no jogo da Gloria. “ ‘Hoje vamos fazer um jogo’ é uma frase magica para criar

expectativas e mobilizar os jovens” (Sanches, 2001, p. 57).

-76 -



EXPERIENCIAS DE APRENDIZAGEM NO 1° CICLO DO ENSINO BASICO

Para a realizacdo do jogo formamos pequenos grupos. Foram negociadas as
regras do jogo, em grande grupo, e iniciamos a atividade levantando questdes ao
primeiro grupo. Algumas das questdes iniciais do jogo foram:

- Qual é o dobro de 8?
-4x9?

- Qual é a quarta parte de 40?
- Quanto é metade de 90?

No decorrer destas questdes perguntamos: Quanto é metade do dobro de 106427
Uma crianga respondeu, que esse nimero era muito grande.

Incentivdmos as criangas a pensar um pouco. Uma das criangcas respondeu
corretamente. Pedimos-lhe para explicar o seu raciocinio. Apds a explicacdo
demonstramos no quadro preto com outros exemplos para que todos percebessem que a
questdo estava relacionada com a compreensao do portugués. Reforcdmos as criancas a
importancia do portugués na area da matematica visto ser fundamental na compreensao
e interpretacdo dos enunciados. A “aprendizagem do portugués estd directamente
relacionada com a questdo do sucesso escolar, em todo o cenario curricular do Ensino
Basico e mesmo, naturalmente, antes e para além dele” (Reis, Dias, Silva, Viegas,
Bastos, & Mota, 2009, p. 12). Os autores referem ainda que “pelo seu carécter
transversal, o Portugués constitui um saber fundador, que valida as aprendizagens em
todas as areas curriculares e contribui de um modo decisivo para o0 sucesso escolar dos
alunos” (p. 21)

No decorrer do jogo, numa das questbes em que nenhum elemento do grupo
respondeu a questdo proposta, uma crianga recorreu ao quadro preto para registar a
tabua do 8 adicionando sempre 8 unidades ao resultado anterior (vide figura 29). Ap6s
obter o resultado pretendido respondeu a questdo corretamente. Na opinido de
(Ausubel, Novak, & Hanesian, 1980) a disposi¢do para a aprendizagem (...), ndo
necessita ser puramente automatica ou puramente significativa” (p. 50). Os autores
referem ainda que

parte da aprendizagem escolar frequentemente rotulada de aprendizagem
automatica (e sob algumas circunstancias é puramente automatica) tende, na
verdade a ser uma forma simples de aprendizagem proposicional significativa —
por exemplo certos aspectos da aprendizagem da adigdo e multiplicagdo. Na
verdade, pode-se estimular um pouco a aprendizagem automatica como um meio
de acelerar a rapidez da resposta e calculo; mas na maior parte das escolas
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modernas, a tabuada de multiplicar, por exemplo, é aprendida ap6s a obtencéo
de uma compreensao clara das ideias e relagdes numericas (p. 50).

Figura 28 - Jogo

VerificAmos que uma crianca tem um 6timo calculo mental. No entanto, sente
dificuldade em transmitir o seu modo de pensar e as estratégias que utiliza. Procurdmos
ao longo da pratica pedagdgica desenvolver essa capacidade da crianca, questionando-a

e incentivando-a a explicar, aos colegas, o processo utilizado para chegar ao resultado.

A comunicacdo € um importante processo matematico, transversal a todos os
outros. Por seu intermédio as ideias matematicas sdo partilhadas num
determinado grupo e, ao mesmo tempo, sdo modificadas, consolidadas e
aprofundadas por cada individuo. Além disso, a comunicacdo permite-nos
estender o nosso conhecimento matematico, considerando e interagindo com as
ideias dos outros (Ponte, & Serrazina, 2000, p. 59).

O jogo decorreu de forma muito positiva, e a tarefa prolongou-se mais que o
tempo que estava destinado a area da matematica, a pedido das criancas. Contudo
pensamos que seria pertinente continuar a atividade ajustando desta forma a
planificacdo aos interesses das criancas. Durante a reflexdo sobre o jogo as criangas
propuseram, “também podiamos fazer um jogo assim com perguntas para Portugués”,
esta proposta ficou em aberto para ser trabalhado numa outra oportunidade.

A avaliacdo da atividade ocorreu através da observacdo direta das dinamicas
estabelecidas nos grupos. Pudemos observar que as criancas se envolveram na atividade
tendo em consideracdo uma série de sinais como a concentracdo e a energia que
investiram no decurso da atividade bem como da satisfacdo que a mesma lhes
proporcionou.

No seguimento do jogo, para o periodo da tarde planificamos também um jogo,
trabalhando o dominio da expressdo fisico-motora. Deslocamo-nos para 0 espacgo

exterior, onde reunimos em grande grupo propondo as criangas a realiza¢do do jogo da
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estafeta, de forma diferente do habitual. Negocidmos as regras do jogo e procedemos ao
aquecimento para o qual também combinamos as regras: saltar ao pé coxinho (bater
palmas, uma vez), correr (bater palmas, duas vezes) e marchar (bater palmas, trés
vezes), num periodo de aproximadamente 15 minutos, designado de aquecimento.
Realizamos o0 jogo da estafeta em que decidimos que apds o sinal de partida a crianca de
cada uma das filas iria contornar o meco. Ao chegar perto do colega seguinte teria que
colocar uma questdo de célculo mental e s6 depois de responder corretamente poderia
prosseguir. Se 0 aluno ndo respondesse a questdo voltaria 0 mesmo aluno a fazer o
percurso e fazer nova questdo. O jogo terminava quando todos os elementos de uma
equipa contornassem 0 meco e respondessem a questdo do colega.

No final do jogo formamos um circulo, sentdmo-nos e refletimos sobre o jogo

realizado.

3.2.7.Experiéncia de ensino-aprendizagem: A descoberta do universo

Para abordagem da tematica “sistema solar”, no bloco destinado ao portugués

recorremos ao uso da narrativa. Roldao (cit. por, Mateus, 2008) afirma que

a estratégia o uso da narrativa fundamenta-se em que as historias tém atravessado
diferentes épocas e culturas e sdo instrumentos poderosos de transmissdo e
estruturacdo de ideias, crencas, costumes e valores. S&o uma forma universal de
transmissdo de mensagens ideoldgicas, politicas, religiosas, culturais. Interessa
considera-las (...) como estruturas organizativas de contetdos que podem ser
utilizadas como estratégias (p. 98).

Distribuimos pelas criangas o texto “A lenda do sol e da lua”. Fizemos a leitura
silenciosa da mesma e ap0s todas as criangas terminarem a leitura, realizamos também
a leitura em voz alta. A interpretacdo da lenda foi explorada oralmente e de seguida foi
realizada uma atividade de gramética.

Um dos recursos utilizados no decorrer da experiéncia de ensino e aprendizagem
foi o computador, aliando-se 0s contetidos de portugués e estudo do meio. Inicialmente
foi proposto as criangas copiarem um excerto do texto para um documento em formato
Word. Orientamos e apoiamos as criangas para que tivessem em atencao alguns aspetos
relacionados com a configuracao do texto; acentos, travessdes e letras maiusculas. Apds

a concretizagdo dessa tarefa, realizdmos uma pesquisa sobre o sistema solar, pois
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concordamos que para uma aprendizagem ativa “devem promover-se actividades de
descoberta (...) como a pesquisa bibliografica, a leitura, a recolha de informagdes junto
de diversos interlocutores, a seleccdo de informagdo nos meios de comunicagdo”
(Roldéo, 1995, p. 39).

Questiondmos as criancas sobre as curiosidades que tinham em relacdo ao tema e
escrevemo-las no quadro, para orientacdo inicial. As criangas pesquisaram e registaram
a informag&o no caderno e posteriormente leram para a turma as suas descobertas.

O professor deve pensar nos usos possiveis dos meios tecnologicos. Alguns
deles poderiam ser: reforcar aprendizagens ja adquiridas; apresentar o resultado
de um processo de pesquisa de informagéo; desenvolver conhecimentos acerca
de determinados conteddos; desenvolver capacidades (raciocinio ldgico-
matematico, tomada de decisdes, pesquisa de informacdo ou outros);
desenvolver habitos de comportamento (partilhar, ajudar, ter paciéncia, saber
ganhar e perder); desenvolver a criatividade (Borras, 2001, p. 152).

A nossa intencionalidade no que se refere a area de estudo do meio foi despertar
0 interesse e a curiosidade das criangas sobre o universo. Os contetdos explorados
foram, o sistema solar. Pretendeu-se ainda que as criangas entendessem conceitos
basicos de astronomia, como rotacao e translacdo e identificassem todos os planetas do
sistema solar.

No canto superior direito do quadro preto colocAmos uma maquete com o sistema
solar. A maquete foi construida pelo grupo de criancas com quem desenvolvemos a
nossa pratica em contexto pré-escolar. Quando as criangcas entraram na sala e se
depararam com uma organizacdo do espaco, diferente, comentaram e questionaram de
imediato, o que iriamos fazer.

Uma das criancas chamou a atencdo da turma para a maquete exposta: Olha o que a
professora fez, o sistema solar!

Dissemos as criancas que a maquete tinha sido construida por outras criancgas de
um jardim-de-infancia e explicAmos quais as técnicas de expressdo plastica utilizadas.
Desenvolveu-se um pequeno didlogo de modo a satisfazer a curiosidade das criancas e
explorar os conceitos relacionados.

A sala foi organizada de forma a proporcionar um ambiente agradavel para a
visualizacdo de um filme (anexo em CD). “Mudar o aspecto geral da sala de acordo com
as actividades a realizar € um bom ponto de partida. Comunicar que vamos fazer uma

coisa diferente (...) gera de imediato expectativas positivas” (Sanches, 2001, p. 76).
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Passdmos entdo a visualizacdo do filme. Este visava informar sobre as
carateristicas dos planetas do sistema solar e algumas curiosidades relativas ao tema.

Apo6s a visualizagdo do filme, intencionalmente, provocdmos uma discussao
relativamente aos conteudos pois consideramos que é “importante planear e realizar com
os alunos experiéncias de aprendizagem diversificadas e estimulantes, organizar momentos
de discussao e de reflexdo” (Ponte ,& Serrazina, 2000, p. 15).

No decorrer do didlogo as criangas apresentaram ideias e conhecimentos que
tinham adquirido e o que mais interesse Ihes suscitou foi a dimenséo dos outros planetas
em relacdo ao planeta terra. Além das criancas terem ja alguns conhecimentos sobre esta
tematica o dialogo proporcionou troca de opinides e novas aprendizagens. E notorio que
“na maioria das vezes, a nova informagdo liga-se a um conceito ou proposi¢do
relevante.(...) a aprendizagem significativa envolve uma interacdo entre novas
informacBes e ideias preexistentes na estrutura cognitiva” (Ausubel, Novak, &
Hanesian, 1980, p. 48).

Dissemos as criancas qual o site em que o video estava disponivel escrevendo,
no quadro, o endereco eletronico. Questiondmos quem tinha conta de correio eletronico
(todas as criangas tinham acesso a computador mas algumas responderam que nao
tinham email). As criancas questionaram se tinhamos conta de utilizador nas redes
sociais. Respondemos afirmativamente dando algumas indicagdes sobre 0s perigos e 0s
cuidados a ter, ao utilizarem as redes sociais.

Apds o dialogo, em grande grupo, pedimos que procedessem a leitura individual
do texto apresentado no manual escolar de estudo do meio. Importa salientar que a
utilizacdo do manual escolar pressupde que os professores devam também utilizar
outras estratégias. Desta forma na nossa opinido o manual € um dos recursos a ser
utilizado mas ndo deve ser o Unico. Tendo isto em consideracdo sempre que recorremos
ao manual escolar, utilizamos também estratégias diversificadas de modo a
proporcionar uma aprendizagem mais significativa.

Depois da leitura do texto, as criangas realizaram uma ficha de trabalho. A ficha
de trabalho foi uma forma de avaliar se os conteddos lecionados foram apreendidos
pelas criangas. De seguida propusemos que representassem o sistema solar numa folha
de desenho A4 (vide figura 30).
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Figura 29 - Representacao do sistema solar

Como se pode verificar na imagem as criancas transmitiram, através da arte, 0s
conteddos apreendidos (carateristicas dos planetas, cores e dimensdo). Abordamos,
ainda, no decorrer da semana, na area do portugués, o livro “O Z¢ e as EstagOes” da
autora Luisa Ducla Soares. Foi nossa intencdo abordar as esta¢cbes do ano decorrente
dos contetdos de estudo do meio. Antes da leitura, em voz alta, questiondmos as
criangas sobre a temética que lhes suscitava o titulo do livro, fazendo, também,
referéncia a autora. Mostramos uma fotografia da autora e escrevemos no quadro a
biografia e alguma bibliografia da autora. As criancas copiaram para o caderno diario
para ficarem com o registo.

O texto foi distribuido pelas crian¢as. Procedemos a leitura do mesmo pedindo-
Ihes que cada uma lesse uma frase do texto, pela ordem que estavam sentadas. As
criangas repostaram de imediato, “assim o texto chega ao fim e nds ndo lemos”.
Explicamos quando o texto terminasse a crianga seguinte voltaria a ler do inicio. Apés
a leitura procedemos a sua interpretacdo oral, de modo a verificar se as criancas
compreenderam o texto. Realizamos um acrdéstico. Para a sua concretizacdo solicitamos
as criangas que formassem pequenos grupos. “Antes de se utilizarem quaisquer técnicas
de grupo numa situacdo de aprendizagem, o professor deve cuidadosamente ter em
conta tanto o nivel de motivagdo dos seus alunos como a natureza da tarefa” (Sprinthall,
& Sprinthall, 1993, p. .517).

Foi proposto que no inicio de cada linha colocassem as letras do alfabeto de
acordo com a sua ordem e que a partir dai construissem o texto. Surgiram textos

interessantes que foram lidos, em voz alta, pelos alunos (anexo 2).
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De seguida foi realizada uma atividade de palavras cruzadas e sopa de letras
(anexo 3). As criangas empenharam-se na realizacdo da tarefa, estiveram concentradas e
solicitaram a nossa colaboragéo para a realizagdo da mesma.

VerificAmos que as criancas se envolveram nas atividades, desempenhando um

papel ativo, ao longo das tarefas que foram propostas.

-83-



EXPERIENCIAS DE APRENDIZAGEM NO 1° CICLO DO ENSINO BASICO

-84 -



REFLEXAO CRITICA FINAL

Reflexao critica final

Chegando ao final desta etapa, consideramos que a Pratica de Ensino
Supervisionada tem um papel de extrema importancia na nossa formagdo enguanto
futuros profissionais. “A formagao de bons principiantes tem a ver acima de tudo com a
formacdo de pessoas capazes de evoluir, de aprender de acordo com a experiéncia,
refletindo sobre o que gostariam de fazer, sobre o que realmente fizeram e sobre os
resultados de tudo isso” (Perrenoud, 2002, p. 17).

Refletindo sobre a nossa acdo, esta mostrou-se muito positiva. Foi uma experiéncia
muito enriquecedora pois através do apoio de profissionais experientes pudemos melhorar
as nossas praticas pedagdgicas. No entanto, estamos conscientes de que ainda temos um
longo caminho a percorrer. O “processo de tomada de consciéncia do professor assegura,
ndo so a identificacdo dos fatores que contribuam para melhorar a intervencdo pedagogica,
mas também uma postura de auto conhecimento que favoreca o seu prdprio
desenvolvimento” (Mesquita, 2011, p. 89). Devemos por isso ter em considera¢do que 0
professor tem uma grande responsabilidade, pois “tem um papel que exige uma formacéo
pedagogica e didactica permanentes, de modo a que os esquemas conceptuais dirijam as
praticas educativas” (Beltrdo & Nascimento, 2000, p. 115). No decorrer da nossa agao
guestionamo-nos muitas vezes se 0 caminho que estavamos a seguir seria a forma mais
eficaz para concretizar os objetivos que pretendiamos alcangar. Se “esse questionamento
ndo for metddico nem regular, ndo conduzird necessariamente a tomadas de consciéncia
nem a mudangas” (Perrenoud, 2002, p. 43), ndo surtird o efeito desejado, o progresso no
processo formativo.

O nosso objetivo ndo foi transmitir conteddos, mas sim, apoiar as criangas a
desenvolverem as aprendizagens fundamentais que serdo

os pilares para o conhecimento, aprender a conhecer, isto € adquirir 0s instrumentos
da compreensdo; aprender a fazer, para poder agir sobre o meio envolvente;
aprender a viver juntos, a fim de participar e cooperar com 0s outros em todas as
actividades humanas; finalmente aprender a ser, via essencial que integra as trés
precedentes (Delors et al, 1996, p. 77).

No decurso da pratica educativa tivemos em conta alguns aspetos relacionados
com a organizacdo do ambiente educativo. Procurdmos organizar o espago fisico de

forma a promover as interacOes, a autonomia e a responsabilidade das criangas,
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procurando favorecer oportunidades para uma aprendizagem participativa, pois “a
complexidade das relacBes e interagdes vivifica os territorios educativos que se
desenvolvem na organizacao interativa do espaco fisico com os materiais pedagogicos”
(Oliveira-Formosinho & Andrade, 20114, p. 12).

Procuramos sempre atender as necessidades das criancas. No entanto esta
situacdo, por vezes, tornou-se delicada, devido ao facto, do curto periodo de tempo
facultado para a pratica pedagodgica, a este se aliava a nossa falta de experiéncia e falta
de conhecimento sobre as necessidades e interesses individuais das criangas. “Este
conhecimento resulta de uma observacao continua e supde a necessidade de referéncias
tais como, produtos das criangas e diferentes formas de registo” (ME/DEB, 1997, p.
25).

Como refere Arends (2008) é

necessario muito voluntarismo alimentado pelo desejo de perfeicdo; é necessario

compreender que aprender a ensinar € um processo de desenvolvimento que se

desenrola ao longo de toda a vida, durante o qual se vai gradualmente

descobrindo um estilo proprio, mediante reflexao e juizos criticos (p. 28).

Recorremos a técnicas e instrumentos de registo como, a observacdo direta das
dindmicas estabelecidas, grelhas de observacdo e de envolvimento e as producgdes das
criancas.

Esta recolha de dados foi um ponto de apoio para a elaboracdo das planificacoes.
Procurdmos planificar experiéncias de aprendizagem significativas que levassem ao
desenvolvimento de competéncias nas criangas.

No decurso de cada uma das experiéncias de ensino e aprendizagem
desenvolvidas sentimos a necessidade de recorrer a varias estratégias, pois tendo em
conta que as criancas tém ritmos de aprendizagem diferentes, também as estratégias
utilizadas devem ser diversificadas para irem ao encontro das necessidades de cada
crianca. Todos estes elementos fazem parte do curriculo, que, “assume assim um duplo
significado, € por um lado, o corpo de aprendizagens que se quer fazer adquirir e €
também o modo, o caminho, a organizacdo a metodologia que se pde em marcha para o
conseguir” (Roldao, 1999, p. 59)

Como refere Mesquita (2011) a “diversificacdo das estratégias é entendida

como elemento de motivagdo para a aprendizagem das criangas, 0 que pressupde
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deslocar as metodologias de ensino de um processo mecanico para um processo ativo,
procurando que os alunos (...) tenham aprendizagens significativas” (p. 88).

Procuramos trabalhar as areas de conteudo, de forma integrada. Tal como se
expressa nas Orientagdes Curriculares para a Educacdo Pré-escolar, as “areas de contetido
deveréo ser consideradas como referéncias a ter em conta no planeamento e avaliacdo de
experiéncias e oportunidades educativas e ndo como compartimentos estanques a serem
abordados” (ME/DEB, 1997, p. 48).

Das experiéncias de aprendizagem realizadas salienta-se que todas elas tiveram
como objetivo, envolver as criancas em aprendizagens significativas. Foi nossa
intencionalidade criar um conjunto de condigfes que facilitassem a construgdo social de
aprendizagens, levando-as a desempenhar um papel ativo no seu processo de
desenvolvimento bem como no desenvolvimento dos seus pares. Assumimos um papel de
mediadora no sentido de apoiar as criangas nas suas iniciativas tendo como objetivo 0 seu

desenvolvimento.
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Consideracoes finais

Chegando ao final deste processo concluimos que existem inimeros aspetos a
ser melhorados para nos tornarmos profissionais capazes e competentes. A qualidade do
ensino passa pela identificacdo das problematicas e limitacfes sentidas no decorrer da
pratica pedagogica. “A abordagem reflexiva considera que os profissionais constroem e
reconstroem o seu conhecimento no campo de acg¢do que é a sua pratica profissional,
caracterizada pelas suas dindmicas de incerteza ¢ decisdes altamente contextualizadas”
(Alarcéo, 2002, p. 219).

Refletindo sobre a nossa agdo, toda ela teve como intencdo a interacdo das
criangas. Quanto a interacdo com a familia e outros agentes da comunidade procuramos
criar oportunidades de envolvimento. No entanto, pensamos que futuramente
poderemos promover essas oportunidades de forma mais abrangente, levando 0s
familiares das criancgas a participar mais nas atividades propostas.

Para que fosse possivel atingir estas metas foi essencial ter um conhecimento
profundo sobre as criancas, sendo o periodo de observacdo muito importante para a
recolha de dados. Neste periodo fizemos registos que se revelaram muito UGteis no
decorrer do processo formativo. Em concordancia com Estrela (1994) “s6 a observacéao
permite caraterizar a situacdo educativa a qual o professor terd de fazer face em cada
momento” (p. 128).

Outro fator determinante foi o apoio da educadora e professora cooperante que
no decurso da pratica educativa e nas reflexdes semanais, nos questionavam sobre a
acao educativa em contexto permitindo uma reflexdo permanente sobre a mesma.

A concepcdo de professor reflexivo, se bem que prevalente, ndo é isenta de

questionamentos, até porque parece verificar-se uma apropriacdo do professor

como pratico reflexivo, entendido como alguém que analisa e se analisa na
justificacdo, na finalizacdo e até na eficacia do seu agir (Alarcdo, & Roldao,

2009, p. 68).

Esta questdo esteve sempre presente, no decorrer da nossa acdo e deve ser uma
preocupacdo pois o educador/professor deve ter em consideracdo que 0 sucesso das

criancas depende das suas agdes e que 0s primeiros anos de ensino sdo primordiais para
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0 sucesso. Como refere Mesquita (2011, citando Macedo, 2000) a competéncia do
professor

€ uma sequéncia completa de reacdes, de transformacbes que o individuo vai

adquirindo e operacionalizando em diferentes contextos, mobilizando um

conjunto de recursos cognitivos e afetivos, dentro de um contexto social, agindo
na complexidade das situacbes para que a inércia e as rotinas ndo sejam

situacOes de inadaptacdo ou inultrapassaveis (p.37).

Facto que se salienta na importancia da continuidade educativa, pois o0 ensino
pré-escolar ¢ a etapa em que se devem criar “as condi¢des necessarias para as criangas
continuarem a aprender, ou seja, importa que na educagdo pre-escolar as criangas
aprendam a aprender” (ME/DEB, 1997, p.17) e se criem “condigdes necessarias para
que cada crianga tenha uma aprendizagem com sucesso na fase seguinte” (idem, 28).
Neste sentido s experiéncias desenvolvidas com as criangas procuraram ir ao encontro
destas orientagdes, de forma a estimular a vontade de aprender e o sentido de cooperagéo.

Todo o trabalho desenvolvido foi gratificante para nds, embora conscientes da
necessidade de melhorar cada vez mais, no sentido de, proporcionar uma educagdo de

qualidade a todas as criangas.
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