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RESUMO

Este Relatério final tem por objetivo apresentar uma reflexdo critica sobre o
trabalho desenvolvido no ambito da unidade curricular, (Pratica do Ensino
Supervisionada) PES, do Mestrado em Ensino da Educacdo Visual e Tecnoldgica no
Ensino Bésico, bem como uma investigacdo sobre um tema relevante para a Educacgéo
Visual e Tecnologica no Ensino Basico.

Na primeira parte, para além da reflexao faz-se uma contextualizacédo e referéncia as
atividades desenvolvidas durante a pratica pedagogica, nomeadamente na disciplina de
(Expressdo e Educacdo Plastica) EEP do 1° Ciclo, na disciplina de (Educacdo Visual e
Tecnologica) EVT do 2° Ciclo, e no 3° Ciclo, na disciplina de (Educacdo Tecnologica)
ET.

No que se refere a parte de investigacdo, partindo da revisao bibliografica, bem como
da andlise de ideias de autores, analisa-se a importancia do professor promover
atividades de modelagdo, como meio essencial para o desenvolvimento psicomotor dos
alunos do (Ensino Basico) EB.

Nesta sequéncia é apresentada uma reflexdo sobre um plano de unidade
implementado numa instituicdo educacional, ao longo da pratica pedagdgica, com vista
a promover a implementacdo de atividades de modelacéo ao longo do EB. Os resultados
gerais mostram gue os alunos, numa fase inicial, encontraram dificuldades ao nivel da
representacdo do tridimensional, no entanto, e recorrendo a materiais e estratégias
diversificadas, que implicaram a experimentagdo da modelagcdo e o contacto com um
vasto leque de materiais, conseguiram ultrapassa-las verificando-se uma melhor
compreensdo do volume e do espaco, do desenvolvimento da motricidade e da

criatividade dos mesmos.






ABSTRACT

This final report aims to present a critical reflection on the work developed within
the curricular unit, Supervised Teaching Practice, of the Masters in the Teaching of
Technological and Visual Education in Junior School, as well an investigation on a
relevant theme to Technological and Visual Education in Junior School.

In its first part, in addition to the reflection, a contextualization is made and reference
to the activities developed during the pedagogical practice, namely in the subject of
Expression and Plastic Education (EEP) in primary school, in the subject of Visual and
Technological Education (VTE) in junior school and Technological Education in
middle school.

In what the investigation is concerned, and starting in the bibliographical revision, as
well from the analysis of the authors’ ideas, it is also analyzed the importance of the
teacher in the promotion of modeling activities, as an essential way to the psychomotor
development of junior school students.

In this sequence it is presented a reflection over a unit plan implemented in an
educational institution, during the pedagogical practice, aiming the promotion of the
implementation of modeling activities through junior school. The general results show
that the students, in an initial phase, found difficulties at the level of the tridimensional
representation, but, using materials and diversified strategies, which involved the
modeling experimentation and the contact with a vast number of materials, they were
able to overcome them, and we were able to verify a better understanding of the volume

and space, motor development and creativity of the students.
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INTRODUCAO

O presente Relatorio final pretende dar resposta ao solicitado pela Escola Superior
de Educacdo de Braganca para obtencdo do grau de Mestre em Ensino de Educacéo
Visual e Tecnologica no Ensino Basico, sendo constituido por duas partes.

A primeira tem como objetivo descrever de forma sumaria as atividades realizadas
ao longo da (prética do ensino supervisionada) PES, no Agrupamento de Escolas de
Macedo de Cavaleiros, a qual abrangeu os trés ciclos do EB, nas seguintes disciplinas e
niveis: EEP, do 1° ano; EVT, do 6°%no e ET do 7° ano. Trata-se de um exercicio critico,
no qual sdo analisadas as experiéncias de ensino — aprendizagem realizadas.

No que diz respeito a segunda parte deste Relatério final é feita uma investigacao
sobre um tema relevante para a EVT no EB.

Assim, baseada na PES e na minha experiéncia pessoal e profissional é feita a
identificacdo de um problema, procedendo a sua contextualizacdo, sendo desenvolvido a
partir dai, um estudo baseado na problematica identificada e a partir das experiéncias de
ensino-aprendizagem proporcionadas aos alunos, assim como nos seus resultados.

A presente investigacdo tem como objetivo evidenciar a necessidade dos alunos
realizarem atividades de modelacdo, como forma de contribuir para o desenvolvimento
psicomotor, podendo o presente documento proporcionar a reflexdo sobre alguns pontos
importantes da préatica educativa, nomeadamente ao nivel da disciplina de EEP.

Ainda, no inicio da segunda parte do presente relatorio, é verificada a revisdo
bibliografica, na qual se faz uma abordagem: a importancia do ensino das artes no
desenvolvimento do ser humano completo, criativo e critico; a forma como se processa
o0 ensino da EVT atualmente, fazendo referéncia as diretrizes definidas pelo Ministério
da Educacdo e da Ciéncia a aplicar j& no proximo ano letivo 2012-2013, assim como
algumas das questdes pertinentes levantadas pelos docentes relativas ao ensino da EVT;
a importancia da exploragdo de meios tridimensionais, terminando com a
fundamentacdo da realizacdo de atividades de escultura e moldagem recorrendo ao

ladico.

21



22



PARTE |

1 REFLEXAO CRITICA SOBRE AS EXPERIENCIAS DE
ENSINO — APRENDIZAGEM REALIZADAS AO LONGO
DA PRATICA DO ENSINO SUPERVISIONADA

1.1PRATICA PEDAGOGICA OU ESTAGIO PEDAGOGICO

O inicio do projeto de Gestao Flexivel do Curriculo aparece legitimado por alguns
normativos legais (Despacho n° 4848/97, 23série), posteriormente revogado pelo
Despacho 9590/99, que mostram bem a preocupacéo do legislador quer com a melhoria
do processo de ensino - aprendizagem quer com a mudanca organizacional da escola.

Esta preocupacao é evidente no preambulo do despacho n° 9590/99, quando refere:

Uma mudanca gradual nas praticas de gestdo curricular nas
escolas do EB, com vista a melhorar a eficacia da resposta
educativa aos problemas da diversidade dos contextos escolares,
fazer face a falta de dominio de competéncias por parte de
muitos alunos a saida da escolaridade obrigatdria e, sobretudo,
assegurar que todos os alunos aprendam mais € de um modo

mais significativo.

Uma mudanca gradual na organizagdo, orientagcdo e gestdo
das escolas do EB, visando a constru¢cdo de uma escola mais
humana, criativa e inteligente, com vista ao desenvolvimento

integral dos seus alunos.

Desenvolvimento profissional dos docentes e da sua

capacidade de tomada de posicdes em areas chave do curriculo,
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adotando sempre que possivel estruturas de trabalho colegial
entre professores.

Uma maior implicacdo da comunidade educativa no
desenvolvimento conjunto de projetos educativos e culturais que

visem uma maior qualidade e pertinéncia das aprendizagens. *

Este projeto preconiza uma estreita articulacdo entre o curriculo e a autonomia e
organizacao escolar e ainda a formagéo de professores, ja que estas dimensdes tém que
ser contempladas e abordadas de forma coerente e intrinsecamente articulada, na
procura da inovacao e qualidade.

A autonomia e organizacao escolar é referenciada pela primeira vez no Decreto — Lei
n°® 172/91, de 10 de Maio, com uma reformulacdo profunda no Decreto — Lei n® 115-
A/98, de 4 de Maio e por ultimo o Decreto — Lei n° 75/2008, de 22 de Abril, que aprova
e aperfeicoa o regime de autonomia, administracdo e gestdo dos estabelecimentos
publicos da educacdo pré-escolar e dos ensinos basico e secundario, este Ultimo alterado
pelo Decreto-Lei n°224/2009, de 11 de Setembro. E importante referir ainda o Decreto —
Lei n® 207/96, de 2 de Novembro, que estabelece toda a organica da formagdo continua
dos professores desde a sua valorizacdo pessoal e profissional com a novidade de
centrar essa formacdo nas escolas e nos projetos ai desenvolvidos.

A formacao de professores perspetivada nas suas mais variadas vertentes mas sempre
subordinadas a formacdo continua, é outro aspeto basilar em torno deste processo de

mudanca, lembrando Rold&o (1999):

Os professores sdo 0s agentes decisivos e 0s decisores
principais do processo educativo, ainda que ndo os Unicos, e ainda
quando ndo auténomos, na cadeia da gestdo dos processos
curriculares. Apesar de existir nas escolas uma predisposicao para
essa mudanca, sentida pelos docentes, quando as proprias escolas
por intermedio das estruturas intermédias se preocupam com 0
levantamento das necessidades de formacéo a qual os professores

aderem naturalmente, pena é, que por vezes essa formacdo em

! Anexo ao Despacho, ponto 2
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areas especificas contextualizadas talvez mais importantes do que
aquelas consideradas prioritarias pelo poder central ndo seja
oferecida aos professores, muito embora reconheca que o leque de

ofertas tenha aumentado nestes Gltimos anos. (p. 24)

Ndo h& davida, que as sucessivas reformas educativas verificadas nas Ultimas
décadas vieram aumentar a autonomia do professor na gestdo do curriculo e dele
dependem em larga escala as aprendizagens do aluno, pois € ele que vai planificar, é ele
que vai ministrar os conteddos que o ministério da educacdo estipulou como 0s
necessarios a todos os alunos.

Ainda segundo CORTESAO, Luiza, MALPIQUE, Manuela, TORRES, Maria A.,
LIMA, Maria J. (1983) ndo se pode esquecer que a educacdo € um ato social com
determinadas finalidades e condicionado por um enquadramento especifico que se
exprime nas atitudes e nas préticas interindividuais. E, fundamental estar consciente das
condigdes sociais e da fungdo social do ato educativo e, a0 mesmo tempo ter capacidade
para se relacionar com 0s outros.

E ainda de referir, que cada escola existe num determinado contexto, o da
comunidade local e regional e desta forma, os valores e tradi¢cGes de cada comunidade
entram na escola, particularmente através dos alunos e dos pais.

“A educacdo tem de ser pensada, desde o seu amago, as suas raizes, e totalmente,
nada podendo ficar fora da atividade reflexiva e hermenéutica” (PATRICIO, M. F. &
dos SANTOS, L. M., 2004 p. 7) e ainda:

Um Professor que ndo pense com profundidade e radicalidade
tudo o que respeita a atividade educativa que ele mesmo
desenvolve - com, para e em prol dos educandos que lhe sdo
confiados — é um perigo e uma catastrofe. E o professor que esta
em contacto direto e pessoal com os educandos, ndo sdo 0s
deputados, nem os ministros, nem os diretores-gerais. A educacao
acontece nesse contacto. As leis, decretos-lei, portarias, circulares
e normas diversas condicionam a acdo educativa, mas € o
professor o filtro por que tudo isso passa. Ele pode melhorar ou
piorar tudo isso, pela presenca ativa ou pela auséncia do que

podemos chamar a sua consciéncia pedagogica. Ora esta s 0 sera
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se o professor ndo se limitar a ser o aplicador mecanico das
orientaces vindas de cima, mas for o profissional reflexivo,

pensante, mediante que ndo pode deixar de ser. (Ibidem)

Na acdo educativa estdo implicados o ser do educador e o ser do educando. Cabendo
ao educador/professor ndo s6 transmitir 0os conhecimentos tedricos e praticos, mas
também transmitir o ser, e ainda levar e ajudar o aluno a ser.

Segundo PATRICIO, M. F. & dos SANTOS, L. M. (2004):

O educador deve procurar tornar-se um sage: alguém que
coloca toda a sua competéncia cientifica, pedagbgica e
profissional ao servico do processo de formacdo humana e

pessoal do educando que lhe é entregue. (p. 67)

PATRICIO, M. F. & dos SANTOS, L. M. (2004) ainda referem que:

Na Escola Geral, publica ou privada, estd em causa 0 processo
de formacdo humana geral e pessoal do educando (crianca, jovem
ou até adulto), devendo a acdo do educador ser no sentido de
dirigir o olhar do educando, do homem-educando, para o sentido
da vida e da acéo; da sua vida e da sua agdo na vida. (p. 7)

O educador carece de uma formacao que Ihe permita conhecer,
organizar e efetivar o processo educacional do educando que lhe é
entregue. E aqui que lhe é feita a necesséaria exigéncia no que
respeita a sua propria formacdo enquanto pessoa. Toda a
potencialidade e eficiéncia da sua acdo formativa se enraiza neste
solo. S0 uma pessoa valiosa pode ajudar o outro na sua educacéo

em valor. (p. 123)

Para ser competente nesta componente didatica do seu perfil
profissional, o educador tem, além das competéncias ja
mencionadas, de conhecer bem aquele cujo processo conduz e as

circunstancias em que esse processo ocorre... tem de conhecer
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psicologicamente o outro e sociologicamente as circunstancias
dentro das quais acontece o seu encontro formativo e instrucional

com o outro. (Ibidem)

E neste sentido que a pratica pedagogica, se torna um espaco de aprendizagem e
desenvolvimento da acdo educativa do educador. Este perante os problemas e conflitos
da prética, recorre a todo um saber e um saber fazer para atuar, resultante de uma
experiéncia, mais ou menos enriquecida, mobilizada por um processo de
reflex@o/acéo/reflexdo, gerador de continuo conhecimento e desenvolvimento.

Apresenta-se mais eficaz quanto maior e mais equilibrado for o desenvolvimento do
docente e deverd ter continuidade, ao longo de toda a sua vida profissional — quer a
nivel pessoal quer a nivel profissional. Trata-se de um desenvolvimento no sentido de
uma maior integracdo, de um equilibrio mais elevado e consistente que, permite a
construcdo de conhecimento profissional na interacdo constante entre a teoria e a pratica
desenvolvendo as capacidades de intervir, de forma adequada e diferenciada, permitindo
a aprendizagem e o desenvolvimento das escolas e dos alunos, a préatica pedagdgica leva
a construcao do saber, permitindo a formacdo de uma conduta de vida profissional.

Entendo que a préatica pedagogica permite o desenvolvimento do professor, em
termos pessoais, pois além da componente cientifica, técnica e didatica que devera
dominar, dever estar atento aos valores e as atitudes, ao “saber estar” e ao “saber ser”,
levando-o a treinar determinadas competéncias carateristicas do “ser pessoa”. Permite-
Ihe desenvolver capacidades ao nivel da autonomia na tomada de decisdes, espirito de
iniciativa, sentido critico, imaginacéo, a busca de solucbes para eventuais problemas e a
disponibilidade para os outros, a disponibilidade para ensinar e aprender.

Entendo que a préatica pedagdgica permite o0 amadurecimento do educador quer na

sua funcdo de docente, quer na sua forma de estar.
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1.2 EXPERIENCIAS DE ENSINO - APRENDIZAGEM
REALIZADAS AO LONGO DA PRATICA DO ENSINO
SUPERVISIONADA

E sabido que a acdo docente do professor e os seus atributos acompanham a
evolugéo dos tempos, o que implica que esteja em constante evolucdo, pois esta deve
alterar-se em funcdo das mudancas do mundo, das transformacdes sociais, econdémicas,
politicas e culturais das sociedades.

Segundo FONTOURA, M. (1992) tal ritmo acelerado leva a que o professor sinta
um acréscimo ao nivel das fun¢Bes que lhe sdo atribuidas, considerando a exigéncia
cada vez mais sentida de abrir a escola a0 mundo e & modernidade.

Neste sentido é necessario refletir sobre o papel do professor na sociedade moderna.

E importante analisar como ocorre a sua formacio, na qual a articulagdo entre a
técnica, o conhecimento e a analise critica precisam estar sempre presentes, com vista a
preparar professores que sejam formadores de cidaddos capazes de selecionar,
identificar e analisar informacgdes, a fim de desenvolver um espirito critico.
BETTENCOURT, A. M. (2010):

E fundamental formar os professores do século XXI para as
novas populacdes que estdo na escola desde que o ensino se
democratizou.

E preciso preparar para a diferenciacio pedagdgica, para o
apoio aos alunos, para trabalhar em escolas localizadas em meios
desfavorecidos. Esta ideia de que a escola tem de ensinar todos,
de fazer com que todos aprendam, exige novas competéncias: de
organizacdo das aprendizagens, de enquadramento, de
compreensédo das dificuldades e de conhecimento das estratégias

para as superar. (p. 5)
Diante do anteriormente referido considero que a minha frequéncia no Mestrado em

Ensino da Educacdo Visual e Tecnologica no Ensino Béasico foi uma experiéncia unica

no meu percurso profissional. Proporcionou-me o contacto com outras realidades e
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diferentes experiéncias, tornando-se de carater essencial para 0 meu processo de

formagé&o humana geral e pessoal.

De seguida é possivel entender de que forma a PES realizada nos trés ciclos,
nomeadamente nas disciplinas de EEP, EVT e ET contribuiu para a minha formacéo,
exigindo reflexdo e um estudo constante a varios niveis, traduzindo-se num vasto leque

de experiéncias diversificadas e bastante gratificantes.

1.2.1 EXPRESSAO E EDUCAGAO PLASTICA NO 1° CICLO DO ENSINO BASICO

A década de setenta foi uma época de grandes modificacbes na sociedade
portuguesa e, consequentemente na escola. A educacdo foi um dos principais alvos de
preocupacdo do novo regime pois é o meio fundamental da formagdo dos cidadaos da
nova sociedade, que se desejava democratica. Sdo elaborados novos programas para o
Ensino Primério e pela primeira vez desde a | Republica, os programas visam o0
desenvolvimento harmonioso da crianca como um todo, havendo ainda uma

salvaguarda para a necessidade do lidico no ensino de criancgas desta idade.

Segundo VIANA, Mario G. (1958):

O fundamento da atividade ludica da crianca € que por ela vai criando,
propriamente, a sua experiéncia pessoal, e, em suma, o que lhe permite realizar a
sua essencial funcdo bioldgica, € que a crianca jogando, vai exercitando,
ensaiando e tomando posse da sua personalidade. E brincando e jogando que a
crianga exterioriza os seus instintos, pensamentos, desejos e aspiragdes... ¢ uma
excelente descarga neuro psiquica: é uma forca moderadora, um regulador
espontaneo, e quase automatico, da afetividade. (citado por SOUSA, Alberto B.,
2003 pp.152-153)

A partir desta altura a crianca passa a ser encarada como alguém que tem
caracteristicas, necessidades proprias e direitos, enquanto ser humano. Cada ser humano
tem algo de Unico e valioso que o distingue dos demais e que deve ser valorizado,
possibilitando o alcance de uma vida feliz, equilibrando a sua satisfagdo pessoal, com o

empenho em contribuir para 0 bem-estar de todos. Produzindo Arte e Conhecimento do
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qual se deve orgulhar, permitindo o enriquecimento cultural e o prazer pela vida. Todos
0s seres humanos devem ter a oportunidade de se aperceberem do seu potencial e de o

utilizarem em atividades onde se sintam realizados.

Neste contexto, desenvolvi todo o trabalho numa perspetiva de valorizagcdo da
disciplina, promovendo o0 processo criativo e expressivo, a manipulacéo e exploracgdo de
diferentes materiais e técnicas, permitindo a observacdo e experimentacdo da
plasticidade dos corpos, a exploracdo de diferentes meios de representacdo e

comunicacgéo, impulsionando atividades de colaboracdo, ajuda e cooperacéo.

A PES desenvolvida no 1° ciclo, na disciplina de EEP decorreu no Agrupamento de
Escolas de Macedo de Cavaleiros (P6lo2), contando na qualidade de Supervisor com o
Professor Doutor Luis Manuel Leitdo Canotilno e teve na qualidade de Professor
Cooperante o docente Humberto Duarte Afonso.

A PES iniciou-se no dia 03 de Marco do ano de 2010, na qual tive a oportunidade de
observar e efetuar o primeiro contacto com a turma 7A, do 1° ano do EB, turma que me
foi atribuida pelo Agrupamento para realizacéo do estagio na disciplina de EEP.

Esta primeira aula de observacdo contribuiu para uma melhor perce¢éo dos alunos,
das relacdes entre si e as suas relagdes com os docentes e a escola, nomeadamente no
espaco aula.

Na segunda aula, no dia 10 de Margo do ano de 2010, iniciei o trabalho com a turma
em cooperacao com o professor titular. Ao longo deste periodo/ aula, desloquei-me pela
sala e a cada lugar, a fim de conhecer melhor e auxiliar os alunos no seu trabalho,
contando sempre com o apoio imprescindivel do professor cooperante. Os alunos
assumiram-me de imediato como sua professora, ndo tendo qualquer inibicdo em me
pedir ajuda para ultrapassar as dificuldades sentidas.

Tratava-se de uma turma homogeénea, sendo constituida por vinte alunos, sendo 14
do sexo feminino e 6 do sexo masculino, apresentando a totalidade dos alunos seis anos.

N&o tendo sido detetados casos de alunos em situagdo de requerer uma atengéo
especial, todos apresentaram um ritmo normal de aprendizagem, revelando muito gosto
pela escola e por aprender. Participaram com entusiasmo e interesse nas atividades e
tarefas propostas demonstrando possuirem as competéncias basicas e essenciais para a

aprendizagem formal.

30



Os alunos apresentaram um bom nivel de maturidade cognitiva e emocional
fundamental ao sucesso escolar e formativo. De uma forma geral apresentaram-se bem
adaptados a escola, aos colegas e aos professores.

A nivel comportamental, a maioria dos alunos apresentou um comportamento
normal para esta faixa etaria excedendo-se um pouco devido a serem todos bastante
conversadores.

Foi notdrio, desde o primeiro momento, o interesse e curiosidade demonstrado pela
turma relativamente as atividades que se iriam realizar na aula, nomeadamente na
disciplina de EEP.

Neste sentido procurei desenvolver atividades diversificadas, proporcionando-lhes
novas experiéncias e contacto com materiais e técnicas diferentes dos experimentados
até ao momento.

Os alunos mostraram-se, na sua globalidade, bastante interessados e empenhados no
desenvolvimento das tarefas, levando ao desenvolvimento da autonomia, da
socializacdo e da autoconfianca de cada um, verificando-se partilha, trabalho e vivéncia
em grupo, assim como o respeito pelas regras. Apresentaram sempre curiosidade em
saber qual seria a atividade a desenvolver na aula seguinte, questionando-me com
frequéncia no recreio da escola: “Professora o que vamos fazer na proxima aula?”

Deste modo, as unidades curriculares desenvolvidas na turma além de terem tido a
finalidade de permitir o desenvolvimento da motricidade, em especifico da motricidade
fina; o desenvolvimento do sentido estético; a aquisicdo dos conceitos de bi e
tridimensionalidade pretenderam ainda abordar diferentes areas de exploragdo, como se

pode verificar na tabela apresentada [Tabela 1].

UNIDADES CURRICULARES

AREAS DE TRABALHADAS NAS
EXPLORACAO DIFERENTES AREAS DE
EXPLORACAO
Descoberta e organizagdo | Unidade Curricular N.° 1: “Marcador
progressiva de volumes: de livros para o dia do pai”
- Modelagem
e escultura; Unidade Curricular N.° 6: “Monstro
- ConstrugBes | amigo”

Unidade Curricular N.° 8: “Fantoches”
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Descoberta e organizacdo | Unidade Curricular N.° 1: “Marcador

progressiva de superficies: | de livros para o dia do pai”

S Desenho: Unidade Curricular N.° 2: “A

e Desenho de Primavera”

expressdo livre;

e Atividades Unidade Curricular N.° 4: “Vamos
graficas criar a terra dos dinossauros”
sugeridas.

Unidade Curricular N.° 5: “Trabalho

== Pintura: para a minha mae”

e Pintura de
expressao livre; Unidade Curricular N.° 6: “Monstro
e Atividades de

pintura sugerida.

amigo”

Unidade Curricular N.° 7: “N6s somos

assim ...”

Exploracéo de técnicas Unidade Curricular N.° 3: “Vamos

diversas de expresséo: pintar com recortes”

o Recorte, Unidade Curricular N.° 4: “Vamos
colagem e criar a terra dos dinossauros”
dobragem;

sl Impressdo; | Unidade Curricular N.° 6: “Monstro

- Tecelagem | 2M&°

e costura.
Unidade Curricular N.° 7: “Nés somos

assim ...”

Unidade Curricular N.° 8: “Fantoches”

Tabela 1 - GRELHA DE ARTICULAGCAO DAS UNIDADES
CURRICULARES TRABALHADAS NO PRIMEIRO CICLO

As (Unidade de Trabalho) UT realizadas foram pensadas, considerando os dominios
de competéncias de EV e de ET, definidas no CNEB tendo como base a Organizacdo
Curricular e Programas do EB. Foram desenvolvidas considerando os topicos a ensinar
e indicacbes metodoldgicas direcionados as competéncias a adquirir na disciplina de
EEP - 1° ciclo, nomeadamente no 1° ano, considerando o seu objetivo principal, o de

contribuir para a construcdo de uma concec¢do de programa mais aberto e abrangente,
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associado a valorizacdo de préaticas de gestdo curricular mais flexiveis e adequadas a
cada contexto, bem como o (Plano Anual de Atividades) PAA e o (Projeto Curricular de
Turma) PCT.

De seguida sdo apresentadas algumas fotografias, nas quais é possivel perceber o
trabalho realizado pelos alunos, assim como o empenho e 0 gosto demonstrado pelos

mesmos. [Figuras 1 a 10]

EXPLORACAO DE TECNICAS DE MODELACAO

Figuras 1 e 2: Manipula¢do de areia e de massa de farinha

TRABALHOS REALIZADOS NA UT “VAMOS CRIAR A TERRA DOS
DINOSSAUROS

Figura 3: Composices realizadas a partir da colagem de diferentes

materiais recortados.
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Figura 4: Composices realizada a partir da colagem de diferentes

materiais recortados.

TRABALHO DESENVOLVIDO NA UT “MONSTRO AMIGO”

Figura 5: Dobragem de caixa realizada em cartolina

ESPACOS DE EXPERIMENTACAO DE MATERIAIS E TECNICAS

Figura 6: Alunos explorando as diferentes atividades proporcionadas em

cada um dos espacgos
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Estando previsto no PAA e no PCT a comemoragéo do Dia do Pai e do Dia da Mée,
foi realizada na primeira UT um marcador de livros para oferecer ao pai, na qual os
alunos tiveram de proceder a sua construcdo recorrendo a materiais como espatulas de
madeira, pasta de modelar, tintas acrilicas e a técnicas de modelacéo, colagem e pintura.

Na UT ndmero cinco, os alunos realizaram uma moldura com a sua fotografia, um
postal e uma flor para oferecer a mae. Nesta unidade recorreu-se a materiais como pedra
de xisto, cola branca e tintas de volume, para a realizacdo da moldura e cartolinas
coloridas para realizacdo do postal. Para a realizacdo da flor recorreu-se a utilizagao de
capsulas da ”Nespresso” e para as suas folhas foram utilizadas igualmente cartolinas.

Apesar da comemoracdo dos dias anteriormente enunciados ser uma obrigacéo
definida no PAA e PCT, o desenvolvimento das referidas atividades foram pensadas
considerando a diversificagdo de técnicas e de materiais, como pode ser verificado nas

Imagens seguintes.

TRABALHO DESENVOLVIDO NA UT “MARCADOR DE LIVROS
PARA O DIA DO PAI”

Figuras 7 e 8: Trabalhos realizados pelos alunos
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TRABALHOS DESENVOLVIDOS NA UT “TRABALHO PARA A MINHA MAE”

e 10‘11‘

Figura 9: Moldura realizada por uma aluna

Figura 10: Flores construidas a partir de cipsulas da “Nespresso”

A PES desenvolvida no primeiro ciclo permitiu-me contactar, enquanto docente,
com criangas daquela faixa etaria. Levando-me a perceber como é que funcionam em
grupo, os seus comportamentos, habilidades, dificuldades, permitindo-me ao longo do
decorrer da PES desenvolver competéncias para perceber, interagir e adotar estratégias
adequadas aos alunos e consequentemente planificar e realizar um trabalho em
conformidade.

A turma, numa fase inicial e por se tratar de uma turma do primeiro ano demonstrou
essencialmente alguns problemas a nivel das atitudes e da postura na sala de aula. Os

alunos apresentavam dificuldade no que respeita a: estarem sentados, falar de forma
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ordenada, partilhar os espacgos e materiais com os colegas, organizar e limpar os espagos
de trabalho, assim como de intervir de forma adequada.

Ao longo do trabalho que desenvolvi, também me fui apercebendo de algumas
dificuldades sentidas pelos alunos, resultantes da falta de contacto e desconhecimento
de materiais diversos. Verifiquei que a sua grande maioria, sé conhecia os lapis de cor,
os lapis de cera e as canetas de feltro. Ainda s6 alguns alunos afirmaram ter realizado
exercicio de modelacdo com plasticina.

Assim sendo, pensei cada UT beneficiando: o manuseamento de diferentes materiais,
mas considerando sempre o panorama mundial, no que se refere a necessidade de
manter uma atitude ecoldgica e de poupanca dos recursos econdmicos. As UT
desenvolvidas foram pensadas de forma a contemplar o maximo do aproveitamento dos
recursos materiais disponibilizados, assim como o aproveitamento de desperdicios,
reutilizando-os e dando-lhe outras funcbes. Foram pensadas estratégias que de uma
forma lddica permitissem o desenvolvimento da motricidade das criangas, da
criatividade, da expressividade e o bom relacionamento interpessoal, contemplando
exercicios de partilha de materiais e de envolvimento de toda a turma.

Todos os alunos revelaram curiosidade e interesse pelas atividades desenvolvidas e o
desejo de aprender. Participaram com empenho nas atividades e tarefas propostas
demonstrando agrado e vontade de continuar.

Os resultados mostraram-se bastante significativos, nomeadamente no que toca as
relacfes interpessoais e a forma de participacdo na aula. Os alunos tornaram-se mais
organizados, arrumados, responsaveis, cooperantes e empenhados nos trabalhos de
grupo. A nivel das aprendizagens verificou-se uma evolucdo ao nivel do
desenvolvimento técnico e expressivo, da aquisicdo de conhecimentos e vocabulario
especifico da disciplina.

Foi notdrio o sentimento dos alunos pela disciplina, visivel nas véarias manifestacdes
de alegria, excitacdo e de prazer, apresentadas ao longo das atividades e nas
experiéncias que foram realizando.

Com isto, tenho a certeza de ter tragado um caminho significativo, no sentido de

cultivar nas criancas o0 gosto pela Arte.
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1.2.2 EDUCAQAO VISUAL E TECNOLOGICA NO 2° CICLO DO ENSINO
BASICO
Como é referido no CNEB (2001):

A Arte como forma de apreender o Mundo permite
desenvolver o pensamento critico e criativo e a sensibilidade,
explorar e transmitir novos valores, entender as diferencas
culturais e constituir-se como expressdao de cada cultura. A
relevancia das Artes no sistema educativo centra-se no
desenvolvimento de diversas dimensfes do sujeito através da
fruicdo-contemplacéo, producdo-criagédo e reflex&o-
interpretacdo. (p.155)

Arte assume-se como uma componente integrante da Lei de
Bases do Sistema Educativo. Nos trés ciclos da educacéo basica
os alunos tém a oportunidade de contactar, de forma sistematica,
com a Educacédo Artistica como area curricular. A abordagem as
Artes Visuais faz-se através da Expressdo Plastica, da Educacéo
Visual e Tecnologica e da Educacdo Visual, que desempenham
um papel essencial na consecucdo dos objetivos da Lei de Bases.
(Ibidem)

Na ORGANIZACAO CURRICULAR E PROGRAMAS DO 2° CICLO (1991) é
definido o objetivo principal da disciplina de EVT:

Situada como ponte entre os 1° e 3° ciclos do Ensino Basico,
cabe a Educacdo Visual e Tecnoldgica estabelecer a transicdo
entre os valores e as atitudes que se pretende promover ao longo

de toda a escolaridade obrigatoria. (p. 195)

Assim é considerada a importancia da lecionacdo desta disciplina, pois ela vai ao
encontro das necessidades atuais da educacdo, na medida em que adota a via
construtivista do conhecimento, conseguida através da metodologia de resolucdo de

problemas, promovendo desta forma a realizacdo de atividades centradas nas vivéncias
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do aluno e nos seus interesses, perspetivando a sua importancia na “diversidade das
experiéncias dos alunos e a integragdo das aprendizagens na vida vivida por eles”.
(MINISTERIO DA EDUCACAO, ORGANIZACAO CURRICULAR E
PROGRAMAS DO 2° CICLO, 1991 p. 2)

Pelo facto de promover o desenvolvimento da capacidade de resolugdo de
problemas, indo ao encontro dos interesses manifestados pelos alunos, verifica-se uma
maior motivacdo e uma aprendizagem verdadeiramente significativa por parte dos
mesmaos.

Desta forma, a EVT parte da realidade pratica para o conhecimento tedrico numa
perspetiva de integracéo do trabalho manual e do intelectual.

E nesta disciplina que é desenvolvido o saber pratico e a aprendizagem experiencial.

As aprendizagens sao feitas através da descoberta, promovendo o envolvimento ativo
do aluno no processo da sua prdpria aprendizagem, o pensamento reflexivo e critico e
uma atitude cooperativa, abrindo desta forma caminho para um saber a varios niveis (0
saber, o saber-ser e o saber-fazer).

N&o ha davida que a EVT, é um meio facilitador de aquisicdo de competéncias
fundamentais na formacao dos alunos.

MINISTERIO DA EDUCACAO, ORGANIZACAO CURRICULAR E
PROGRAMAS DO 2° CICLO (1991):

Nesta perspetiva a EVT contribuira, conjuntamente com as
outras disciplinas e é&reas curriculares para: no plano da
formacdo pessoal, a integracdo da sensibilidade, do pensamento
e da acdo numa mesma atitude criadora e critica como base de
verdadeira autonomia e no plano social, a estruturacdo de
valores, dos interesses, dos comportamentos individuais, em
funcdo de uma abertura critica, compreensiva e interveniente, e
de uma sociedade que democraticamente constroi o futuro,
prezando simultaneamente, as expressdes do seu passado e a dos
outros povos, como manifestagdes do poder criador da
humanidade. (p. 196)
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A PES desenvolvida no 2° Ciclo, na disciplina de EVT, tal como na totalidade das
PES, decorreu no Agrupamento de Escolas de Macedo de Cavaleiros (Pdlo 2),
supervisionada pelo Professor Doutor Luis Manuel Leitdo Canotilho e com a
cooperacdo dos Professores Dina Pinela e Fernando Gongalves que se demonstraram
bastante recetivos a minha presenca, considerando-me desde o inicio professora da
turma.

A PES iniciou-se com uma aula de observacdo no dia 4 de Marco do ano 2010 na
qual tive o primeiro contacto com a turma B, do 6° ano do EB, turma que me foi
atribuida pelo Agrupamento.

Os docentes titulares da turma, Professores Dina Pinela e Fernando Gongalves
apresentaram-me a mesma, explicando aos alunos a natureza da minha presenca, assim
como o facto desta se vir a tornar uma constante as tercas e quintas-feiras nas aulas de
EVT, ao longo das proximas catorze aulas.

De seguida foi a minha vez, apresentei-me aos alunos e expliquei a forma como iria
desenvolver o meu trabalho, expressando o desejo de corresponder as suas expectativas.

Posteriormente os alunos continuaram o trabalho que tinham vindo a desenvolver
desde o inicio do segundo periodo e de imediato requereram a minha atengdo, pois
fizeram questdo, na sua maioria, de me mostrar o trabalho que estavam a realizar, assim
como a forma como o estavam a desenvolver.

Esta primeira aula de observacdo contribuiu para uma melhor percecdo dos alunos,
das relacOes entre si e as suas relagdes com os docentes e a escola, nomeadamente no
espaco aula, assim como perceber o trabalho que se estava a realizar e 0 seu grau de
desenvolvimento.

A UT ja em desenvolvimento pretendeu dar cumprimento ao anteriormente definido,
para a area disciplinar e em concreto para esta turma, no PAA e no PCT.

Os alunos desta turma deveriam realizar um fato completo do Careto de Podence,
assim como conhecer os diferentes fatos de Caretos caracteristicos do Distrito de
Braganca e experimentar algumas técnicas de execugdo de mascaras.

A referida UT pareceu-me um projeto interessante e ambicioso, uma vez que se
pretendia despertar nos alunos a atencao e o interesse para o patrimonio cultural local e
dar-lIhes os necessarios conhecimentos técnicos para a realizacdo dos fatos de Careto.

No dia 9 de Margo do ano de 2010, chegou a hora de trabalhar com a turma em

cooperagdo com os professores titulares.

40



Iniciei 0 meu trabalho percorrendo a totalidade dos espagos aula ocupados, no
sentido de verificar o trabalho que estava a ser realizado, o grau de desenvolvimento
técnico dos alunos e as suas dificuldades.

Apos identificacdo dos alunos que apresentavam dificuldades, dirigi-me aos seus
locais de trabalho e fui fazendo algumas observagdes, explicacfes e demonstracfes ao
nivel da utilizacdo das ferramentas de trabalho, que foram recebidas com agrado pelos
mesmaos.

Tratava-se de uma turma constituida por 21 alunos sendo 10 raparigas e 11 rapazes e
0 nivel etério dos alunos situava-se entre os 10 e 13 anos. A maioria dos alunos
apresentava um comportamento normal para esta fase etaria excedendo-se um pouco
devido a serem todos bastante conversadores. De salientar o aluno n.° 17 portador de
surdez bilateral, pelo que integrou medidas educativas no ambito do Decreto-Lei
3/2008, nomeadamente adequacdes curriculares individuais, adequagdes no processo de
avaliagéo e apoio personalizado.

Nesta turma apenas foi desenvolvida uma UT, no entanto nela era abrangido
diferentes areas de exploragdo e varios contetdos, como se pode verificar na tabela
seguinte. [Tabela 2]

UNIDADE AREAS DE
CURRICULAR EXPLORACAO CONTEUDOS
“Caretos € o Construcao o Comunicagdo
Matrafonas” " Desenho 7 Estrutura
" pintura ¥ Forma
s Tecelagem e F Geometria
Tapecaria F5 Luz/ cor
7 Vestuério 7 Material
" Trabalho

Tabela 2 - GRELHA DA UNIDADE CURRICULAR TRABALHADA E
REFERENTES AREAS DE EXPLORACAO E CONTEUDOS
ABORDADOS NO SEGUNDO CICLO
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No que se refere & PES realizada no 2° Ciclo, na disciplina de EVT, visto ser uma
turma do sexto ano, desenvolvi todo o trabalho contribuindo para a formacéo de pessoas
criativas, autdnomas e participativas, promovendo o desenvolvimento da percecdo, das
aptidbes técnicas e manuais, da capacidade de intervencdo e de entendimento do
patriménio local. Tornando, desta forma, os alunos capazes de: executar projetos
aplicando os materiais e técnicas escolhidas tendo em conta as suas caracteristicas;
discriminar tatil e visualmente, as qualidades particulares de um todo, compreendendo
0s seus aspetos historicos, fisicos e sociais; de assimilar conhecimentos técnicos de uso
de utensilios, ferramentas e equipamentos em funcdo dos fins para os quais foram
concebidos, integrando gestos e atitudes nos processos operatorios com preocupacao de
rigor, seguranca, economia, eficicia e higiene, visando como fim primordial o
contributo para a preservacdo do patrimdnio e o desenvolvimento e a continuidade de
tradigdes locais.

De seguida sdo apresentadas algumas fotografias, nas quais € possivel perceber as

caracteristicas e a qualidade do trabalho realizado pelos alunos. [Figuras 11 a 24]

EXPLORACAO DA TECNICA DE ESCULPIR EM MADEIRA

Figura 11: Aluno a esculpir uma méascara
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Figura 12: Aluno a lixar uma méscara

ACABAMENTO DAS MASCARAS

Figuras 13 e 14: Alunos a envernizar mascaras

MASCARAS EM MADEIRA

Figura 15: Alunos mostrando as mascaras realizadas
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MASCARAS EM CHAPA

Figuras 16, 17 e 18: Méscaras em chapa realizadas pelos alunos

MASCARAS EM CORTIGCA

Figuras 19, 20 e 21: Méscaras em cortica realizadas pelos alunos

TECELAGEM DE FRANJA PARA UM FATO DE CARETO

Figuras 22: Alunos a tecer franja
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Figuras 23 — Alunas a tecer franja

FATO DE CARETO

Figura 24: Fato de Careto de Podence realizado
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Desenvolvi o meu trabalho, no sentido de conhecer os alunos, ajuda-los a ultrapassar
as suas dificuldades, a desenvolverem comportamentos de cooperacdo, de partilha e de
respeito mutuo, mas também promover o conhecimento da cultura local. Para tal
proporcionei-lhes atividades de aprendizagem de técnicas especificas da construcao de
Caretos, potencializando as capacidades dos alunos, de forma a estes poderem ser
individuos interventivos, promovendo a continuidade de tradigdes.

Ao longo deste periodo a relacdo entre mim e os alunos da turma foi cordial,
permitindo uma facil transmissdo de conhecimentos e um favoravel ambiente de
trabalho.

Em termos disciplinares, a turma apresentou um comportamento razoavel, ndo se
tendo registado ao longo do periodo de estagio casos graves de indisciplina. Sempre que
ocorriam situac@es incorretas procurei leva-los a razdo para que estas nao se voltassem a
repetir.

Com os professores cooperantes, foi sempre alvo de discusséo a forma, o grau e
qualidade de trabalho desenvolvido em cada aula e a organizacdo da aula seguinte,
resultando num interessante trabalho de cooperacdo, de troca de conhecimentos e
experiéncias, essencialmente no que respeita a utilizacdo de técnicas.

Verificando o nivel técnico apresentado, a qualidade e quantidade de trabalho

desenvolvido pelos alunos considero que 0os meus objetivos foram superados.

1.2.3 EDUCACAO TECNOLOGICA NO 3° CICLO DO ENSINO BASICO

Hoje com a aplicacdo generalizada dos novos planos curriculares do EB, o
desenvolvimento da ET nas escolas apresenta fortes contradi¢fes derivadas em parte da
consequéncia ldégica da propria reforma, mas também devido as persistentes
indefinicdes que esta area educativa deve ter na formacéao dos jovens.

Atualmente, esta disciplina dispondo de um estatuto auténomo nos curriculos
escolares, ainda ndo é extensivel a todos os alunos do EB, devido ao seu lugar opcional
no 3° ciclo.

No entanto no CNEB (2001 p.191) é referido que a ET se orienta para a promocao
da cidadania, valorizando os madltiplos papéis do cidad@o utilizador, atraves de
competéncias transversais: como as competéncias do utilizador individual, do utilizador
profissional e do utilizador social que dao origem a construcao do perfil que define um

cidaddo tecnologicamente competente capaz de apreciar e considerar as dimensdes
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sociais, culturais, econdmicas, produtivas e ambientais resultantes do desenvolvimento
tecnoldgico.

Logo a seguir o CNEB (2001 pp. 192-210) apresenta as competéncias especificas
que o aluno deve adquirir ao longo do EB no ambito das aprendizagens em tecnologia e
sua organizacdo em trés eixos fundamentais, os quais mobilizam os saberes culturais,
cientificos e tecnoldgicos dos alunos.

Quanto as experiéncias educativas organizadas a partir das componentes
estruturantes do campo tecnologico encontram-se bem definidas, mas extensissimas
surgindo algumas dificuldades de formagéo sentida por alguns docentes em algumas
destas componentes.

No entanto, o professor com a sua capacidade de adaptacdo permanente a novas
situacbes, com a sua permanente vontade de investigacdo e aprofundamento do saber
tem em muito ultrapassado algumas dessas limitagfes, no sentido de levar os alunos a
conhecer o0 mundo em que vivemos, as coisas que nos rodeiam, desenvolvendo
competéncias sobre diferentes tipos de atividades técnicas, sobre os fundamentos das
transformacdes sociais e dos impactos ambientais causados pelo processo tecnoldgico.
Levando igualmente a que os alunos adquiram conhecimentos ao nivel das aplicaces
préticas da tecnologia, da sua linguagem e sistemas de comunicacéo utilizados, métodos
de organizacdo de pesquisa e planeamento de trabalho, desenvolvendo no mesmo o
espirito critico, as suas aptiddes técnicas e manuais, a capacidade de resolver problemas
e o sentido de desenvolver a capacidade de intervir de forma pertinente, sendo capaz de
tornar o mundo diferente e melhor.

A ET prepara o aluno para que ele aprenda durante toda a vida e ndo somente na
escola, despertando o prazer de descobrir, construir e reconstruir o conhecimento.

E um facto que a tecnologia se faz cada vez mais presente, no nosso dia-a-dia, desta
forma é preciso estar atento para a diferenca entre entendé-la e domina-la. Torna-se
assim essencial o ensino desta disciplina, que é uma importante ferramenta no ensino de
competéncias e habilidades tanto no campo profissional assim como no
desenvolvimento das relagOes pessoais, preparando o0s jovens para os desafios do
mercado de trabalho, ensinando-os a trabalhar em cooperacdo e a pensar o0 mundo de
forma mais alargada. E urgente o investimento na educacio e no ensino da tecnologia

como unica solucdo para inovar, conceber e produzir mais.
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A PES desenvolvida no 3° Ciclo, na disciplina de ET, tal como na totalidade das
PES, decorreu no Agrupamento de Escolas de Macedo de Cavaleiros, mas no Pélo 3,
supervisionada pelo Professor Doutor Luis Manuel Leitdo Canotilho e com a
cooperacdo da Professora Veneranda Pereira.

A PES iniciou-se com uma aula de observacdo no dia 29 de outubro do ano de 2010,
na qual tive o primeiro contacto com a turma G do 7° ano, turma que me foi atribuida
pelo Agrupamento.

A docente titular da turma, Professora Veneranda Pereira apresentou-me a turma,
explicando aos alunos a natureza da minha presencga, assim como o facto desta se vir a
tornar uma constante as quintas-feiras a tarde e durante um periodo de quinze aulas.

Posteriormente apresentei-me, explicando a forma de como iria desenvolver o meu
trabalho, expressando o desejo de que este contribuisse para o enriquecimento das suas
aprendizagens.

De seguida a docente titular da turma continuou a lecionacdo dos conteldos
abordados na aula anterior (“A atividade técnica” e¢ “Inven¢des que transformaram o
Mundo”).

Esta primeira aula de observagao contribuiu para uma perce¢éo dos alunos, embora
n&o tivesse sido a ideal, uma vez que se realizou numa sala de aula que néo a habitual e
ainda a natureza da aula ndo era a mais usual, pois tratava-se de uma aula teorica.

A segunda aula decorreu no dia 04 de novembro do ano de 2010. Iniciei o diadlogo
com a turma relembrando os contetidos lecionados na aula anterior, no qual os alunos se
mostraram bastante intervenientes.

Posteriormente continuei a lecionar os contetidos subsequentes, contando sempre
com as intervencdes pertinentes da professora titular.

Ao longo da aula fui tirando as davidas manifestadas e respondendo as questdes que
os alunos foram colocando.

Tratava-se de uma turma constituida por 19 alunos sendo 11 raparigas e 8 rapazes. O
nivel etario dos alunos situava-se entre 0s 11 e 14 anos.

A maioria dos alunos apresentou um comportamento normal para esta fase etaria
excedendo-se um pouco devido a serem todos bastante conversadores. De salientar
como alunos perturbadores do normal funcionamento das aulas: os alunos 5, 14 e 18,
que revelaram dificuldades de concentracdo e empenho nas atividades, assim como falta

de estudo, falta de autonomia /sentido de responsabilidade e dificuldades de atengéo/
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concentracdo nas aulas. E de salientar ainda a aluna nimero 7, aluna com Necessidades

Educativas Especiais.

No que se refere as UT desenvolvidas, é de salientar que houve a preocupacéo de se
dar cumprimento ao programado em &rea disciplinar e nomeadamente ao estipulado
para a disciplina no PAA e no PCT, com a preocupagdo de abordar os campos de
atividade tecnoldgica e os blocos de contetdos previamente definidos para serem

lecionados no 1° e 2° periodos, sendo estes expostos na tabela seguinte. [Tabela 3]

CAMPOS DE
UNIDADE ATIVIDADE BLOCOS DE
CURRICULAR TECNOLOGICA CONTEUDOS
o Tecnologia e L Tecnologia e
“0O Homem desenvolvimento Sociedade
pensa, logo soctal
cria...”

" Tecnologia e

" Tecnologia e

“Viver o Natal desenvolvimento Sociedade
. social
Ajudando o
. ’s A Tecnologia e
Ambiente
consumo
" Objeto técnico " Processo
“Criacao de " Planeamento e tecnolégico
um desenvolvimento
L de produtos e - Conceitos,
Candeeiro _ o o
sistemas tecnicos principios
F Materiais operadores
" Fabricagio- tecnolégicos
construcao
7 Sistemas

tecnolégicos

Tabela 3 - GRELHA DAS UNIDADES CURRICULARES

TRABALHADAS E REFERENTES CAMPOS DE ACTIVIDADE
TECNOLOGICA E BLOCOS DE CONTEUDOS ABORDADOS NO
TERCEIRO CICLO, NA DISCIPLINADE ET
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No que se refere & PES realizada no 3° Ciclo, na disciplina de ET, visto ser uma
turma do 7° ano, desenvolvi todo o trabalho tendendo o contributo para a formacéo de
pessoas criativas, autdbnomas e participativas, promovendo a cultura e a literacia
tecnoldgica reclamada pela presenca da tecnologia no nosso quotidiano, no intuito de
desenvolver nos alunos a capacidade de identificar, apreciar e considerar as dimensdes
sociais, culturais, econdémicas, produtivas e ambientais resultantes do desenvolvimento
tecnoldgico vigente. Considerando a capacidade do homem de transformar os materiais
existentes na natureza em utensilios, maquinas e sistemas de modo a trazer 0 maximo
beneficio para os individuos, torna-se primordial que os alunos além de entenderem o
mundo tecnoldgico, desenvolvam o espirito cientifico, a capacidade de comunicacao, as
aptiddes técnicas e manuais e a capacidade de resolver problemas de design. Assim
sendo, o trabalho realizado pela turma permitiu que desenvolvessem conceitos e
operacOes basicas, compreendendo problemas sociais e éticos (colocados pelo
desenvolvimento tecnoldgico), promoveu a participacdo critica e construtiva na
resolucdo de questdes, assim como, permitiu a utilizacdo de instrumentos tecnoldgicos
de producdo, de comunicagéo, de pesquisa, de resolucdo de problemas e a tomada de
decisdes.

Pensei igualmente cada UT beneficiando: o manuseamento de diferentes materiais,
mas também necessidade de manter uma atitude ecoldgica e de poupanca dos recursos
econdmicos, para que se verificasse 0 maximo do aproveitamento dos recursos materiais
disponibilizados, assim como o aproveitamento de desperdicios, reutilizando-os e
dando-lhe outras funcdes, promovendo a criatividade, a expressividade e o bom
relacionamento interpessoal, contemplando exercicios de partilha de materiais e de
envolvimento de toda a turma.

Estando previsto no PAA e no PCT a comemoragdo do Natal, foram realizados na
segunda unidade de trabalho alguns elementos decorativos de Natal (coroas e centros de
natal), na qual os alunos tiveram de proceder a sua construcdo partindo de elementos
existentes na natureza.

Realizaram também algumas prendas para oferecer (carteiras, mealheiros...), tendo
demonstrado especial interesse pela criacdo de alfinetes a partir de cépsulas da
“Nespresso”.

De seguida sdo apresentadas algumas fotografias, nas quais é possivel perceber as

caracteristicas do trabalho realizado pelos alunos. [Figuras 25 a 34]
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TRABALHOS DESENVOLVIDOS NA UT “VIVER O NATAL
AJUDANDO O AMBIENTE”

Figura 25: Centro de natal

Figuras 26 e 27 — Alfinetes realizados a partir de capsulas da “Nespresso”

Na altima UT desenvolvida orientei os alunos nos diferentes grupos, no sentido de
conseguirem construir um candeeiro considerando a reutilizagdo de materiais.

A referida UT foi realizada em grupo devido ao pouco tempo disponivel para a
concretizacdo da mesma, que se poderia tornar um pouco complexa, com solucdes
muito diferentes de aluno para aluno, ao nivel das suas caracteristicas, da utilizagdo
materiais, técnicas e utensilios.

Como forma de estimulo e inspiracdo, foi-lhes mostrado um PowerPoint no qual
eram visiveis varios candeeiros realizados a partir de materiais diversos, considerados
“lixo”.

Ap6s visualizagdo do mesmo, os alunos mostraram-se muito motivados,
apresentando resultados bastante satisfatorios como é visivel nas imagens seguintes.
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TRABALHOS DESENVOLVIDOS NA UT “CRIACAO DE UM
CANDEEIRO”

Figura 28 — Candeeiro e mealheiro

Figura 29 — Candeeiro realizado por uma aluna
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Figura 31 — Processo de construgdo de um candeeiro
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Figura 32 — Candeeiro realizado a partir de um tubo de PVC e de

embalagens de creme de corpo da “Mustela”

Figura 33 — Candeeiro em funcionamento
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Figura 34 — Candeeiro realizado a partir de caixa de sapatos e embalagens

de “Ovomaltine”

Por se tratar de uma turma que continha alguns elementos um pouco perturbadores e
porque as UT desenvolvidas implicavam constante deslocacdo na sala de aula e a
divisdo da mesma em espacos especificos de trabalho, verificaram-se alguns problemas
a nivel das atitudes e da postura na sala de aula. As condi¢cBes de trabalho,
nomeadamente a sala de aula, também ndo era a mais adequada, embora estivesse
preparada para a realizacdo de trabalhos essencialmente praticos, munida de mesas
individuais, uma mesa grande que permitia o trabalho em grupo e o desenvolvimento de
trabalhos de grandes dimensdes, o teto era bastante elevado, o chdo em cimento e as
suas grandes dimensdes, eram favoraveis a ampliacdo do som e tornava-se muito fria no
Inverno, uma vez que a sua cobertura era so telhas de cimento. Todas estas condigdes
levavam a que os alunos ndo se sentissem num ambiente confortavel, fazendo com que
estes, de forma quase involuntéria, se exaltassem, levando por vezes a confuséo.

Ao longo do trabalho que desenvolvi, também me fui apercebendo de algumas
dificuldades sentidas pelos alunos, resultantes da falta de conhecimento de vocabulario
especifico, nomeadamente o nome dos utensilios de trabalho, suas formas e técnicas de
utilizacdo, assim como capacidades pouco desenvolvidas ao nivel da motricidade fina,

verificando-se uma enorme dificuldade em manusear matérias e ferramentas.
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Considerando o anteriormente referido, o meu trabalho centrou-se no ensino da
correta identificacdo e eficaz manuseamento dos diferentes utensilios, na explicacdo e
demonstracdo das técnicas de trabalho e dos diferentes materiais, na concentracdo e no
favorecimento da participacdo ordenada.

Todos os alunos revelaram curiosidade e interesse pelas atividades desenvolvidas e o
desejo de aprender. Participaram com empenho nas atividades e tarefas propostas
demonstrando agrado e vontade de continuar.

Foi verificado o envolvimento da totalidade da turma no desenvolvimento dos
diferentes projetos, mesmo daqueles alunos que apresentavam interesses diferentes dos
escolares, obtendo-se resultados, nomeadamente no que toca as relagGes interpessoais, a
forma de participacdo na aula, a forma de organizacdo dos espacos e das tarefas a
desenvolver, ao entendimento da disciplina a nivel da sua dimensdo cultural e
formativa.

A nivel das aprendizagens verificou-se uma evolugdo ao nivel do desenvolvimento
técnico e expressivo e da aquisicdo de conhecimentos e vocabulario especifico da
disciplina.

Considerando que a disciplina de ET ¢ um meio favoravel a preparacdo dos alunos
desenvolvendo a sua capacidade de dar resposta a solicitagdes que surgem de
necessidades sentidas. Implicando, para tal, a colocacdo e resolucdo de problemas
concretos, levando a uma logica e uma dinamica reflexivas (pensamento/ acéo/
reflexdo) que lhe sdo peculiares. Ao longo do periodo de estagio procurei coordenar 0s
alunos no sentido de pensar e desenvolver as UT indo de encontro ao
interesse/necessidades sentidas pelos mesmos, assim como de selecionar as areas de
exploracdo consideradas mais pertinentes, onde se incluiram os contetdos que melhor
se ajustavam as diretrizes estipuladas a nivel escolar, bem como aos objetivos
anteriormente enunciados.

Durante o periodo de estagio procurei conhecer os alunos, ajuda-los a ultrapassar as
suas dificuldades, promovendo o desenvolvimento de comportamentos de cooperacéo,
partilha e de respeito mutuo, mas também o desenvolvimento de capacidades técnicas,
cognitivas, afetivas, atitudinais, operativas, criativas, sociais, éticas; de forma a estes
poderem ser individuos interventivos.

Ao longo deste periodo a relagdo entre mim e os alunos da turma foi cordial,
permitindo a reflex&@o e discussdo sobre 0s projetos que estavam a ser desenvolvidos, a

explicacdo e o consequente desenvolvimento de técnicas diversas de execucao.
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Em relacéo a professora cooperante, foi sempre alvo de discusséo a forma, o grau e
qualidade de trabalho desenvolvido em cada aula e a organizagdo da aula seguinte.

Foram-Ihes disponibilizadas as planificacdes de UT e de Aula a Aula atempadamente
e foi desenvolvido todo um interessante trabalho de cooperacdo, de troca de
conhecimentos e experiéncias.

Procurei desempenhar o meu trabalho dando o melhor de mim, de forma a contribuir
para o aumento do conhecimento e o desenvolvimento de competéncias dos alunos.

Considerando o desempenho dos alunos a nivel técnico, a nivel dos trabalhos
realizados, assim como no que diz respeito a mudanga positiva de comportamentos e

atitudes, considero que os meus objetivos foram conseguidos.

1.2.4 REFLEXAO FINAL SOBRE AS EXPERIENCIAS DE ENSINO —
APRENDIZAGEM REALIZADAS

Nesta primeira parte do presente relatorio final é feita uma breve descricdo e
reflexdo das experiéncias de ensino-aprendizagem realizadas no EB, nos diferentes
graus de ensino e nas disciplinas de EEP, EVT e EV.

Considero que a nivel da realizacéo dos referidos estagios pedagdgicos, valeu a pena
todos os investimentos concretizados, uma vez que me permitiram progresso € maior
desenvoltura a nivel da realizacdo do trabalho letivo inerente as diferentes disciplinas,
levando-me a mudancas ao nivel da investigacdo, intervencdo e reflexdo, considerando
sempre a articulacdo e o desenvolvimento de atividades em funcdo do CNEB, do PE, do
PAA e dos PCT.

Os estagios pedagogicos aléem de terem contribuido para o desenvolvimento dos
referidos projetos no que diz respeito aos seus objetivos, proporcionaram também aos
alunos a possibilidade de concretizagdo de atividades que lhes despertaram interesse
levando-os ao desenvolvimento de competéncias quer a nivel dos seus conhecimentos
quer das suas capacidades.

Em cada momento de preparacdo de uma aula, senti a responsabilidade de
planificar, considerando a transmissao de conhecimento de forma percetivel e adequada
a cada nivel de ensino. Ao longo do ano, dediquei-me sempre a preparacdo das aulas
com cuidado, no sentido de promover a aprendizagem dos conteddos curriculares e
também o desenvolvimento das competéncias e capacidades dos alunos, criando

estratégias que fomentassem a atengéo e o interesse dos mesmaos.
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A partilha dos conhecimentos e competéncias dos Professores Cooperantes
permitiram-me ultrapassar dificuldades, ampliar e aperfeicoar 0 meu conhecimento
didatico e cientifico.

A oportunidade de lecionar em diversas disciplinas ligadas as artes visuais, que até
entdo, sO as conhecia por via académica foi enriquecedora. A realidade vivida permitiu-
me compreender as diferencas existentes nos varios niveis do EB, quer a nivel dos
conhecimentos, das capacidades adquiridas e mesmo relativo aos diferentes niveis de
utilizacdo da lingua materna, promovendo o desenvolvimento de competéncias
importantes para 0 meu desempenho enquanto docente, levando-me a perceber e
conhecer quais 0s comportamentos e atitudes adequados aos diferentes niveis etarios
dos alunos. Como tal, verifiquei que, apds os estagios, a minha experiéncia permitiu que
evoluisse no sentido de p6r em pratica 0s novos conhecimentos, alcancasse 0s meus
objetivos de forma adequada e mais rapida, assim como permitiu a percecdo dos
interesses dos alunos, nas diferentes faixas etérias e sexos, levando a que a minha
aproximacdo aos mesmos fosse mais eficaz, criando-se um clima de abertura e didlogo
favoraveis ao bem — estar dos mesmos.

Pelo anteriormente enunciado, é pertinente que os docentes e as escolas invistam na
formagé&o, no sentido de enfrentar as novas realidades. Considero, que por isso, a aposta
na formacdo é uma forma de valorizacdo, quer face as exigéncias atuais quer face as
futuras.

Uma vez que é a escola o local ideal para a formacdo de cidaddos conscientes e
responsaveis e o professor o agente fundamental neste delicado processo de construcao
de uma sociedade que tem a seu cargo a responsabilidade e a tarefa de formar
individuos capazes, integrados e potencializadores de uma sociedade justa e com
valores, foi neste contexto que entendi as minhas aulas como um espaco excecional de
aprendizagens e descobertas através do dialogo, da reflexdo, da experimentacdo, da
expressdo espontanea e essencial no desenvolvimento da motricidade fina. Com forte
carga ludica, as atividades e praticas de exploracdo expressiva articuladas com os
conteldos programaticos das disciplinas, pretenderam ser ricas no despertar da
sensibilidade, da imaginacao e do sentido critico podendo assim construir um estimulo
ao desbloquear da criatividade.

Foi também um espaco com fins educativos, destinado a reunir um conjunto de
recursos Uteis para o desenvolvimento das aulas e que vao de encontro aos interesses

dos alunos.
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Foi muito gratificante ver o resultado do trabalho realizado depois de ter incentivado
os alunos a envolverem-se em projetos e atividades programadas, tendo o prazer de os
acompanhar e ajuda-los a ultrapassar as suas dificuldades e registar algumas expressdes
espontaneas, de surpresa ou desabafo que eles por vezes libertam quando trabalham —
“nunca pensei que ia conseguir fazer um trabalho assim”, ou entdo —“estas aulas
passam tdo rapido”- pelo que foi importante recorrer a diferentes metodologias de
trabalho, diferentes recursos e partilha de experiéncias, diversas vivéncias, no sentido de
o0s ajudar e proporcionar momentos de aprendizagem, incentivando-os a continuar e a
gostar da vida escolar para que estes participem nela de forma ativa e empenhada.

Neste sentido, envolvi os alunos em atividades tais como: na disciplina de EEP, as
UT “Marcadores de Livros para o Dia do Pai”, “A Primavera”, “Vamos pintar com
recortes”, “Vamos criar a terra dos dinossauros”, ‘“Trabalho para a minha mae”,
“Monstro Amigo”, “Nos somos assim ...” e “Fantoches”, que pela diferenca foram alvo
de atencdo e elogio por parte de alguns elementos da comunidade educativa e
encarregados de educacdo. Na disciplina de EVT a Exposicdo de Caretos, em que 0s
alunos da turma participaram com mascaras realizadas em varios materiais e um fato de
Careto de Podence, em tamanho natural, exposicdo esta que esteve patente ao publico
na casa Falcdo durante o Verdo de 2010 e na Biblioteca Municipal de Macedo de
Cavaleiros durante o0 més de Marco de 2011, sendo constantemente solicitada para
outras exposicdes. Na disciplina de ET foram desenvolvidas as UT “Viver o Natal
Ajudando o Ambiente” e “Cria¢do de um Candeeiro” desenvolvidas a partir de material
reutilizado, promovendo e incentivando desta forma, a participacdo dos alunos como
membros preocupados e responsaveis de uma comunidade.

No entanto, mais do que a quantidade e qualidade de material realizado pelos alunos,
0 que realmente interessa é o impacto que ele teve nas minhas praticas educativas e na
maneira como as mesmas se refletiram nos alunos e esse foi indiscutivelmente muito

positivo.
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PARTE |1

2 INVESTIGACAO SOBRE UM TEMA RELEVANTE
PARA A EDUCACAO VISUAL E TECNOLOGICA NO
ENSINO BASICO

2.1 CONTEXTUALIZACAO/PROBLEMA

As minhas experiéncias anteriores, 0S meus pensamentos, os estudos realizados,
as minhas referéncias, os meus professores, as suas orientacdes, a partilha por parte de
colegas, o trabalho realizado com bons profissionais, permitiu-me desenvolver e tragar
estratégias adequadas a cada situacdo, tracar caminhos no que diz respeito a minha
forma de atuacdo, a minha habilidade para planear, numa época tdo conturbada, em que
as escolas deverdo ser capazes de acompanhar o ritmo intenso a que se desenvolve o
conhecimento. Planificar implica regular, rever, corrigir, estar em constante atualizacéo,
em nome do que se pretende alcancar.

Contudo ndo podemos descurar a observacdo direta dos nossos alunos, s6 desta
forma poderemos avaliar corretamente os seus interesses, conhecimentos e habilidades,
que tanto se tém modificado ao longo dos ultimos anos.

Com efeito, ao longo da minha atividade docente e considerando a experiéncia que
fui adquirindo, verifiquei que os alunos apresentam dificuldades crescentes ao nivel da
destreza motora, ao nivel da motricidade fina, bastante visiveis quando executam
atividades como medir, cortar, pintar, modelar...; ndo compreendem as formas,
apresentando imensas dificuldades em representa-las bi e tridimensionalmente,
apresentam dificuldades na compreensdo do volume e do espago que 0s objetos
ocupam. Todas estas limitacdes sdo, sem duvida, elementos inibidores da criatividade e

da livre expresséo.
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A cidade de Macedo de Cavaleiros, assim como em todo o distrito onde esta inserida
é pobre ao nivel do patriménio artistico, 0 mesmo ndo se podera dizer ao nivel do
patrimonio cultural, existem raizes bem vincadas ao nivel dos costumes e tradicGes.
Apesar de se ter verificado um desvanecer dos mesmos ao longo dos anos, consequéncia
da diminuicéo das populacdes rurais e sua migracao para o litoral. No entanto, constato
que na Ultima década tem-se vindo a verificar um esfor¢o notorio no que toca a fazer
reviver os costumes e tradicGes das populacGes transmontanas, considerando as suas
diferencas e suas habilidades (artesanais, culinarias...),apostando na exploracédo /
divulgacdo de uma identidade t&o rica, tdo Unica que € a cultura transmontana nos niveis
imaterial e material.

E do senso comum que 0s jovens ndo se sentem motivados por este tipo de cultura,
uma cultura regional, artesanal, antiga, distante de uma cultura tecnol6gica em franco
desenvolvimento. Por outro lado h& dificuldade em encontrar quem desenvolva esta
cultura artesanal, uma vez que as pessoas que nela trabalhavam ja faleceram e outras
sdo idosas, fazendo com que a passagem dos conhecimentos e técnicas inerentes aos
diversos oficios se tenha tornado minima. Por outro lado o afastamento das populacdes
mais jovens das aldeias e do contacto dos mesmos com os seus avos e familiares mais
idosos faz com que se torne cada vez mais dificil a transmissdo da cultura local,
costumes e vivéncias, contribuindo para um desinteresse e desconhecimento das
mesmas.

Citando ALYSSON CARVALHO (2002):

Brincadeiras, cantigas, historias tradicionais tém-se perdido na
vivéncia contemporanea urbana da crianca que tem substituido o
brincar ativo pela passividade diante da TV e do computador, ou
0 lazer reduzido a espagos sociais como play grounds de
condominios, idas ao shopping, ou substituidos por cursos livres

de natagdo, danga, linguas, etc... (p.18)

Neste contexto podemos dizer que as vivéncias das criangas e jovens tém-se vindo a
alterar, verificando-se um rompimento com as vivéncias tradicionais.
Perante tal situacdo, os alunos ndo desenvolveram habilidades manuais, que até

agora eram desenvolvidas pelas criangas de meios rurais. Atualmente as criangas
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trabalnam essencialmente em suportes bidimensionais em detrimento da
tridimensionalidade.

Neste contexto e sendo o desenvolvimento da criatividade e o desenvolvimento da
capacidade de expressdo e comunicacdo eixos fundamentais a Literacia das Artes
formulei a seguinte questdo: O que fazer para ajudar os alunos a colmatar as suas
dificuldades motoras, canalizando as suas emocgOes, desenvolvendo a sua

criatividade, expressando o seu mundo interior?

Tem-se tornado evidente que os professores privilegiam a lecionagédo de
determinados conteddos em detrimento de outros. Estou convicta de que ndo sera por o0s
considerarem menos importantes, mas por sentirem limitagdes a varios niveis, ndo
forcosamente s6 a ver com a formacdo do professor, mas essencialmente ao nivel das
condicGes de trabalho. As limitagcdes sdo grandes e devem-se: a pouca importancia que é
dada as disciplinas de expressdes, ao custo dos materiais, as condi¢Bes salas de aula
(salas sem equipamento necessario; salas nas quais funcionam varias disciplinas,
diferentes docentes e turmas; sem arrumos ou arrecadacdes, ndo permitindo a
continuidade de trabalhos de grande porte ao longo de véarias aulas...) ¢ ainda a
constante reducdo de horas para lecionacdo, sofrido pelas disciplinas ligadas a EVT nos
ultimos anos, sem reformulacdo dos programas.

N&o obstante as referidas limitacdes, o professor podera contornar estas dificuldades,
podendo dispor de inumeros materiais, aplicando técnicas diferenciadas,
proporcionando ao aluno a oportunidade de usar a sua criatividade, ser inventivo e de
criar.

O estudo da tematica, desde inicio permitiu-me compreender que esta era uma
problematica complexa, uma vez que a literatura disponivel relativa ao tema era muito
pouca e a literatura referenciada por projetos de investigacdo com temas similares, data
da década de 70, ndo se encontrando disponivel nos meios usuais.

Sem davida a importancia do desenvolvimento da motricidade é fundamental para a
crianga, € essencial recorrer a sua estimulacdo. Desta forma, as disciplinas de
expressdes tém um papel fundamental no seu desenvolvimento, essencialmente a EVT
ao nivel da motricidade fina.

Considerando o anteriormente referido, pretendo analisar em que medida os
professores das disciplinas de expressdes, aplicando atividades de modelagdo

diversificadas, poderdo contribuir para o desenvolvimento das capacidades motoras do
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aluno, incentivando-o e motivando-o de forma a exteriorizar o seu “eu” permitindo
desta forma o desenvolvimento da nog&o de volume, de espaco e da sua criatividade.

Este trabalho tem como base o trabalho desenvolvido por mim, na situacdo de
professora estagiaria e é resultante da minha interacdo com os alunos que participaram
na presente situagéo investigativa.

A pesquisa que apresento seguiu 0s seguintes passos: inicialmente apresento um
breve estudo sobre os contetdos lecionados e recursos utilizados mais frequentemente
pelos professores do 1° ciclo, na disciplina de EEP, assim como as limitacGes sentida
pelos mesmos na sua lecionacdo, tendo como objetivo fundamentar algumas das
afirmacdes proferidas anteriormente.

Posteriormente faco um levantamento bibliografico, construindo um referencial
tedrico e a partir do qual desenvolvi o presente estudo, realizado durante a PES, na
disciplina de EEP, do 1° Ciclo do EB, e, a partir da observacéo direta, fiz a analise dos

dados a fim de elaborar um texto reflexivo e descritivo.

2.1.1 ATIVIDADES, RECURSOS E LIMITAC}()ES NO ENSINO DA EEP

Este estudo foi realizado no distrito de Braganca e tem como finalidade
fundamentar algumas das afirmac@es feitas no capitulo anterior, nomeadamente no que
diz respeito ao facto: das criancas trabalharem essencialmente a bidimensionalidade e
muito pouco a tridimensionalidade; dos professores privilegiarem a lecionacdo de
determinados conteldos em detrimento de outros e ainda ao nivel das limitacOes
sentidas pelos docentes.

A investigacdo envolveu 8 docentes do 1° ciclo, sendo 6 docentes do sexo feminino e
2 do sexo masculino e sendo, na sua totalidade detentores de Licenciatura com
habilitacdo para a docéncia no 1°ciclo.

O presente estudo, assume a metodologia de uma pesquisa exploratoria. Permitindo
obter uma panoramica mais concreta dos conteldos e atividades desenvolvidas no
ensino da EEP, dos recursos (materiais, instrumentos e suportes) mais utilizados, assim
como das principais limitagcdes sentidas pelos docentes na lecionacéo da EEP.

Para melhor compreender estas questdes foi utilizado o método de pesquisa de

inquérito por questionario, uma vez que é a forma mais rapida de obter informacgoes.

64



Para além das questbes relativas a caracterizacdo da amostra 0 questionario é
composto por cinco questdes de resposta fechada e cinco de resposta aberta.
[Apéndice2]

O estudo assume assim uma vertente qualitativa mas € predominantemente

quantitativa.

Modelagem/ escultura ?
Construgdes n:8
Desenho |
Pintura 1 H Nunca lecionado
Recorte, colagem e dobragem | i Raramente lecionado
Impressdo — i H Lecionado

Tecelagem e costura
H Frequentemente

Fotografia, transparéncias e.. . lecionado

Cartazes

0 2 4 6 8 10

Grafico 1 - CONTEUDOS/ ATIVIDADES

e Relativamente aos conteddos modelagem/ escultura 50% dos docentes
lecionam-nos e 50% lecionam-nos raramente. Quanto ao contetdo construcées
50% dos docentes lecionam-no raramente, 25% lecionam-no, 12,5% nunca o
lecionam e 12,5% lecionam-no frequentemente. 100% dos docentes lecionam
frequentemente os conteddos: desenho; pintura e recorte, colagem e dobragem.
No que diz respeito ao contetdo impressdo, 75% dos docentes lecionam-no
raramente e 25% nunca o lecionam. Verificasse que 62,5% dos docentes
raramente lecionam os contetdos tecelagem e costura e 37,5% nunca 0s
lecionam. 62,5% dos docentes lecionam raramente os contetdos fotografia,
transparéncias e meios audiovisuais, 50% nunca os lecionam e 50% lecionam-
nos. Quanto ao conteddo cartazes, 50% dos docentes lecionam-no
frequentemente, 25% dos docentes raramente o lecionam e 25% dos docentes

lecionam-no.
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Barro, massas de cor e pastas..

Resultado: Verificou-se que entre os conteddos mais lecionados estdo o
desenho, pintura e recorte, colagem e dobragem. Que os contetdos fotografia,
transparéncias e meios audiovisuais, construgdes e cartazes séo lecionados, mas
menos frequentemente. Verifica-se igualmente que os conteudos moldagem

/escultura, impressdo e tecelagem e costura nunca ou raras vezes sdo lecionados.

Terrae areia -EF__l_,
1=, n:a

H Nunca utilizado

Giz
. M Raramente utilizado
Tintas
Grafite | H Utilizado

Lépis de cera

o - Frequentemente
Lépis de cor utilizado

Carvéo g

Gréfico 2 - RECURSOS/ MATERIAIS

Relativamente aos materiais terra e areia 62,5% dos docentes utilizam-no e
37,5% nunca o utilizam. Quanto aos materiais barro, sabdo, massas de cor e
pastas diversas 75% dos docentes utilizam-nos, 12,5% nunca os utilizam e
12,5% utilizam-nos frequentemente. 37,5% dos docentes nunca utilizam os
materiais barras de sabdo, cortica e cascas de arvore, 37,5% utilizam-nos, 12,5%
raramente os utilizam e 12,5% utilizam-nos frequentemente. No que diz respeito
ao material giz, 37,5% dos docentes utilizam-no, 37,5% utilizam-no
frequentemente e 25% raramente o utilizam. Verificasse que 100% dos docentes
utilizam frequentemente os materiais tintas e lapis de cor. Quanto ao recurso
grafite 62,5% dos docentes raramente o utilizam e 37,5% nunca o utilizam.
62,5% dos docentes utilizam frequentemente o material 1apis de cera e 32,5%
utilizam-no. Quanto ao material carvdo 37,5% dos docentes utilizam-no, 25%
nunca o utilizam, 25% utilizam-no raramente e 12,5% utilizam-no

frequentemente.
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Resultado: Verificou-se que entre os materiais mais utilizados estéo as tintas, os
lapis de cor e os lapis de cera. Que 0s materiais terra e areia, barro, massas de
cor e pastas diversas, barras de sabdo, cortica e cascas de arvore, giz e carvdo
séo utilizados menos frequentemente. Verifica-se igualmente que a grafite nunca

ou raras vezes é utilizada.

m
Compasso 8

Esquadro
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. “ -
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Rolo =5 @ Utilizado
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X ato utilizado
Teques ;

Goivas | | |
T T

Gréfico 3 - RECURSOS/ INSTRUMENTOS

Relativamente ao compasso 50% dos docentes utilizam-no frequentemente,
37,5% utilizam-no e 12,5% nunca o utilizam. Quanto ao esquadro 50% dos
docentes utilizam-no frequentemente, 37,5% utilizam-no e 12,5% nunca o
utilizam. 77,5% dos docentes utilizam frequentemente a régua e 12,5% utilizam-
na. No que diz respeito ao pincel e trincha, 50% dos docentes utilizam-nos
frequentemente, 50% utilizam-nos, 25% utilizam-nos, 12,5% nunca os utiliza e
12,5% raramente os utilizam. Verificasse que 50% dos docentes utilizam
frequentemente esponja e 50% utilizam-na. Quanto ao uso de rolo 50% dos
docentes raramente o utilizam, 25% nunca o utilizam, 12,5% utilizam-no e
12,5% utilizam-no frequentemente. 100% dos docentes utilizam frequentemente
tesoura. 50% dos docentes raramente utilizam X ato, 25% utilizam-no, 12,5%
nunca o utilizam e 12,5% utilizam-no frequentemente. Quanto aos teques 87,5%
dos docentes nunca os utilizam e 12,5% utilizam-no raramente. 100% dos

docentes nunca utilizam goivas.
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Resultado: Verificou-se que entre os instrumentos mais utilizados estdo a regua
e a tesoura. Que o0s instrumentos compasso, esquadro, pincel e trincha, esponja,
rolo e X ato, sdo utilizados menos frequentemente. Verifica-se igualmente os

teques e as goivas nunca ou raras vezes sao utilizados.
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Tela
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N
N —
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o
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Grafico 4 - RECURSOS/ SUPORTES

Relativamente ao papel 100% dos docentes utilizam-no frequentemente. Quanto
as argilas e pastas 50% dos docentes utilizam-nas, 25% nunca as utilizam e 25%
raramente as utilizam. 77,5% dos docentes utilizam frequentemente a cartolina e
25% utilizam-na. No que diz respeito ao cartdo 62,5% dos docentes utilizam-no
frequentemente e 32,5% utilizam-no. Verificasse que 50% dos docentes utilizam
frequentemente papel de cenério, 37,5% utilizam-no e 12,5% utilizam-no
raramente. Quanto a ardésia 50% dos docentes nunca a utilizam, 25% utilizam-
na raramente, 12,5% utilizam-na e 12,5% utilizam-na frequentemente. 62,5%
dos docentes utilizam raramente madeira, 25% nunca a utilizam e 12,5%
utilizam-na. 75% dos docentes raramente utilizam como suporte a parede, 12,5%
nunca a(s) utilizam e 12,5% utilizam-na(s) frequentemente. 62,5% dos docentes
raramente utilizam a pedra, 25% utilizam-na frequentemente e 12,5% utilizam-
na. Quanto a tela 75% dos docentes utilizam-na raramente e 25% nunca a

utilizam.
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Elevado n.° de alunos por turma

Falta de professor coadjuvante

Resultado: Verificou-se que entre os suportes mais utilizados estdo o papel, a
cartolina e o cartdo. Que os suportes papel de cenério, ardosia, madeira e pedra
sdo utilizados menos frequentemente. Verifica-se igualmente que a parede e a
tela nunca ou raras vezes séo utilizadas.

Em resposta a questdo aberta 3.4. na qual era solicitado que se referissem outros
recursos (materiais, instrumentos e suportes) que os docentes tenham utilizado,
foi referido o recurso a atividades que envolveram o plastico, o estanho e 0

relevo, tecidos e vidro.
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Gréfico 5 - LIMITACOES

Relativamente as limitagdes sentidas pelos docentes: ao nivel da formagdo, 77,5%
dos docentes sentiram algumas vezes e 12,5% raramente sentiram. Quanto ao nivel
da adequagdo das salas de aula 77,5% dos docentes sentiram frequentemente
limitagOes e 37,5% sentiram algumas vezes. 100% dos docentes sentiram limitagoes
ao nivel da falta de material, preco do mesmo e ao nivel do nimero elevado de
alunos por turma.. No que diz respeito ao nivel do desinteresse dos alunos, 37,5%
dos docentes nunca sentiram qualquer limitagcdo, 37,5% sentiram limitacOes
algumas vezes e 25% raramente sentiram. 62,5% dos docentes considera sentir
frequentemente limitagGes por falta de um professor coadjuvante, 12,5% diz nunca
ter sentido limitacdes por falta de um professor coadjuvante e 12,5% dos docentes

diz raramente ter sentido limitacOes por falta de um professor coadjuvante.
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¢ Resultado: Verificou-se que os docentes sentiram limitaces essencialmente ao
nivel das condicbes das salas de aulas, da falta e do preco do material, do
elevado nimero de alunos por turma e falta de um professor coadjuvante.
Sentiram ainda algumas limitagdes, mas verificadas menos frequentemente ao

nivel da formacdo e do grau de interesse dos alunos.

e Em resposta a questdo aberta 4.2. na qual era solicitado que se referissem outras
limitagdes sentidas ao nivel da aplicagdo dos contelidos e atividades, foi ainda
referida a falta de tempo para a concretizacdo de algumas atividades.

Penso que com a aplicacdo do presente inquérito foi cumprido o seu objetivo
principal, que era o de fundamentar algumas ideias por mim proferidas, concluindo que
realmente os docentes privilegiam a lecionacdo de determinados conteldos em
detrimento de outros, que considerando os conteldos lecionados e 0s recursos
utilizados, sem davida nenhuma as atividades desenvolvidas sdo essencialmente de
carater bidimensional, recorrendo a suportes de “pequenas” dimensdes. Foi ainda
verificado que a maioria dos docentes sente limitacdes, ndo tanto ao nivel da formacéo e
do interesse dos alunos, mas essencialmente ao nivel das condicdes fisicas em que se

desenvolve o trabalho.

2.2 REVISAO BIBLIOGRAFICA

Iniciarei o presente estudo fazendo referéncia a importdncia das artes no
desenvolvimento do ser humano completo, criativo e critico, continuando com as
indicacBes a nivel nacional para o seu ensinamento, ao nivel da EVT, considerando as
mais recentes alteracGes. Em seguida farei referéncia a importancia da exploracdo de
meios tridimensionais e & importancia de experimentar brincando a modela¢do, como

pratica essencial ao desenvolvimento psicomotor.
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2.2.1 A IMPORTANCIA DO ENSINO DAS ARTES NO DESENVOLVIMENTO DO
SER HUMANO COMPLETO, CRIATIVO E CRITICO

E do conhecimento geral que, o0 mundo se transformou numa sociedade global,
trazendo sem duvida beneficio, mas também desvantagens, tais como a perda de valores
nacionais, os males da sociedade de consumo, 0s inconvenientes do desenvolvimento
desapoiado de politica cultural apropriada, a influéncia dos meios de comunicacéo de
massa, 0s aspetos negativos dos tempos livres, 0s perigos da passividade e da falta de
espirito critico.

Suportada em estudos publicados nesta matéria, entendo que a educacéo artistica, tal
como a concebemos, podera contribuir para corrigir e menorizar as perturbacoes de
ordem individual e social existentes no mundo moderno, na medida em que a educacgéo
artistica podera assegurar a transmissdo de valores humanistas, espirituais e estéticos,
contribuindo para a formagdo do homem completo, do homem integral, com o seu
espirito, 0 seu coragao e 0 seu corpo.

MINISTERIO DA EDUCACAO (Decreto-Lei n.° 46/ 86, de 30 de setembro):

Contribuir para a realizacdo do educando, através do pleno
desenvolvimento da personalidade, da formacdo do caracter e da
cidadania, preparando-o para uma reflexdo consciente sobre
valores espirituais, estéticos, morais e civicos e proporcionando-

lhe um equilibrado desenvolvimento fisico.?

Na perspetiva de (SILVA & TAMEM, 1981):

Ora, estes ideais humanistas e de plenitude ndo podem ser
atingidos sem a introducdo da sensibilidade e imaginacdo na
educacdo em geral, sem o desenvolvimento das capacidades de
expressdo e da criatividade, ou seja, sem a educagdo artistica,
cujos objetivos sdo, justamente, a formacdo do homem completo.
(p. 285).

2 Art.2 3.%, citado por SOUSA, Alberto B., 2003 p.35
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O conceito de educacdo artistica, 0s seus objetivos e 0s seus
conteldos sdo objeto de varias interpretacdes. Identificada por
vezes com a educacdo pela arte, ou com a inicia¢do a alguma das
artes, em particular as artes plasticas, com o espontaneismo e com
a arte infantil, a educacgdo artistica surge também equiparada ao
que pode denominar-se educacdo estética, ou seja, a uma
sensibilizacdo do homem aos valores do belo e da arte. E, outras
vezes, confundida com o ensino artistico, considerado este no

sentido restrito de formacao de artistas profissionais. (Ibidem)

No entanto, no conceito de educacdo artistica cabem a educacdo pela arte, a arte na
educacdo e a educacdo para a arte. Segundo Read, H. (1943) a educacdo pela arte
implica o desenvolvimento harmonioso da personalidade do aluno, através de atividades
de expressdo artistica, sendo que com a educacdo pela arte € introduzido no sistema
educativo a imaginacdo, a espontaneidade e uma dimensao de sensibilidade.’

Para (SILVA & TAMEM, 1981):

A arte na educacdo &, neste sentido, a utilizacdo da arte, como
instrumento pedagdgico, incidindo sobretudo nos niveis etarios
mais elevados e entendida numa perspetiva de educacgéo
permanente. E, ainda, complementar do sistema escolar, atuante
de dentro e fora da escola, processa-se através de atividades de
iniciacdo artistica e de animacdo cultural, contribuindo para
facilitar o acesso as obras de arte e a participacdo das diferentes
camadas da populagéo na vida cultural da comunidade. (p.287)

Neste registo, a educacdo para a arte visa a formacdo de artistas profissionais e
processa-se através do ensino artistico, seu veiculo privilegiado. Consiste na
transmissdo formal de conhecimentos, de métodos e de tecnicas relativas aos diversos
dominios da arte. Da arte existente, da arte-patrimonio, assim como da arte em poténcia,
do ante devir. Ensino artistico sinénimo, portanto, de preparacdo para o exercicio da

arte, para a sua pratica e também para a criagéo artistica.

¥ Citado por SOUSA, Alberto B., 2003
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“Assim, a preocupacdo do educador deve ser formar homens, antes de formar
artistas”. (SILVA & TAMEM, 1981 p.285)

Afirma (SOUSA, 2003):

Bastantes fildsofos, desde Platdo e Aristoteles e muitos
pedagogos como Rousseau e Schiller, alguns mesmo em Portugal
como Luis Antonio Verney, Ribeiro Sanches, Almeida Garret,
Passos Manuel, A. F. Castilho, A. Quental, Jodo de Deus,
chamaram a atencéo para a importancia de se incluir as artes no

contexto educativo escolar. (p. 87)

Segundo Schiller (n.d.), “O ser humano no seu estado fisico apenas sofre o poder da
natureza; liberta-se desse poder no estado estético e denomina-o no estado moral. «*

Em Portugal, a convergéncia de intencdes pedagadgicas nesse sentido so se fara notar,
a partir da | Republica, durante a qual se torna visivel a integracdo das artes na
educacéo, considerando que a formacdo da pessoa deve ser global e ndo especializada,
pelo menos nos anos escolares basicos. As artes é dispensado 0 mesmo cuidado que as
letras e as Ciéncias.

Segundo Jodo de Barros (1908) “ ndo ha sociedade democratica que possa viver,
progredindo, sem o culto da Arte. O aspeto mais grave da educacdo artistica é o aspeto
que ela possui como fator de educacdo civica e educagdo moral...”

Sem duvida, a educacdo civica e educacdo moral, enquanto ferramentas essenciais
para o0 funcionamento de uma sociedade harmoniosa, devem ter como base a razdo
humana. Neste sentido as politicas educativas da | republica foram ao encontro dos
valores defendidos pela Filosofia Humanista Secular que tem como principios base:
uma conviccdo de que dogmas, ideologias e tradicdes, quer religiosas, politicas ou
sociais, devem ser avaliados e testados por cada pessoa individual em vez de
simplesmente aceites por uma questao de fé; 0 compromisso com o uso da razéo critica,
evidéncia fatual, e método cientifico de pesquisa, em lugar da fé e misticismo, na busca

de solucgdes para os problemas humanos e respostas para as questdes humanas mais

* “Cartas sobre a educagio estética” (24° Carta), citado por SOUSA, Alberto B., 2003 p. 23
® Citado por SOUSA, Alberto B., 2003 p. 48
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importantes; uma preocupagdo primeira com a satisfacdo, desenvolvimento e
criatividade tanto para o individuo quanto para a humanidade em geral; uma busca
constante pela verdade objetiva, tendo entendido que nossa imperfeita percecdo dessa
verdade é constantemente alterada por novos conhecimentos e experiéncias; uma
preocupacdo com esta vida e um compromisso de dota-la de sentido através de um
melhor conhecimento de nds mesmos, nossa histdria, nossas conquistas intelectuais e
artisticas, e as perspetivas daqueles que diferem de nds; uma busca por principios
viaveis de conduta ética (tanto individuais quanto sociais e politicos), julgando-os por
sua capacidade de melhorar o bem-estar humano e a responsabilidade individual e uma
convicgéo de que com a razéo, um mercado aberto de ideias, boa vontade, e tolerancia,
pode-se obter progresso na constru¢do de um mundo melhor para a sociedade e suas

criancas.

A Republica prop6s-se transformar a mentalidade portuguesa por meio da instrucéo
e educacdo (CARVALHO, 1986):

Educar uma sociedade é fazé-la progredir, tornd-la um
conjunto harmdnico e conjugado das forcas individuais, por seu
turno desenvolvidas em toda a plenitude. E s6 se pode fazer
progredir e desenvolver uma sociedade fazendo com que a acdo
continua, incessante e persistente da educacdo, atinja o ser

humano sob o triplice aspeto: fisico, intelectual e moral. (p. 893).

Para Jodo de Deus:

Dois sistemas decisivos que conheco: o da inteira obediéncia;
e o0 da liberdade bem compreendida e aplicada.

Do primeiro sistema resulta a passividade de todos a opinido
de um; e dai o automatismo, cuja forca é imensa.

Do segundo resulta a maxima atividade e a autonomia pessoal,
dando lugar abertamente a iniciativas de todo o género, sem

prejuizo do bem-estar social. ..
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A verdadeira disciplina é a educacdo que da a méaxima
liberdade a toda a expanséo infantil, nunca forgando o siléncio, e
a uma quietude manifestamente contraria a natureza...

A outra disciplina é falsa; ainda que facilite a acdo do
professor, e ndo deixe perverter por completo a inocéncia -
propria da idade e como tal necessaria e indispensavel; mas é
falsa porque ha-de, pelo menos, constranger e, portanto,
prejudicar a vida expansiva, a vida que se diz animada ou
entusiasta, em que as criangas robustecem a saude do corpo,

inseparavel da saide do espirito.°

E a liberdade vivida, proporcionada e estimulada, que permite & crianca ser como &,
assumir-se com naturalidade, expressar-se com espontaneidade.

A liberdade em educacdo inclui a liberdade de iniciativa, a liberdade de opcéo de
escolha das atividades, no uso do material, na expressao e na criatividade.

Segundo Arguimedes dos Santos numa escola que se quer pedagogicamente aberta
e significativa é fundamental o ensino da expressao artistica. ’

Neste sentido durante o Estado Novo Verificou-se um retrocesso do ensino artistico,
pois a politica educativa autoritaria e dogmatica imposta, ndo s6 submeteu a criacao
artistica a um regime de apertada censura, como privilegiou um ensino apenas
cognitivista, ignorando as artes quase por completo.

Desvalorizou a satisfacdo, o desenvolvimento da criatividade do individuo, assim
como ignorou a diversidade e a diferenca existentes em cada um, aspirando assim criar
uma sociedade elitista e a sua imagem.

Levando, como tal, a imposi¢do das crencas de alguns sobre os outros.
Para Read, H. (1942):

A arte da crianca declina... porque ¢ atacada de todas as

direcdes, ndo apenas expulsa do espirito pelas atividades Idgicas

® Citado por SOUSA, Alberto B., 2003 p. 122
" Fundagdo Calouste Gulbenkian Servicos de Educacéo, 1996
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a que chama-mos aritmética e geometria, fisica e quimica,

histéria e geografia, e mesmo a literatura como é ensinada.’

S6 em 23 de Dezembro de 1976, quando teve inicio o | Governo constitucional de
Portugal é que se verificou alteracdo relativamente ao ensino das artes e sua
importancia. Foi uma época de grandes modificacbes na sociedade portuguesa e,

consequentemente na escola.
As preocupacdes dos responsaveis pela politica educativa foram as seguintes:’

- Alterar o0s conteddos programaticos, que estavam
profundamente marcados pela ideologia do regime do Estado
Novo.

- Gestdo dos estabelecimentos de ensino com a participacao de

docentes e discentes, bem como outros funcionarios.

- A democratizacdo da escola passara por medidas que beneficiem
as camadas desfavorecidas da populacdo, pela recuperacdo do
pessoal humano que tinha sido afastado pelo anterior regime e

pela intervencdo de todos na politica educativa.

- Pretendia-se que a escola rompesse com o0 passado e se
transformasse de forma radical. A escola ja ndo deveria ter como
fungdo principal a transmissdo de saberes organizados e
previamente estabelecidos. Encoraja-se 0s alunos a serem
participantes ativos da sua formacdo. A escola teria como funcgéo

ajudar o aluno a tornar-se critico, criativo e a trabalhar em grupo.

- No programa do | Governo Provisorio € explicito o desejo de

"democratizar a escola, mas de modo que funcione com

8 Citado por SOUSA, Alberto B., 2003 p. 94
9 CHAPMAN, A. (n.d.).A Educacéo em Portugal: Breve Histéria. Retirado de
http://www.fapedangola.org/temas/educagao/edu_port.doc
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eficiéncia, garantindo a qualidade da educacéo, ensino, pesquisa,

cientifica e criacdo cultural".

- A escola deveria ainda ser inserida na vida da comunidade e "o
povo ser chamado a participar no trabalho criador da escola,
vivificando o ensino com a forca e a riqueza da sua experiéncia
social”. Foi a tentativa de diminuir o fosso existente entre a escola

e a comunidade, que a longa data as separava.

Sédo elaborados novos programas para 0 Ensino Primario e pela primeira vez desde a
| Repulblica, os programas visam o desenvolvimento harmonioso da crianga, como um
todo.

Como foi verificado, ao longo das sucessivas reformas educativas, verificou-se que
foram reformas essencialmente de carécter politico, traduzindo os valores e interesses
de cada momento, também a importancia dada ao ensino pela arte foi variando ao longo
dos tempos.

No entanto ndo ha ddvida que a Arte é a linguagem das emog0es e dos sentimentos,
compreendendo-se assim a importancia que a educacdo pela arte tem no
desenvolvimento da personalidade, dos aspetos emocionais-sentimentais.

A arte permite desenvolver no individuo o seu pensamento criativo e critico,
permite-lhe entender o Mundo. Neste sentido a educacdo pela arte deve ser um dos

principais pontos de interesse na educagéo escolar.

READ, H. (1942):

O fim da educag@o... ¢é a preparacdo de cada crianga para
0 seu lugar na sociedade, ndo apenas no seu aspeto
vocacional mas também espiritual e mental, entdo ndo é de
informacgdo que ela necessita: é de sabedoria, equilibrio,
autorrealizagdo, gosto — qualidades que apenas podem
provir de um exercicio unificado dos sentimentos para a

atividade de viver *°

19 Citado por SOUSA, Alberto B., 2003, p. 25
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2.2.2 O ENSINO DA EVT ATUALMENTE
Analisando os dominios de competéncias de EV e de ET definidas no CNEB para
os trés ciclos leva-nos a concluir que o seu objetivo principal €, claramente, o de
contribuir para a construcdo de uma conce¢do de programa mais aberto e abrangente,
associado a valorizacdo de préaticas de gestdo curricular mais flexiveis e adequadas a
cada contexto.

E essencialmente através de quatro grandes areas/ eixos (ue €sse processo se
desenvolve ao longo dos trés ciclos.

No 1° ciclo as quatro areas sdo trabalhadas de forma integrada pelo professor da
classe, podendo ser coadjuvado por professor especialista.

No 2° ciclo verifica-se 0 aprofundamento de conhecimentos na area de EVT e é
trabalhada por dois professores.

No 3° ciclo a EV permanece como disciplina obrigatdria sendo introduzida outra
area opcional de caracter obrigatério de acordo com a oferta da escola, podendo esta ser
a ET, a Educa¢do Musical, o Teatro... A este nivel a EV da continuidade as
experiéncias de aprendizagem iniciadas nos anos anteriores, abrindo aos jovens
horizontes numa possivel opg¢ao por uma profissao artistica.

Quanto a disciplina de ET, dispondo de um estatuto autbnomo nos curriculos
escolares, ainda ndo ¢ extensivel a todos os alunos do EB, devido ao seu lugar opcional
no 3° ciclo, nomeadamente a nivel do 9° ano de escolaridade.

A nivel do CNEB tal como encontramos definidas as suas competéncias,
experiéncias e metas transformou-se positivamente num meio privilegiado de educacao.
Parece ter encontrado a sua verdadeira missdo de formar e menos de ensinar. Esta
missao € a de aperfeicoar o individuo em todos os planos. (ME, Decreto-Lei 6, 2001)

Alias, creio que indubitavelmente as artes sdo elementos indispenséveis no

desenvolvimento integral de um jovem. Como referido (CNEB, 2001):

Ela tenta conduzi-lo para uma inser¢do natural no grupo e
depois no mundo, desenvolvendo o seu espirito de iniciativa e de
empreendimento, cultivando-lhe a imaginagdo e permitindo-lhe
“ser”. A literacia em artes implica as competéncias comuns a
todas as disciplinas artisticas que o curriculo sintetiza muito bem

em quatro eixos independentes (pp.151-152)
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[EEN
[

Apropriacdo das linguagens elementares das artes;

2- Desenvolvimento da capacidade de expresséo e comunicagao;
3
4

Desenvolvimento da criatividade;

Compreensdo das artes no contexto;

Os eixos atras referidos estdo organizados e devidamente orientados para o objetivo
a que se destinam que é contribuir para o “desenvolvimento das nossas comunidades e
culturas, num mundo onde o dominio de literacias multiplas é cada vez mais
importante.” (CNEB, 2001 p. 151)

Tal como a encontramos no CNEB a arte € um pilar importantissimo nos trés ciclos
do EB.

A arte prepara 0 jovem para o entendimento do Mundo desenvolvendo-lhe o
pensamento criativo e critico bem como a sensibilidade, tornando-o mais sensivel aos
valores, & compreensdo das vérias culturas e consequentemente & compreensdo da
esséncia de outros povos.

A educacdo em arte também pode ser uma importante arma impeditiva de guerras.
Neste sentido, a EV assume no EB um papel estruturante entre a comunicagéo e a
cultura dos individuos.

A adocdo de medidas educativas estruturantes, de acordo com modelos pedagdgicos
flexiveis e abertos propiciam um novo entendimento sobre o papel das artes visuais no
desenvolvimento dos jovens. A isso ndo é alheio o recurso ao Método de Resolugéo de
Problemas, como metodologia para a EVT. (ME, Diadrio da Republica, 2° série,
n.°188, 1991)

No espaco de tempo que decorreu entre a finalizacdo estagio integrado e consequente
investigacao e a analise tedrica dos resultados obtidos (projeto final) foram introduzidas
alteracdes, no ambito da Reforma Educativa, respeitantes as disciplinas de EEP; EV e
ET no EB.

A 26/03/2012 o Ministério da Educacdo e Ciéncia emitiu um comunicado
apresentando as matrizes curriculares que entrardo em vigor no ano letivo de 2012-13.

Ap0s a apresentacdo da proposta da revisdo da estrutura curricular, em dezembro de
2011 e a consulta publica que se lhe seguiu, foram anunciadas, em mar¢o de 2012, as
principais decisbes tomadas. Estas matrizes fardo parte integrante do Decreto-Lei a

publicar brevemente, que estabelece os principios orientadores da organizacdo e da
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gestdo dos curriculos, da avaliagdo dos conhecimentos e capacidades a adquirir e a

desenvolver pelos alunos e do processo de desenvolvimento dos EB e secundério.

De seguida farei uma breve abordagem ao documento emitido, apenas no que se

refere as disciplinas de EVT.

No ponto 1, atualizacdo do curriculo:

A reducéo da disperséo curricular concretiza-se no reforgo de
disciplinas fundamentais, tais como a Lingua Portuguesa, a
Matematica, a Historia, a Geografia, as Ciéncias Fisico-Quimicas
e da Natureza. Concretiza-se também pela promocéo do ensino do
Inglés, mantendo a pluralidade de oferta de Linguas Estrangeiras,
bem como as Expressdes. Mantém-se a Educacdo para a
Cidadania como intencdo educativa em todas as areas
curriculares, mas ndo como disciplina isolada obrigatoria, e
acentua-se 0 seu carater transversal. Esta revisdo permite as
escolas consolidar a autonomia pedagdgica e organizativa,
conferindo-lhes a capacidade de tomar decisbes em continuidade

e harmonia com as do Ministério. (p.1)

A dada altura no documento é referido que Ao longo do EB e Secundério, serdo
tomadas um conjunto de medidas, a salientar: “afirmar a identidade de disciplinas que
se reunem sob a designacdo de Expressfes (Educacdo Visual, Educacdo Musical,
Educacao Fisica e Educacdo Tecnoldgica) ” (p.2)

Ao nivel do 2.° ciclo consta a substituicdo da Educacdo Visual e Tecnoldgica pelas
areas disciplinares de Educacdo Visual e de Educacdo Tecnoldgica, cada uma com o seu
programa proprio e cada uma com um s Professor.

Ao nivel do 3° ciclo consta a oferta, nos 7.° e 8.° anos, uma disciplina, por decisdo da
escola, de acordo com o seu projeto educativo e s6 aqui cabe a Educacdo Tecnologica,
que passa a depender da oferta da escola no 3.° ciclo, uma vez que nédo é contemplada na

matriz curricular.
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No ponto 2, melhor acompanhamento dos alunos, € referido como uma das medidas
integrantes a necessidade de beneficiar, no 1.° ciclo, a coadjuvacdo nas &reas das
Expressdes, por professores de outros ciclos do mesmo Agrupamento de Escolas, que

pertencam aos grupos de recrutamento destas areas.

O CNEB enquadra os programas escolares em vigor organizando-os por disciplina
/area curricular, baseados em topicos a ensinar e indicacdes metodoldgicas direcionados
as competéncias a adquirir por area disciplinar e por ciclo ao longo dos nove anos de
escolaridade.

Dada a importancia e ao papel que os programas desempenham no conjunto das
orientagcdes curriculares, foi referido pelo Ministério da Educacdo e Ciéncia que
brevemente serdo igualmente publicados os diplomas legais que regulamentam os

planos dos diversos cursos dos EB e secundario.

N&o ha davida que as referidas medidas tém levado a varias discussfes entre 0s
docentes, sendo defendidas por uns e ndo por outros. No entanto entre docentes, em
especial, docentes das areas das expressdes, por serem 0s mais penalizados, tém vindo a
levantar-se questdes tais como: como vai ser lecionada a disciplina de ET no 2.° Ciclo a
turmas com 26 a 30 alunos com um so professor, considerando a natureza da disciplina
e 0 seu carater experimental, onde os alunos realizam trabalhos préaticos e utilizam
ferramentas que exigem cuidado no seu manuseamento? Porqué eliminar a disciplina de
ET do nucleo curricular, no 3° ciclo uma vez que a divisdo da EVT no 2° ciclo
pressupde a continuidade das duas disciplinas EV e ET no 3° ciclo? De que forma as
escolas estdo a formar individuos para as necessidades da sociedade atual, na qual se
pretende que seja desenvolvida a atividade industrial?

Parece ter ficado esquecida a importancia das expressdes para 0
desenvolvimento das criangas. Citando STERN, A. (1980),

. a educagdo criadora torna a crianga mais segura de si, mais
autoconfiante, mais forte, mais responsavel, mais resistente a
situacBes adversas, mais capazes de vencer os obstaculos que a

sociedade diariamente Ihe apresenta.**

1 Citado por GONCALVES, E., 1991 p. 21
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Face aos novos rumos e, consequentemente, aos novos desafios e
problemas referidos anteriormente, considerei que seria 0 momento oportuno
desenvolver a investigacdo, aprofundando questdes relacionadas com o
desempenho da atividade docente ao nivel do ensino no 1° ciclo do EB, uma
vez que apenas neste grau de ensino é realmente refor¢ado o ensino da EEP,
na medida em que é contemplado um professor coadjuvante para a
lecionacdo, no entanto é de referir que tal situacdo so é possivel se existirem
professores do quadro da area das expressdes, ndo obstante de outros ciclos,

com horario disponivel.

2.2.3 A IMPORTANCIA DA EXPLORACAO DE MEIOS TRIDIMENSIONAIS

Segundo HARGREAVES, D. J. (2002), nos ultimos 100 anos tem-se vindo a
desenvolver um consideravel interesse pela arte infantil e um crescente apreco, tanto
entre os psicélogos como entre os artistas, pelas formas simples que caracterizam 0s
primeiros esforcos figurativos. No caso da arte infantil, os investigadores centraram-se
quase exclusivamente nos desenhos de criangas (Arnheim, 1974; Burt, 1921; Eng, 1931;
Freeman, 1980; Gardner, 1980; Goodenough, 1926; Harris, 1963; Kerschensteiner,
1905; Luquet, 1913, 1927; Piaget e Inhelder, 1956; Rouma, 1912; Wilson y Wilson,
1982) provavelmente devido a facilidade com que se podem solicitar, recolher-se e
guardar.

Ainda considera que grande parte da discussdo sobre o desenho infantil se centra nas
suas limitacdes a nivel grafico, que sdo frequentemente visiveis na representacdo
deficiente da terceira dimensdo. Enunciando situacdes muito concretas, como por
exemplo quando a crianca apresenta transparéncias ou quando a crianca tenta
representar mais que uma perspetiva de um objeto.

As formas ndo séo representadas corretamente, para HARGREAVES, D. J. (2002)
ndo se trata de défice cognitivo, mas deverd ser interpretado como caréncia de
conhecimentos técnicos.

E evidente que ndo esta em causa a falta de conhecimento/ entendimento do objeto,
pelo contrario, a crianca desenha o que sabe, no entanto ainda nédo é capaz de fazer a sua
representacdo grafica corretamente porque ainda ndo conhece as técnicas de

representacdo predefinidas.
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Para HARGREAVES, D. J. (2002) existem vantagens na realizacdo de atividades
de exploracdo da tridimensionalidade, conseguida através da criacdo de esculturas.
Desta forma é permitindo a crianca que além de poder tocar, envolva as formas nas suas
méos e ainda possa observar o0 objeto a ser esculpido em varios angulos.
Proporcionando quer ao artista quer ao observador a troca de posi¢cdo, 0 movimentar-se
em torno do objeto fornecendo-lhe vérias perspetivas, assim como uma nog¢ao mais
ampla da natureza do mesmo. Esculpir obriga a que seja considerada a totalidade do
objeto e que se representem 0s seus aspetos principais.

Indubitavelmente quando a crianga explora meios tridimensionais, quando modela,
pensa e aprofunda os conhecimentos que tem sobre objetos. Por ser o meio de
exploracdo que mais se aproxima da sua realidade, é mais facil para esta compreender o
objeto, como um todo, mas também entender as relacGes existente entre as suas partes
constituintes, assim como as suas caracteristicas.

Para GONCALVES, E. (1991):

a crianga aproveita caixas, latas, frascos, botdes, caricas,
rolhas, trapos, papeis, conchas, seixos, paus, bocados de madeira
e outros desperdicios que recolhe no lixo, na rua, na praia e no
campo, para fazer as suas montagens de brinquedos, mascaras
carnavalescas e outros objetos lidicos e expressivos. Ao construir
0s seus proprios brinquedos, ela explora sensorialmente as
possibilidades fisicas do material: o que é resistente e o que €
fragil; o que é duro e o que é mole; o que é redondo e 0 que é
anguloso; o que € leve e 0 que é pesado; 0 que é opaco e 0 que é
transparente; o que € brilhante e o que é baco; o que € flexivel e o
que é rigido; etc.

Ao percecionar a consisténcia, o peso, a forma, a cor, 0 som e
a temperatura do objeto, a crianga adquire um conhecimento
global que motiva e enriquece a expressdo pessoal, que se revela
em tudo o que faz e experimenta.

Ao aprender — fazendo, com as suas proprias maos, evita-se o

excesso de teorizacdo, desligada da pratica. (p. 31)
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No entanto HARGREAVES, D. J. (2002) considera outra diferenca na utilizagéo
dos dois meios, esta consiste na estabilidade, proporcionada pelos meios bidimensionais
e que quando se trata da utilizacdo de meios de expressao tridimensionais como pastas,
plasticina... tornam-se meios facilmente modificaveis, proporcionando uma maior
liberdade de experimentacéo.

Para HARGREAVES, D. J. (2002) a comparacdo dos meios de representacdo bi e
tridimensional poderiam mostrar semelhancas e também diferencas entre ambos os
campos, ajudando a separar os efeitos especificos do meio utilizado dos que séo fungéo
do nivel de imaturidade cognitiva da crianga, variaveis que por vezes se confundem no

estudo do desenho infantil.

Acredito que a aplicacdo de atividades que impliguem a exploracdo da
tridimensionalidade nas aulas de EEP no EB é condicdo fundamental para a préatica
diaria do professor, pois aléem de promoverem o desenvolvimento das potencialidades
psicomotoras e 0 aprofundar da compreensdo de volume e de espaco dos alunos, séo
mais um elemento de avaliagdo, contribuindo desta forma para uma melhor
compreensdo do grau de maturidade da crianga, assim como da percecdo que esta tem

do espaco que a rodeia.

2.2.4 FUNDAMENTO DA REALIZACAO DE ATIVIDADES DE MODELACAO
RECORRENDO AO LUDICO
Como referido anteriormente, no ponto 1.2.1, foi no inicio da | Republica que os
programas educativos contemplaram o desenvolvimento harmonioso da crianga, como
um todo, havendo ainda uma salvaguarda para a necessidade do ludico no ensino de

criancas desta idade:

Sendo a atividade ludica caracteristica marcante das criancas desta idade, a
maior parte dos procedimentos surgirdo apresentados sob a forma de jogos. N&o

se trata de jogo pelo jogo em si mesmo, mas como meio para atingir um fim. *2

12 CHAPMAN, A. (n.d.).A Educacdo em Portugal: Breve Histdria. Retirado de
http://www.fapedangola.org/temas/educagao/edu_port.doc
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Sem duvida é a brincar que a crianca explora o seu mundo levando-a ao
conhecimento. Descobre a sua realidade desenvolvendo relagbes com o0 meio e
estabelecendo relacdes de afeto com o outro. Desenvolve competéncias como a
criatividade, a autoestima, a memoria, a capacidade de concentragio... E nas mais
tenras idades que a crianga sente um maior desejo/ necessidade de manipular, tocar e
sentir os objetos que a rodeiam, estas experiéncias e a repeticdo destas atividades
tornam-se um meio fundamental para o desenvolvimento motor da crianga. Desta
forma, através de brincadeiras que exijam movimento, a crianca adquire destreza,
coordenacdo, equilibrio e a capacidade de controlar o seu corpo, permitindo um
desenvolvimento a nivel quer da coordenacdo dos movimentos do corpo todo, da
motricidade grossa, quer a nivel do desenvolvimento manual, motricidade fina.

As atividades ligadas a criacdo escultorica encontram-se ligadas essencialmente ao
desenvolvimento da motricidade fina, que é desenvolvida através da utilizacdo das maos
na manipulagdo de diferentes objetos, no entanto estas atividades ndo deixam de
contribuir de certa forma para o desenvolvimento da motricidade grossa, uma vez que a
crianca modelando, ndo s6 utiliza as méaos, mas também todo o corpo.

“A inteligéncia espacial nasce da ac¢do que a crianca exerce sobre o0 mundo.” (Gardner, H.,
1983) **

Quando materiais tais como pasta, areia... sdo apresentados a crian¢a, imediatamente
esta manifesta desejo de os manipular, tornando este tipo de atividades faceis de aplicar,
uma vez que a crianca nao sente qualquer imposicdo, mas sim um enorme desejo de as
experimentar.

Estes materiais permitem descargas emocionais, propiciam a crian¢a a aquisi¢do de
nocOes e habilidades, tais como de volume, de forma, o desenvolvimento da sua
coordenacao viso-motora, a relacdo com o seu meio, mas, sobre tudo, permitem-lhe
expressar-se livremente. A utilizacdo da pasta de modelar, argilas, plasticina por
exemplo, favorece o trabalho espontaneo pois as suas caracteristicas maleaveis animam
a crianca a fazer e a desfazer sem se sentir limitada por um material definitivo. A
medida que a crianga cresce, vai-se desenvolvendo, tornando-se mais conhecedora, mais
autonoma. Neste sentido, a manipulacéo livre de objetos, de diferentes materiais, levam
a uma “explosdo” e consequente desenvolvimento da criatividade, uma vez que permite

que esta inove, explore e aprenda, desenvolva a melhoria da sua capacidade de

13 Arte e Desenvolvimento Infantil: Frases e Pensamentos. retirado de
http://www.educarparacrescer.abril.com.br/.../howard-gardner-307909.shtml
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concentracdo, do seu sentido critico e 0 aumento da sua autoestima e da sua capacidade
de expressao.
Ainda no documento do ME, Organizacdo Curricular e Programas do 1.° Ciclo

do Ensino Basico é referido:

As atividades de manipulacdo e exploragdo de diferentes
materiais moldaveis deverdo ser praticadas, com frequéncia, pelas
criancas do 1° ciclo. Amassar, separar, esticar, alisar,
proporcionam exploragOes sensoriais importantes, a libertagdo das
tensdes e o desenvolvimento da motricidade fina.

O prazer de ir dominando a plasticidade e a resisténcia dos
materiais leva, progressivamente, os alunos a utiliza-los de forma

pessoal, envolvendo-se numa atividade criadora. (p.90)

As criangas necessitam de explorar, sensorialmente, diferentes
materiais e objetos, procurando, livremente, maneiras de o0s
agrupar, ligar, sobrepor...Fazer constru¢des permite a exploracao
da tridimensionalidade, ajuda a desenvolver a destreza manual e
constitui um desafio a capacidade de transformacéo e criacdo de
novos objetos.

O caréacter ludico, geralmente associado a estas atividades,
garante 0 gosto e o empenho dos alunos na resolugdo de

problemas com que sdo confrontados. (Ibidem)

2.3 CONTRIBUTOS DA PRATICA DO ENSINO
SUPERVISIONADA PARA O DESENVOLVIMENTO DA
CRIATIVIDADE E DA MOTRICIDADE NA DISCIPLINA DE EEP

Na sala de aula, considerando a tridimensionalidade, o professor podera recorrer a
inimeros materiais, de forma a proporcionar ao aluno atividades diversificadas, e que
permitam o uso da sua criatividade, tornando-o capaz de ser inventivo e criar. O uso de

materiais mais tradicionais como madeira, chapa, pastas, mas também o uso de
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materiais reciclados de baixo custo dao lugar ao trabalho criativo, podendo resultar em
trabalhos magnificos em sala de aula, promovendo a¢des, que fazem o aluno refletir
dentro de um contexto cultural, podendo o professor interagir com os seus alunos,
facilitando trocas de ideias e conhecimento.

A atividade escultorica, que tanto contribui para o desenvolvimento da motricidade,
pode ser estudada de forma ludica, levando os participantes a ter familiaridade com os
diversos materiais e aprender a observar obras de arte muito faceis de serem
encontradas no nosso meio envolvente. Na sala de aula, o trabalho de esculpir, modelar
predispde o aluno a interagir com criatividade, sendo que o professor pode proporcionar
atividades inovadoras ou tradicionais.

No entanto, a experiéncia profissional, leva-me a verificar que os alunos chegam
frequentemente ao 3° ciclo, sem terem explorado a tridimensionalidade. Verifico
também que a experiéncia ao nivel da utilizacdo de diferentes materiais € muito escassa.
Todos os alunos dizem ter trabalhado com materiais como: lapis de cor, canetas de
feltro, ceras, guaches, grafites... aplicados em suportes bidimensionais, tendo para tal
realizado atividades ligadas ao desenho. Demonstrando dificuldade em enunciar outros
materiais possiveis de utilizar em producdes artisticas.

Verifico que, por vezes, os alunos ndo sdo suficientemente estimulados a pensar,
pesquisar, criar, refletir sobre as suas escolhas, a desenvolver projetos, a inovar. Nao
estdo habituados a discutir ideias e opinides, por vezes ndo aceitam bem as sugestdes e
criticas ao trabalho que estdo a desenvolver.

Considero fundamental, que antes de mais, os alunos alterem os comportamentos,
proporcionando o debate de ideias sobre temas pertinentes, promovendo desta forma o
conhecimento e a criatividade.

E igualmente importante que nas escolas e no meio em que estdo inseridas se
desenvolva uma cultura artistica, no sentido de valorizar a cultura local, nacional, as
disciplinas das expressdes e 0 seu ensinamento.

Relativamente aos alunos, nem todos terdo as mesmas capacidades criativas e
técnicas, mas quando devidamente estimulados sdo capazes de executar projetos

interessantes e melhorar as suas capacidades manuais.
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De acordo com 0 CNEB — PRINCIPIOS ORIENTADORES PARA O 1° CICLO
(2001)

A manipulacdo e experiéncias, com formas e com as cores
permite que, a partir de descobertas sensoriais, as criangas
desenvolvam formas pessoais de expressar o seu mundo interior e
de representar a realidade.

A exploracdo livre dos meios de expressdo grafica e plastica
ndo soO contribui para despertar a imaginagéo e a criatividade dos
alunos, como lhes possibilita o desenvolvimento da destreza
manual e a descoberta e organizacdo progressiva de volumes e
superficies.

A possibilidade de a crianca se exprimir de forma pessoal e 0
prazer que manifesta nas mdultiplas experiéncias que vai
realizando, sdo mais importantes do que as apreciacbes feitas

segundo moldes estereotipados ou de representacdes realistas...
(p. 89)

Para GONCALVES, E. (1991):

Ao jogar — brincar com objectos, a crianga ndo sé explora
relacOes ldgicas de causa e efeito, e de forma e funcdo, como é
também capaz de explorar relacdes ildgicas ou absurdas ao
abordar o campo incomensuravel do imaginario, onde tudo é

possivel, inclusive a alteracdo das relacdes habituais. (p. 31)

No que diz respeito & pratica do ensino supervisionada no 1° Ciclo do EB, na
disciplina de EEP, desenvolvi todo o trabalhno numa perspetiva de: valorizar a
disciplina, promovendo o processo criativo e expressivo; promover a manipulacéo e
exploragdo de diferentes materiais e técnicas, permitindo a observagdo e
experimentacdo da plasticidade dos corpos, a exploragdo de diferentes meios de
representacdo e comunicagdo e impulsionar atitudes de colaboragdo, ajuda e
cooperacdo. As unidades foram desenvolvidas no sentido de contribuir para: o

desenvolvimento da motricidade motora, em especifico da motricidade fina; o
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desenvolvimento do sentido estético; a aquisicdo dos conceitos de bi e
tridimensionalidade e o desenvolvimento da sociabilidade, planificando para tal
atividades de carater ludico, proporcionando as criangcas momentos de alegria, partilha,
prazer... tantas vezes apresentados na expressdo e comentarios verificados durante as
aulas.

Recorri a atividades, tais como: a pintura a lapis de cor, ceras, pastel de 6leo e tintas
acrilicas; pintura com pincéis e com as maos; rasgagem, recorte e colagem de diversos
papéis e tecidos; modelacdo de pasta de modelar, areia e massa de farinha; construcao
de fantoches com diferentes materiais reutilizaveis.

A curiosidade e a motivagdao dos alunos eram evidentes, quando expressavam: “Ja
acabou a aula?”, “ O tempo passou depressa!”, “Podemos ficar aqui no intervalo?”,
“Posso levar para casa?”. Quando me encontravam no recinto escolar perguntavam-me
“O que vamos fazer na proéxima aula?”

Embora a minha experiéncia profissional fosse nula neste nivel de ensino, considero
que foi o estagio mais gratificante, em que verifiquei um grande empenho e motivagédo
por parte dos alunos e que quando incentivados, conseguem ter uma enorme e rapida
evolugdo ao nivel do desenvolvimento técnico e criativo, assim como demonstram uma
facilidade enorme em dizer aquilo que pensam e que sentem. Tudo o que foi
anteriormente enunciado, funcionou para mim como um estimulo para trabalhar com

criangas mais novas e mais exigentes.

2.4 METODOLOGIA

A investigacdo foi realizada durante a PES no ano letivo 2009/ 2010, na disciplina
de EEP, no Agrupamento de Escolas de Macedo de Cavaleiros — P6lo 2. Envolveu uma
turma com 20 alunos do 1° ano de escolaridade do EB, sendo 14 alunos do sexo
feminino e 6 do sexo masculino.

O presente estudo, assume a metodologia de uma pesquisa exploratéria (SELLTIZ
et al, 1967),

estas pesquisas t€ém como objetivo proporcionar maior
familiaridade com o problema, com vista a torna-lo mais explicito ou a

construir hipoteses. Pode-se dizer que estas pesquisas tém como
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objetivo principal o aprimoramento de ideias ou a descoberta de
intuicBes. Seu planeamento &, portanto, bastante flexivel, de modo que
possibilite a consideracdo dos mais variados aspetos relativos ao facto

estudado”.**

Para avaliar o grau de desenvolvimento das competéncias dos alunos, antes e apds a
aplicacdo de trés UT ao nivel da exploracdo e utilizacdo de diferentes materiais, das
suas capacidades de construcdo e de transformacdo dos mesmos, da utilizacdo dos
elementos definidores da forma, da destreza manual, assim como da autonomia, da
interacdo com o0s elementos do grupo, da motivacdo e do cumprimento de regras, foi
utilizado o método de andlise de grelhas de avaliacdo das UT desenvolvidas.
[Apéndice3]

O estudo assume, assim, uma natureza predominantemente qualitativa.

A ideia da presente investigacdo surgiu, durante a realizacdo do presente Mestrado,
nomeadamente durante a PES na disciplina de EEP, depois de observar as dificuldades
sentidas pelos alunos em atividades que implicavam a modelacdo e uma maior
exigéncia ao nivel da aplicacdo da motricidade fina, limitagdes que sem duvida
acrescem dificuldades ao nivel do trabalho espontaneo e criativo. A problematica
tornou-se mais visivel quando foi aplicada a unidade de trabalho “ Monstro Amigo”.
Foi também considerada a minha experiéncia como docente no segundo e terceiro ciclos
do EB, respetivamente nas disciplinas de EVT, ET e EV, nas quais se tem vindo a
tornar mais evidente as dificuldades manifestadas pelos alunos ao nivel da realizacéo de
atividades simples como recortar, utilizar materiais de expressao rigorosa, modelar ...

Assim sendo, quando me foi colocada a necessidade de realizar uma investigacao
sobre um tema relevante para a EVT no EB, ndo hesitei em operacionalizar uma
investigacdo através da implementagdo de trés unidades de trabalho intituladas,
”Monstro Amigo”, “Nos somos assim...” e “Fantoches”, nas quais foram contempladas
atividades que promovessem o desenvolvimento da motricidade fina e da criatividade,
através do manuseamento de uma vasta diversidade de materiais e de atividades de
modelagdo. Por outro lado as atividades desenvolvidas contribuiram para uma melhor

percecédo das nogdes de espaco e de forma, nos alunos.

14 Citado por GIL, A. 1991, p.45
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A parte experimental refere-se as UT, seguidamente apresentadas, intitulados:

b

”Monstro Amigo”, “Nos somos assim...” e “Fantoches”, implementados na turma em
analise, constituido a primeira unidade de trabalho por trés aulas, com a duracdo de 90
minutos (inicialmente a atividade foi pensada para ter uma duragdo de apenas duas
aulas, mas considerando as dificuldades surgidas durante o desenrolar da mesma, houve
a necessidade de se reformular a planificacdo, aumentando o nimero de aulas para mais
uma), tendo sido iniciada no dia 12 de Maio de 2010 e concluido no dia 2 de Junho do
mesmo ano. A segunda unidade de trabalho teve a duragéo de uma aula de 90 minutos e
realizou-se no dia 9 de Junho de 2010. Por fim a ultima unidade de trabalho teve
igualmente a duracdo de uma aula de 90 minutos e realizou-se no dia 16 de Junho do
mesmo ano.

Seguidamente sdo apresentados os planos das unidades desenvolvidas [Tabela 4],
[Tabela 5] e [Tabela 6] e cujos planos de aula poderdo ser consultados em apéndice.

[Apéndice 1]

Ano: 1° | Turma: T7/A | Horario: Quarta-feira — Estagiaria: Cristina
13:40/ 15:15h Guimaraes

Unidade de Trabalho: “Monstro Amigo” — Suporte | Aulas Previstas: 2
para o copo de lavar os dentes em forma de monstro e | aulas

respetiva caixa para o guardar.

Inicio da Unidade: Fim da Unidade:
12/05/2010 19/05/2010
AREAS DE EXPLORACAO RESULTADOS DE APRENDIZAGEM
» Modelagem e escultura * Explora e tira partido da resisténcia e
* Pintura plasticidade da pasta de modelar e massa de
» Construgodes farinha;
* Dobragem » Modela usando utensilios;
» Modela usando apenas as maos;
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» Explora as possibilidades técnicas dos pincéis
e maos;
* Faz construgdes;

» Faz dobragens.

E estabelecido o dialogo e é feita uma apresentacdo da atividade a realizar. A
realizacdo de um suporte para o copo de lavar os dentes em forma de monstro e a
caixa onde vai ser transportado/ guardado.

Para tal serdo mostrados alguns exemplares de suportes de copos e sera feita
uma reflexao/ explicacéo sobre a sua funcéo.

Posteriormente a professora realizara uma explicacdo oral de como proceder a
elaboracdo dos mesmaos.

Em seguida sera preparado o espaco de trabalho (arrumacdo das mesas e juncdo
das mesmas em grupo).

Numa primeira fase a professora procedera a distribuicdo, aos alunos, dos
materiais necessarios para a realizacdo do trabalho: pasta de modelar, copos de
plastico com cores coloridas e de alguns instrumentos/ objetos que poderdo ajudar
na modelacdo do objeto em causa.

Os alunos iniciardo a modelacdo da base do copo e a professora procedera ao
esclarecimento de duvidas (caso existam).

Dar-se-& assim inicio a realizacdo do projeto, no qual os alunos procederdo ao
manuseamento da pasta de modelar com as méaos e recorrendo a utilizacdo de alguns
instrumentos, para auxilio dessa tarefa, caso achem necessario.

No final da sua realizagdo, sera feita a recolha dos mesmos colocando-0s num
espaco que permita a sua secagem.

Numa fase posterior serd distribuido aos alunos (divididos em dois grupos de
dez) farinha e a4gua que estes deverdo misturar numa bacia de plastico, com as maos,
de forma a conseguirem formar uma massa uniforme que depois deverdo modelar
livremente e sem intengdo de obter um produto final.

Numa outra aula e ap6s a secagem dos objetos, a professora ird pintar com os
alunos e de forma individual, a cor fundo do suporte dos copos com tinta de spray.

Posteriormente cada aluno decorara (com tintas acrilicas, utilizando pincéis ou
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as maos e criando texturas) o suporte anteriormente pintado.

Apos secagem dos suportes serdo envernizados com spray (pela professora) e
serdo colados (pelos alunos) pequenos olhos de plastico que ajudardo a dar
expressao ao monstro criado.

De seguida ser4 dada a cada aluno uma parte de uma folha de cartolina
(colorida) e sera fornecido pela professora um molde que estes deverdo passar para a
mesma e recortar.

Posteriormente deverdo proceder as devidas dobragens e colagens de forma a
obterem a caixa onde deverdo guardar o suporte do copo.

Dé-se assim por terminada a presente unidade de trabalho.

Houve necessidade de dividir a primeira aula desta unidade de
trabalho em duas fases distintas uma vez que 0 suporte para o copo de
lavar os dentes necessita de bastante tempo de secagem. Assim sendo o
inicio da aula sera destinado a producao/ modelacédo do objeto pedido e
uma segunda fase sera destinada a modelacdo de uma pasta de farinha,

mas sem intencéo de obter um produto final.

Tabela 4 - PLANO DE UNIDADE “MONSTRO AMIGO”

Ano: 1° | Turma: T7/A | Horario: Quarta-feira — Estagiaria: Cristina
13:40/ 15:15h Guimaraes
Unidade de Trabalho: “Nés somos assim ...” — | Aulas Previstas: 1

Representacdo do corpo humano ou de partes em papel | aula

de cenario de grandes dimensOes através de técnicas

diversas.
Inicio da Unidade: Fim da Unidade:
09/06/2010 09/06/2010
AREAS DE EXPLORACAO RESULTADOS DE APRENDIZAGEM

» Desenho de expresséo livre « Desenha no chéo do recreio ou da sala de aula,
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* Recorte, colagem, dobragem | tendo como suporte papel de cenério de grandes
* Impressao dimensoes;

« Contorna formas e pessoas;

* Faz composicdes colando diferentes materiais
recortados;

* Estampa a mao.

E estabelecido o dialogo e é feita uma apresentacdo das atividade a desenvolver.
A realizacdo de trés trabalhos em papel de cenario com grandes dimensdes.

Em seguida os alunos e professora dirigir-se-d0 para 0 recreio onde seréo
preparados os diferentes espacos de trabalho.

Numa primeira fase a professora procedera a distribuicdo dos alunos em trés
grupos e distribuird os diferentes materiais necessarios para a realizacdo dos
trabalhos: pastel de 6leo, lapis de cera, vérios tipos de papéis, tecidos, cola branca,
pincéis, guache de cores variadas e recipientes para os guaches.

Posteriormente a professora realizara uma explicacdo oral de como proceder a
elaboracdo dos mesmaos.

Um primeiro grupo utilizara pastel de 6leo ou lapis de cera e desenhara o
contorno do corpo de um dos colegas que se deitard em cima do papel de cenério.
Este processo sera repetido tantas vezes quanto o nimero de alunos da turma, para
que todos sejam representados.

Num segundo grupo, os alunos deverdo desenhar o contorno de cada uma das
suas maos, para tal deverdo desenhar uma num dos diferentes tipos de papel
fornecido e outra em tecido. As mados deverdo ser cortadas e coladas no papel de
cenario de forma a criar uma composicéo.

Num terceiro grupo os alunos deverao utilizar os guaches fornecidos e decalcar
as suas maos no papel de cenario.

Todos os alunos deverdo experimentar as trés atividades, passando de uma
atividade para a outra quando acabada a anterior.

Dar-se-4 assim inicio a realizacdo do projeto, no qual os alunos procederdo ao
manuseamento dos diversos materiais.

No final da sua realizagdo, serd feita a recolha dos mesmos colocando-os num

94



espaco que permita a sua secagem e serdo arrumados os materiais utilizados.
Dé-se assim por terminada a presente unidade de trabalho.
A presente aula s6 podera ser realizada no recreio caso o tempo o
permita. Se tal ndo acontecer terd de decorrer dentro da sala de aula da

turma.

Tabela 5 - PLANO DE UNIDADE “NOS SOMOS ASSIM...”

Agrupamento de Escolas de Macedo de Cavaleiros 1° Ciclo
Po6lo 2 Expressdo e Educacgao
Plastica
Ano: 1° | Turma: T7A | Horéario: Quarta-feira — Estagiaria: Cristina
13:40/ 15:15h Guimarées
Unidade de Trabalho: “Fantoches” Aulas Previstas: 1
aula
Plano de Unidade Inicio da Unidade: Fim da Unidade:
16/06/2010 16/06/2010
AREAS DE EXPLORA(}AO RESULTADOS DE APRENDIZAGEM
« Construcoes « Constroi fantoches;
* Recorte, colagem, dobragem  Explora as possibilidades de diferentes
* Tecelagem e costura materiais: 13s; tecidos; objetos recuperados...

rasgando, desfiando, recortando, amassando,
dobrando...;
« Desfaz diferentes texturas: tecidos, I&s,

cordas....
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E estabelecido o dialogo e é feita uma apresentacdo da atividade a desenvolver. A
realizacdo fantoches.

Numa primeira fase a professora procedera a explicacdo de como realizar a
estrutura de base do fantoche.

Posteriormente ird distribuir um copo de iogurte (elemento principal da estrutura
do fantoche) a cada aluno e pora a disposicdo dos mesmos varios materiais possiveis
de serem utilizados na realizacdo dos trabalhos: embalagens e desperdicios de cartédo,
desperdicios de papel autocolante, 1as de varias cores e grossuras, tampas de pléstico,
capsulas de café, restos de tecido, fita-cola, colas varias, pioneses, elasticos ....

Dar-se-4 assim inicio a realizacdo do projeto, no qual os alunos procederdo ao
manuseamento dos diversos materiais.

No final da sua realizacdo sera arrumada a sala e 0os materiais utilizados.

Dé-se assim por terminada a presente unidade de trabalho.

Tabela 6 - PLANO DE UNIDADE “FANTOCHES”

No primeiro plano de unidade implementado e citado anteriormente, cada aluno teve
de criar um suporte de copo para lavar os dentes, com a forma de monstro. Para tal os
alunos tiveram de recorrer a0 manuseamento de pasta de modelar, com as maos e
recorrendo & utilizacdo de alguns instrumentos (teques, espatulas...), realizando desta
forma atividades de modelacéo.

E de referir que para o referido plano de unidade foi prevista a utilizagdo de duas
aulas de 90 minutos cada, no entanto considerando que o0s suportes dos copos
criados pelos alunos no inicio da semana ainda ndo se encontravam
devidamente secos, a verificacdo da grande dificuldade sentida pelos mesmos
em proceder a modelacdo do objeto (levando a que estes despendessem mais
tempo do que foi previsto para a conclusdo da modelagcdo do suporte, restando
pouco tempo da aula para que experimentassem a modelagdo livre da pasta de
farinha), assim como o facto de alguns dos alunos terem dito que nunca tinham
experimentado atividades de modelacdo e outros apenas conhecerem a
plasticina, achei importante alongar a unidade de trabalho dedicando mais
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tempo & modelacédo livre de materiais, nomeadamente da pasta de farinha e
introduzindo outro material para modelar a areia molhada, alongando a unidade
para mais um aula. E ainda de salientar que nesta turma havia uma menina que
nunca tinha ido a praia, nem nunca tinha brincado com areia.

As unidades “Nos somos assim...” ¢ “Fantoches” decorreram dentro do
tempo planificado. Estas foram pensadas de forma a possibilitarem aos alunos, a
aquisicdo gradual de habilidades e de formas de agir, tendo como objetivo final o
desenvolvimento da motricidade fina e da criatividade, recorrendo a atividades ludicas,
dando-lhe 0 méximo de ferramentas possiveis, proporcionadas pela variedade das
situacOes experimentais propostas, para que estes pudessem tracar o seu caminho, em
liberdade, permitindo-lhe um conjunto de maneiras diferentes de chegar a solucao.

Neste contexto fez-se a comparacdo da forma como se desenvolveram as tarefas
durante a atividade, assim como dos resultados obtidos no plano de unidade intitulado
“Monstro Amigo”, com a forma como se desenvolveram as atividades e os trabalhos
elaborados no plano de unidade “Fantoches”, nunca esquecendo a dimensdo afeto-

cognitiva verificada e a interacdo entre a teoria e a prética.

2.5APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Os resultados obtidos resultaram da avaliacdo comparativa feita aos alunos nas
unidades de trabalho “Monstro Amigo” e “Fantoches”, segundo o0s parametros
previamente definidos ao nivel dos dominios cognitivo e dos valores e atitudes. No
espaco que decorreu entre as duas unidades de trabalho foi ainda desenvolvida a
unidade “Nos somos assim...”.

Durante a aplicacdo da unidade “Monstro amigo”, foram verificadas, por parte dos
alunos, dificuldades ao nivel da modelacédo da pasta de modelar. Os alunos ndo
estavam habituados a realizar atividades como tocar, amassar, separar,
sobrepor, unir... qualquer tipo de massas/ pastas de modelar. Os alunos perante
a pasta de modelar hesitavam, demoravam a executar a tarefa proposta,

comecando a massa a secar, quebrando quando estes a modelavam. [Figura 35]
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TRABALHO REALIZADO NA UT “MONSTRO AMIGO”

Figura 35: Trabalho de modelagdo em pasta de modelar realizado por um aluno

Considerando as dificuldades anteriormente enunciadas, ainda na presente unidade,
foi proporcionado aos alunos a interacdo com pasta de farinha e com a areia, materiais
mais facilmente moldaveis e que ndo secavam tdo rapidamente.

Inicialmente os alunos trabalharam de forma individual, no entanto, foi considerado
que seria benéfico para o desenvolvimento da unidade, o trabalho em grupo, sendo para
tal criados dois espacos e dois grupos de trabalho.

Um espaco destinava-se a modelacdo da areia e outro a modelacdo da pasta de
farinha. Os alunos deveriam realizar a atividade de forma ludica, deveriam moldar
brincando, sem terem de executar uma forma pré definida, experimentando os dois
espacos.

Posteriormente foi aplicada a unidade de trabalho “Nos somos assim...”, na qual foi
disponibilizada, aos alunos, o contacto com um vasto leque de materiais (pastel de 6leo
ou lapis de cera, diferentes tipos de papel, tecidos e guaches), tendo como suporte de
trabalho papel de cenéario de grandes dimensdes e recorrendo a técnicas de colagem,
desenho e estampagem. Nesta unidade foi trabalhada a forma humana, proporcionando
aos mesmos uma melhor compreenséo do seu corpo, das suas partes e proporgoes.

Para tal, foram criados trés espacos, nos quais os alunos deveriam trabalhar em
grupo, que foram previamente definidos. Os grupos de alunos trocaram de atividades,
durante o decorrer da aula, de forma a experimentar a totalidade das mesmas.

Foi estendido papel de cenario em trés espagos da sala de aula. Um dos espacos
destinava-se a utilizacdo de pastel de 6leo ou lapis de cera e no qual se procederia ao

desenho de contorno do corpo de um dos colegas que se deitaria em cima do papel de
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cenario; num segundo grupo, os alunos deveriam desenhar o contorno de cada uma das
suas maos, recorrendo para tal ao desenho de uma num dos diferentes tipos de papel
fornecido e outra em tecido. Os materiais deveriam ser cortados e colados no papel de
cenario. Num terceiro grupo os alunos deveriam utilizar os guaches fornecidos e
decalcar as suas mados no papel de cenério.

Por fim foi realizada a atividade “Fantoches”, (Gltima unidade de trabalho
desenvolvida no estagio integrado, neste nivel de ensino) na qual foi distribuida um
copo de iogurte (elemento principal da estrutura do fantoche) a cada um dos alunos e foi
posta a disposicdo dos mesmos varios materiais (embalagens e desperdicios de cartéo,
desperdicios de papel autocolante, I&s de véarias cores e grossuras, tampas de pléstico,
capsulas de café, restos de tecido, fita cola, colas varias, pioneses, elasticos...), que
poderao ser reutilizados e aproveitados na realizacdo de fantoches.

A avaliagédo da presente unidade de trabalho permitiu verificar o grau de evolugéo
sofrido pelos alunos, nos varios parametros, desde a aplicagao da unidade “Monstro

Amigo” até a aplicagdo da unidade de trabalho “Fantoches”.

DOMINIO COGNITIVO

PARAMETRO 1- Capacidade de exploracio e utilizacio de diferentes materiais

Unidade de trabalho "Monstro Amigo"

H Insuficiente
M Suficiente
H Bom

M Muito Bom

Gréfico 6 — AVALIACAO DO PARAMETRO 1 NA UT “MONSTRO AMIGO”

e Neste parametro 10% alunos obtiveram uma avaliacdo Insuficiente, 55% uma
avaliacdo Suficiente, 35% uma avaliacdo de Bom. Nenhum aluno obteve uma
avaliacdo de Muito Bom.
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Unidade de trabalho "Fantoches"

M |nsuficiente
M Suficiente
M Bom

M Muito Bom

Graéfico 7 — AVALIACAO DO PARAMETRO 1 NA UT “FANTOCHES”

Neste parametro nenhum aluno obteve uma avaliacdo Insuficiente, 5%
obtiveram uma avaliacdo Suficiente, 55% uma avaliacdo de Bom e 45% dos

alunos obtiveram uma avaliagéo de Muito Bom.

Resultado: Verificou-se que com a modelagdo da pasta de farinha e da areia, 0s
alunos libertaram tencbes (as criancas descarregaram energias, amassando,
martelando ... a massa e a areia, com gestos soltos, de forma incessante)
construindo e destruindo figuras, permitindo a experimentagdo dos materiais.
[Figuras 36 a 38]

2

Na unidade seguinte “Nos somos assim...”, os alunos face a proposta de
contacto com técnicas e materiais diversificados, quiseram experimenta-los,
trabalhando na totalidade dos espacos criados. Experimentaram, aplicaram e
desenvolveram técnicas de exploracdo (desenho, estampagem, corte, recorte...).
A criacdo de fantoches fez com que fossem aplicados os conhecimentos
materiais e técnicos apreendidos nas unidades de trabalho “Monstro amigo” e
“Noés somos assim...”, verificou-se um grande desenvolvimento ao nivel da
aplicacdo e conhecimento de materiais e técnicas que foram aplicadas,

proporcionando construcBes espontaneas e consequentemente mais criativas.
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PREPARACAO DA MASSA DE FARINHA

Figura 36: Preparacgdo da pasta de modelacgéo através da mistura de agua

e farinha

ATIVIDADES DE MODELACAO

Figuras 37 e 38: Modelacgédo de massa de farinha e de areia
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PARAMETRO 2- Capacidade de construcdo e de transformacéo

Unidade de trabalho "Monstro Amigo"

M |nsuficiente
M Suficiente
H Bom

M Muito Bom

Gréfico 8 - AVALIACAO DO PARAMETRO 2 NA UT “MONSTRO AMIGO”

e Neste parametro 10% alunos obtiveram uma avaliagdo Insuficiente, 60% uma
avaliacdo Suficiente, 30% uma avaliacdo de Bom. Nenhum aluno obteve uma

avaliacdo de Muito Bom.

Unidade de trabalho "Fantoches"

H |nsuficiente
M Suficiente
M Bom

M Muito Bom

Gréfico 9 — AVALIACAO DO PARAMETRO 2 NA UT “FANTOCHES”

e Neste parametro nenhum aluno obteve uma avaliacéo Insuficiente e Suficiente,
65% dos alunos obtiveram uma avaliacdo de Bom e 35% obtiveram uma

avaliacdo de Muito Bom.

e Resultado: Verificou-se que com a modelacdo da pasta de farinha e da areia, 0s

alunos comecaram a apresentar uma maior facilidade na transformacdo dos
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materiais, executando atividades de construcdo de formas existentes no seu
universo ou criadas.

Na unidade seguinte “No6s somos assim...”, ndo foi pretendido que os alunos
construissem ou transformassem algo, apenas foi proposto o contacto com
técnicas e materiais diversificados. No entanto, a sua exploracdo levou ao
desenvolvimento a nivel da técnica e dos conhecimentos, tornando-se um meio
facilitador para a transformacdo e construcdo de novos objetos, que se
mostraram mais complexos ao nivel da forma que os desenvolvidos na unidade

inicial “Monstro amigo”. [Figuras 39 e 40]

ATIVIDADES DE MODELACAO

Figuras 39 e 40: Modelacao de um peixe palhago

PARAMETRO 3- Utiliza elementos definidores da forma

Unidade de trabalho "Monstro Amigo"

H |nsuficiente
M Suficiente
M Bom

H Muito Bom

Graéfico 10 - AVALIACAO DO PARAMETRO 3 NA UT “MONSTRO AMIGO”

e Neste parametro nenhum aluno obteve uma avaliacao Insuficiente e de Muito
Bom, 65% dos alunos obtiveram uma avaliagdo Suficiente e 35% uma avaliacao

de Bom.
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Unidade de trabalho "Fantoches"

M Insuficiente
M Suficiente
M Bom

H Muito Bom

Gréfico 11 - AVALIACAO DO PARAMETRO 3 NA UT “FANTOCHES”

Neste parametro nenhum aluno obteve uma avaliacao Insuficiente e Suficiente,
60% dos alunos obtiveram uma avaliacdo de Bom e 40% obtiveram uma

avaliacdo de Muito Bom.

Resultado: Verificou-se que com a modelagcdo da pasta de farinha e da areia
materiais, com o desenvolvimento das técnicas e dos conhecimentos relativos a
utilizacdo de alguns materiais, utilizados na unidade de trabalho “Nds somos
assim...”, os alunos comecaram a executar formas mais complexas e a aplicar
pormenores (olhos, cabelo, orelhas, nariz, com chapéus, lagos ...) as figuras que
iam elaborando, utilizando, de forma mais consciente, 0 uso de elementos

definidores da forma (linhas, volumes, texturas, cor). [Figura 41]

TRABALHO REALIZADO NA UT “FANTOCHES”

Figura 41: Fantoche realizado a partir de uma embalagem de “Actimel”
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PARAMETRO 4- Destreza manual

Unidade de trabalho "Monstro Amigo"

M |nsuficiente
M Suficiente
H Bom

M Muito Bom

Graéfico 12 - AVALIACAO DO PARAMETRO 4 NA UT “MONSTRO AMIGO”

Neste parametro 5% dos alunos obtiveram uma avaliagdo Insuficiente, 50% uma
avaliacdo Suficiente, 45% uma avaliacdo de Bom. Nenhum aluno obteve uma

avaliacdo de Muito Bom.

Unidade de trabalho "Fantoches"

H Insuficiente
M Suficiente
H Bom

H Muito Bom

Gréafico 13 - AVALIACAO DO PARAMETRO 4 NA UT “FANTOCHES”

Neste parametro nenhum aluno obteve uma avaliagéo Insuficiente, 5%
obtiveram uma avaliacdo de Suficiente, 35% dos alunos obtiveram uma

avaliacdo de Bom e 60% obtiveram uma avaliagdo de Muito Bom.

Resultado: Verificou-se que com a modelagdo da pasta de farinha e da areia,
com a experimentacdo de materiais e técnicas, desenvolvidas na unidade de

b

trabalho “Nés somos assim...”, os alunos comecaram a realizar com mais
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desenvoltura atividades manuais, utilizando com menos frequéncia a forca bruta
(murros, palmadas, rasgar...) recorrendo a for¢a de forma mais controlada e

mais centrada na acdo das méos e dedos. [Figura 42]

ATIVIDADES DE MODELAGCAO

Figuras 42 — Modelacao de uma “esfera com picos” (mangual)

DOMINIO DOS VALORES E ATITUDES

PARAMETRO 5 - Autonomia

Unidade de trabalho "Monstro Amigo"

M Insuficiente
M Suficiente
M Bom

H Muito Bom

Gréfico 14 —- AVALIACAO DO PARAMETRO 5 NA UT “MONSTRO AMIGO”

e Neste parametro 15% alunos obtiveram uma avaliacdo Insuficiente, 40% uma
avaliacdo Suficiente, 30% uma avaliacdo de Bom e 15% uma avaliacdo de
Muito Bom.
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Unidade de trabalho "Fantoches"

M Insuficiente
M Suficiente
M Bom

H Muito Bom

Grafico 15 - AVALIACAO DO PARAMETRO 5 NA UT “FANTOCHES”

¢ Neste parametro nenhum aluno obteve uma avaliacao Insuficiente, 5%
obtiveram uma avaliacdo de Suficiente, 40% dos alunos obtiveram uma

avaliacdo de Bom e 55% obtiveram uma avalia¢do de Muito Bom.

e Resultado: Verificou-se que com a modelacdo da pasta de farinha e da areia,
pelo facto de ser um material bastante versatil (flexivel, maleavel...) e com a
aplicacdo da unidade de trabalho “Nos somos assim...” levaram ao
desenvolvimento de capacidades que proporcionaram, aos alunos, a
possibilidade de facilmente recriarem o seu mundo e de inventarem o seu
proprio método de trabalho, ndo sentindo a necessidade de frequentemente

recorrerem aos professores. [Figura 43 e 44]

ATIVIDADES DE MODELACAO

Figuras 43 e 44: Modelacdo de massa de farinha
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PARAMETRO 6 - Motivacio

Unidade de trabalho "Monstro Amigo"

Graéfico 16 - AVALIACAO DO PARAMETRO 6 NA UT “MONSTRO AMIGO”

Neste pardmetro nenhum aluno obteve uma avaliagdo Insuficiente, 50%

obtiveram uma avaliacdo Suficiente, 45% uma avaliacdo de Bom e 5% uma

avaliacdo de Muito Bom.

Unidade de trabalho "Fantoches"

M |nsuficiente
M Suficiente
H Bom

M Muito Bom

H |nsuficiente
M Suficiente
M Bom

M Muito Bom

Gréfico 17 — AVALIACAO DO PARAMETRO 6 NA UT “FANTOCHES”

Neste parametro nenhum aluno obteve uma avaliacdo Insuficiente ou Suficiente,

5% dos alunos obtiveram uma avaliagdo de Bom e 95% obtiveram uma

avaliacdo de Muito Bom.
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e Resultado: Verificou-se que com a modelacdo da pasta de farinha e da areia e a
aplicacdo da unidade de trabalho “Nds somos assim...”, os alunos comegaram a
libertar tensGes, estando mais a vontade no contacto com materiais e técnicas
diversas, levando a que se sentissem capazes de facilmente chegar a resultados
que eram comentados e apreciados pelos colegas, sentindo-se desta forma
orgulhosos das suas criagdes, aumentando a sua vontades de executar novas

formas, novos trabalhos. [Figura 45]

TRABALHO DESENVOLVIDO NA UT “MONSTRO AMIGO”

Figura 45 — Crianga mostrando o trabalho realizado

PARAMETRO 7 - Interac&o com os elementos do grupo

Unidade de trabalho "Monstro Amigo"

M |nsuficiente
M Suficiente
M Bom

M Muito Bom

Gréfico 18 - AVALIACAO DO PARAMETRO 7 NA UT “MONSTRO AMIGO”

e Neste parametro nenhum aluno obteve uma avaliacdo Insuficiente nem de Muito
Bom, 65% dos alunos obtiveram uma avaliacdo Suficiente e 30% uma avaliagéo

de Bom.
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Unidade de trabalho "Fantoches"

M Insuficiente
M Suficiente
M Bom

H Muito Bom

Gréfico 19 —- AVALIACAO DO PARAMETRO 7 NA UT “FANTOCHES”

e Neste parametro nenhum aluno obteve uma avaliacdo Insuficiente nem de
Suficiente, 25% dos alunos obtiveram uma avaliacdo de Bom e 75% obtiveram

uma avaliagdo de Muito Bom.

e Resultado: Verificou-se que a modelacdo da pasta de farinha e da areia, assim
como a aplicacdo da unidade de trabalho “Noés somos assim...” foram atividades
facilitadoras do desenvolvimento da sociabilidade, na medida em que
proporcionaram a ocasido dos alunos conversarem e expressarem pensamentos,
promovendo a troca de experiéncias e de conhecimentos, quer com os colegas,

quer com os professores. [Figura 46]

DESENVOLVIMENTO DA ATIVIDADE “MONSTRO AMIGO”

=

|

i

/

Figura 46: Criancas a modelar massa de farinha
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PARAMETRO 8 - Cumprimento de regras

Unidade de trabalho "Monstro Amigo"

H Insuficiente
M Suficiente
M Bom

M Muito Bom

Graéfico 20 - AVALIACAO DO PARAMETRO 8 NA UT “MONSTRO AMIGO”

e Neste pardmetro 5% alunos obtiveram uma avaliagéo Insuficiente, 45% uma
avaliacdo Suficiente, 45% uma avaliacdo de Bom e 5% uma avaliacdo de Muito

Bom.

Unidade de trabalho "Fantoches"

M Insuficiente
M Suficiente
H Bom

M Muito Bom

Gréfico 21 - AVALIACAO DO PARAMETRO 8 NA UT “FANTOCHES”

e Neste parametro nenhum aluno obteve uma avaliacdo Insuficiente ou Suficiente,
15% dos alunos obtiveram uma avaliacdo de Bom e 85% obtiveram uma

avaliacdo de Muito Bom.

e Resultado: Verificou-se com a modelacdo da pasta de farinha e da areia e a

aplicag¢do da unidade de trabalho “No6s somos assim...” os alunos
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desenvolveram a capacidade de organizacdo, passando de um espaco de trabalho
para 0 outro sem se empurrarem e cuidaram dos materiais, tendo o cuidado de
ndo os desperdicar, deixar cair ou danificar. No final das atividades
desenvolvidas foram capazes de proceder a arrumacéo e limpeza dos espacos de
trabalho e da sala de aula, assim como de acondicionar os materiais de forma

adequada. [Figura 47]

DIVISAO DA SALA DE AULA EM 3 ESPACOS DE TRABALHO DISTINTOS

Figura 47: Alunos a trabalhar nos diferentes espacos pré-definidos
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GRELHA RESUMO DA AVALIACAO DAS UNIDADES DE TRABALHO DESENVOLVIDAS

(1) PLANO DE UNIDADE “Monstro Amigo”
(2) PLANO DE UNIDADE “Fantoches”
© @ 8
5t : g |
= 38 é = ] )
g3t | 889 | E5 |2 £ | e
Ese | 858 | 82 £ s 2 <2 3
823 TS5 8 =% 3 3 g g3 S
O ¥ © O o s Do (a] < = £3 o
112 |1 2 |1 2 |1]| 2 1 2 1 2 |[1] 2 1 2
1.Ana M. B|M|S|M|B|M|S| M B M B M |S| M B M
Correia B B B B B B B B
2Bernardin | S| B |S| B |S| B |S| B S B S M |S| M B M
o Carvalho B B B
3.Cristiana I B |lI| B |S|B|S| B | B S M |S| M S M
Lopes B B B
4.Daniela S B S B S B S B S B B M | B| M B M
Santos B B B
5.Daniela B| M | B| M |B| M |B| M B M B M [ B| M B M
Veigas B B B B B B B B
6.Daniela S| B |[S| B |S| B |S| B S B S M |S| M S M
Custadio B B B
7.Diana B| M B M |B| M |B| M M M B M [ B| M B M
Batista B B B B B B B B B
8.Fatima S| B |S| B |S| B |S| B S B S M |[S| M S M
Fernandes B B B
9.Fernando | S | B |S| B | S | S S M |S| B B M
Pinela B B
10.lgor S| B |S|B |S|B |S| B S M S M | S| B S B
Fernandes B B
11.Jenifer B|M|B|M|B|M|B| M B M B M |B| M B M
Quintela B B B B B B B B
12.Lara S| B |S|B |S|B |S| B S B S M |S| M S M
Fernandes B B B
13.Margarid |B| M |[B| M |[B| M |S| M B M B M |S| M B M
a Paulos B B B B B B B B
14.Maria B|M|B|M|B|M|B| M| M| M B M [B| M B M
Inés Melo B B B B B B B B B
15.Marta B| M | B| M |B| M |B| M M M M M [ B| M S M
Falcdo B B B B B B B B B B
16.Rafael S| B |S| B |S| B |S| B S M S M |[S| M S M
Nascimento B B B B
17.Ricardo S| B |S| B |S|B |B|lM B M S B [S| B S B
Martins B B
18.Sandra S| M |S B S B Bl M B M B M |S B | B
Banrezes B B B B
19.Tiago S| B |S| B |S| B |S| B | B S M |S| B S M
Cabeca B B
20.Valentina (S| B |[S| B |S| M |S| M S B B M Bl M| M| M
Mendes B B B B B B

Tabela 7— GRELHA RESUMO DA AVALIACAO DAS UT “MONSTRO
AMIGO” E “FANTOCHES”
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A arte é a linguagem do sentimento e das emocdes, através dela é introduzida a
dimensdo emocional e sentimental na educacdo. Neste sentido o ensino da EVT no EB
requer uma profunda atencédo, por parte de quem a leciona, pois torna-se necessario um
profundo entendimento dos comportamentos préprios de cada uma das faixas etarias,
assim como conhecer o nivel de desenvolvimento psico-motor caracteristico de cada
uma delas.

Obviamente isto significa que o professor devera desenvolver as suas praticas no
sentido destas serem adequadas a cada idade, atuando aos varios niveis (afetivo,
cognitivo, social e motor) promovendo o desenvolvimento do aluno no seu todo.

Nas criangas mais jovens, é a brincar e a jogar que estas desenvolvem a linguagem, o
pensamento, a socializacdo, a iniciativa e a autoestima, tornando-se cidadaos capazes de
enfrentar desafios e de participar na construcdo de um mundo melhor.

Dessa maneira é compreendida a complexidade da planificanificacdo de atividades
ludicas, considerando que tais atividades devem implicar: a partilhas, confrontos,
negociacgdes e trocas; devendo promover conquistas cognitivas, emocionais e sociais.

E ainda sabido que as criancas apreendem o mundo & sua volta por meio do seu
corpo, experimentando as diversas sensac¢des tateis, auditivas, visuais, olfativas, que lhe
permitem adquirir conhecimentos.

Consciente desta realidade, procurei criar situacbes em que os alunos pudessem
experimentar um vasto leque de materiais e atividades diversificadas, desenvolvendo-
Ihes a compreensdo de volume e de espaco, promovendo 0 processo criativo dos
mesmos; recorrendo sempre ao ladico, no sentido de os estimular e motivar os alunos
para as aprendizagens, tornando-0s mais autbnomos.

Pela analise da grelha resumo dos planos de unidade “Monstro amigo” e “Fantoches”
[Tabela 7], fazendo uma analise comparativa, podemos concluir que o desenvolvimento
da atividade de modelar pasta de farinha e areia, ainda desenvolvida na unidade de
trabalho ‘“Monstro amigo”, das unidades de trabalho “No6s somos assim...” e
“Fantoches”, levou a que os alunos tomassem uma maior consciéncia das formas
tridimensionais e efeitos da gravidade, das propor¢cbes do corpo humano,
desenvolveram competéncias ao nivel da aplicacdo e conhecimento de técnicas e
materiais, desenvolveram a destreza motora, especificamente ao nivel da motricidade
fina, tornando-se assim mais livres para desenvolverem de forma auténoma, livre, a sua
criatividade. Aprenderam também a forma como deveriam manter os materiais,

trabalha-los e arruma-los, aprenderam a discutir ideias e a partilhar conhecimentos.
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Considero que estimular as potencialidades criativas do aluno a partir de técnicas
especificas e a sua motivacdo é sem duvida o caminho a seguir, com vista a promocao

das competéncias dos mesmos.

2.5CONSIDERACOES FINAIS

O presente documento ndo pretende ser uma receita para a pratica pedagogica,
pretende apenas levar a reflexdo sobre importancia da utilizacdo de algumas préticas no
processo de ensino aprendizagem, nomeadamente o recurso a atividades de modelacgéo e
ao ludico como meios essenciais para o desenvolvimento psicomotor dos alunos do EB,
considerando os beneficios da sua aplicagdo e as limitacbes inerentes ao
desenvolvimento de tais atividades.

Desta forma espero que esta investigacao tenha a contribuido para a compreensao da
importancia da utilizacdo de tais estratégias no ensino de criancas ao nivel do EB, assim
como ambiciono que esta proporcione uma reflexdo critica das entidades responsaveis
(Diretores de Escola, Coordenadores de Departamento e Areas Disciplinares, ...) sobre
as limitagdes sentidas pelos docentes na sua aplicagdo, no sentido de as menorizarem.

Torna-se assim evidente que este relatdrio final tem como objetivo levantar algumas
questdes relativas ao ensino da EEP, das préaticas desenvolvidas pelos docentes que as
lecionam e as condi¢cdes em que estas se desenvolvem, no sentido de compreender a
importancia de se proporcionarem aos alunos atividades de ensino aprendizagem que
envolvam a modelacdo, consideradas fundamentais para o desenvolvimento da crianca,

nas orientacdes fornecidas pelo Ministério da Educacéo.

Face a revisao bibliografica e a analise dos resultados obtidos, poder-se-a dizer que o
professor de EEP tem um papel fundamental no que trata ao desenvolvimento
psicomotor da crianga, da sua compreensédo de volume e de espaco, devendo este, para
tal, promover a aplicacdo de atividades de modelagdo nas suas praticas, considerando
igualmente que quando recorre aos jogos, esta a criar na sala de aula uma atmosfera de
motivacdo que permite aos alunos participarem ativamente do processo ensino

aprendizagem, assimilando experiéncias e informaces, incorporando atitudes e valores.
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E evidente que deverdo ser consideradas as limitagOes sentidas na aplicagio de tais
atividades, no entanto considero que se justifica a sua aplicagéo, e como tal, deverdo ser

pensadas estratégias para as menorizar.

O papel da escola na educacdo é o de contribuir para o desenvolvimento saudavel do
aluno mental e emocionalmente, cabendo ao professor o papel de proporcionar e
estimular o ambiente educativo. O seu papel tera de ser ativo e criativo, para que a
educacdo decorra numa acdo cooperativa e onde haja espaco para a criatividade de
alunos e professores.

Neste sentido, as atividades devem processar-se ao nivel da coordenacdo e
acompanhamento, das informacdes (conteudos) devendo fornecer os contextos e o
conhecimento base promovendo a autonomia do aluno. Logo, deve, haver uma
preocupacdo em colocar os alunos face a problemas que exijam experimentacdo,
proporcionando-lhes as condicGes para tal.

Torna-se evidente a importancia da existéncia de uma estreita ligacao entre a escola
(Direcdo) e o professor, havendo por vezes necessidade de alteracdo das estruturas
existentes hd muito tempo, em funcdo das necessidades sentidas, sendo para tal
necessario uma preparagao e uma organizacao suplementares das atividades.

Considerando os resultados analisados anteriormente, no ponto 2.1.1 (atividades,
recursos e limitacdes no ensino da EEP) conclui-se, que em alguns estabelecimentos
escolares ha urgéncia na reformulacéo ao nivel das condi¢des de trabalho nas disciplinas
de EVT, é necessario proporcionar espacos de trabalho adequados, disponibilizar os
materiais e instrumentos necessarios ao desenvolvimento das atividades, assim como

fomentar e proporcionar condi¢des de formacédo dos seus docentes.

Realizando esta investigacdo apercebi-me que proporcionando atividades
diversificadas aos alunos, através do contacto, manuseio e o conhecimento de diversos
materiais, recorrendo a atividades ludicas, individuais e em grupo é preceito
fundamental para desenvolvimento das suas capacidades psicomotoras. Nas atividades
desenvolvidas os alunos manusearam diferentes materiais, tornaram-se mais
conhecedores das suas caracteristicas e técnicas de utilizacdo, trocaram ideias e
conhecimentos, tornaram-se mais criativos, demonstrando sempre curiosidade e vontade

de aprender.
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“A atividade criativa implica o prazer de fazer, a curiosidade, o estudo e uma
predisposi¢do natural para experimentar o que ainda nio se sabe.” (Gongalves, Eurico,

1991, p.25)

Em jeito de conclusdo, considero que o trabalho por mim realizado foi bastante
pertinente, pois possibilitou-me o trabalho numa disciplina e num grau de ensino com o
qual ainda ndo tinha tido contacto direto, proporcionando-me um aumento de
conhecimento quer a nivel do programa e orientacdes curriculares para este grau de
ensino, quer ao nivel dos comportamentos, conhecimento e capacidades caracteristico
desta faixa etéria, tornando-se numa experiéncia muito gratificante e significativa

enquanto docente e mée.

Durante a realizagdo do presente relatorio final foram encontradas algumas limitagdes
ao seu desenvolvimento que se prenderam ao tempo disponivel para a sua realizagdo e
ao facto da existéncia de bibliografia relativa as praticas de modelacéo,
desenvolvimento da tridimensionalidade e desenvolvimento da motricidade fina na

crianca ser muito pouca e de dificil acesso.

No entanto espero que o mesmo tenha contribuido para atingir os objetivos que me
foram propostos. Depositei nesta investigacdo todo o meu empenho e esfor¢co, pois
trata-se de um tema que considero de extrema importancia para a educacdo e bom

desenvolvimento do aluno.
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3 APENDICES

APENDICE 1 - PLANOS DE AULA

1° Ciclo
Agrupamento de Escolas de Macedo de Cavaleiros Expressao e

Polo 2 Educagao
Plastica

Ano: 1° Turma: T7A | Horario: Quarta-feira — 13:50/ 15:20h Estagiaria:

Cristina
Guimaraes

Unidade de Trabalho: “Monstro Amigo” — | Dia: 12/05/2010

Plano de Aula Suporte para o copo de lavar os dentes Aula N°. 1/ 2
em forma de monstro e respetiva caixa
para o guardar.
AREAS DE EXPLORAGAO RESULTADOS DE APRENDIZAGEM

« Explora e tira partido da resisténcia e plasticidade da pasta de

» Modelagem e escultura :
modelar e massa de farinha;

« Modela usando utensilios;

« Modela usando apenas as maos.

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS IMPLEMENTADAS

Fases da Aula:

A aula iniciar-se-a com a apresentagdo do trabalho a realizar, mostrando para tal alguns
exemplares de suporte de copo para lavar os dentes em forma de monstro e sera feita uma
reflexdo/ explicagéo sobre a sua funcao.

Posteriormente a professora realizara uma explicagdo oral de como proceder a elaboragao dos
mesmos.

Em seguida sera preparado o espago de trabalho (arrumagdo das mesas e jungédo das
mesmas em grupo).

Numa primeira fase a professora procedera a distribuicdo (aos alunos) dos materiais
necessarios para a realizagéo do trabalho e de alguns instrumentos/ objetos que poderdo ajudar
na modelag&o do objeto em causa.

Os alunos iniciardo a modelagao da base do copo.

No final da sua realizacdo, sera feita a recolha dos mesmos colocando-0s num espago que
permita a sua secagem.

Dar-se-a assim por concluida a atividade de modelagéo do suporte.
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Numa fase posterior a professora distribuirda o material necessario para que os alunos
procedam a produgdo de uma massa a base de agua e farinha que estes deverdo modelar
livremente.

Apos a finalizagdo da referida atividade, sera arrumado e limpo o espaco de trabalho, pelos
alunos com auxilio da professora e serdo recolhidos os materiais e instrumentos utilizados no
desenvolvimento da mesma.

Equipamentos:

Teques e bacias de plastico.

Materiais:

Pasta de modelar, palitos, copos de plastico, farinha e dgua.

Procedimentos Técnicos:

Os alunos irdo trabalhar (modelar) a pasta de modelar, de forma a criarem suportes para o
copo de lavar os dentes em forma de monstro.

Para tal utilizardo as maos e os teques, disponibilizados pela professora, caso os necessitem.

Numa outra fase da aula os alunos executarao, em grupo, a produgdo de uma pasta de agua e
farinha que depois devera ser modelada, por cada um, de forma livre e sem intengéo de obter um
produto final.

Tempos Utilizados:

No inicio da aula serao utilizados, aproximadamente quinze minutos para a organizacdo dos
espagos de trabalho.

Cerca de trinta minutos serdo utilizados para a modelagéo dos suportes para o copo de lavar
os dentes.

Aproximadamente trinta e cinco minutos para a elaboragdo da pasta de agua e farinha e
modelacao livre da mesma.

Os ultimos dez minutos serdo destinados a arrumacéo e limpeza da sala de aula.

Bibliografia:

Curriculo Nacional do Ensino Basico: Competéncias Essenciais / ed. Ministério da Educacgéo.
Departamento da Educagdo Basica; coordenagdo Paulo Abrantes, M® Luisa S. Mendes. —
Novembro de 2007 (2° edic&o).

Organizacao Curricular e Programas Ensino Basico — 1.0 Ciclo/ ed. Ministério da Educacao.
Departamento da Educacgéo Basica — Janeiro 2004 (4° edicao).

Houve necessidade de dividir a aula em duas fases distintas uma vez que o
suporte para o copo de lavar os dentes necessita de bastante tempo de secagem.
Assim sendo o inicio da aula sera destinado a produgao/ modelagao do objeto
pedido e uma segunda fase sera destinada a modelagao de uma pasta de farinha,

mas sem intencgao de obter um produto final.

Tabela 8 - PLANO DE AULA 6.1 EEP
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1° Ciclo
Expressao e

Agrupamento de Escolas de Macedo de Cavaleiros

- Educacéo
Pélo 2

Plastica

Ano: 1° Turma: T7A | Horario: Quarta-feira - 13:50/ 15:20h Estagiaria:
Cristina
Guimaraes
Plano de Aula Unidade de Trabalho: “Monstro Amigo” - | Dia: 19/05/2010

Suporte para o copo de lavar os dentes

em forma de monstro e respetiva caixa Aula N°. 2/'3

para o guardar.

AREAS DE EXPLORACAO RESULTADOS DE APRENDIZAGEM
* Modelagem e escultura * Explora e tira partido da resisténcia e plasticidade da pasta

de farinha e areia;
* Modela usando utensilios;

* Modela usando apenas as maos.
ESTRATEGIAS METODOLOGICAS IMPLEMENTADAS

Fases da Aula:

A aula iniciar-se-& com a preparagao dos espagos de trabalho (arrumagéo das mesas € jungéo
das mesmas em grupo).

Posteriormente a professora explicara a atividade a realizar, a modelagdo livre de dois
materiais com texturas distintas (pasta de farinha e areia molhada).

De seguida, a professora procedera a distribuigéo (aos alunos) dos materiais necessarios para
a realizagéo do trabalho e de alguns instrumentos/ objetos que poderdo ajudar na modelagédo dos
materiais.

Os alunos irdo iniciar a modelag&o, trabalhando em grupos de dez, um grupo com pasta de
farinha e outro grupo com areia. A meio da aula trocardo de mesas permitindo a experimentagao
dos dois materiais por todos.

Apos a finalizagdo da referida atividade, sera arrumado e limpo o espago de trabalho, pelos
alunos com auxilio da professora e serdo recolhidos os materiais e instrumentos utilizados no
desenvolvimento da mesma.

Equipamentos:

Teques, bacias de plastico, formas, pas, caixas de plastico e outros que possam permitir a livre
exploragao dos materiais.

Materiais:

Pasta de farinha (previamente confecionada), palitos, areia e agua.

Procedimentos Técnicos:

Os alunos irdo trabalhar (modelar) a pasta de farinha e a areia molhada de forma livre e sem
intengdo de obter um produto final. Para tal utilizardo as m&os e alguns dos instrumentos
disponibilizados pela professora.
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No inicio da aula serdo utilizados, aproximadamente quinze minutos para a organizagao dos
espacos de trabalho.

Cerca de trinta minutos serdo utilizados para a modelagdo de um dos materiais € os outros
trinta minutos para a modelagéo do outro material.

Os Ultimos quinze minutos seréo destinados a arrumagéo e limpeza da sala de aula.

Curriculo Nacional do Ensino Basico: Competéncias Essenciais / ed. Ministério da Educacao.
Departamento da Educagdo Basica; coordenacdo Paulo Abrantes, M? Luisa S. Mendes. -
Novembro de 2007 (2° edi¢&o).

Organizacao Curricular e Programas Ensino Basico — 1.0 Ciclo/ ed. Ministério da Educacao.
Departamento da Educagéo Basica — Janeiro 2004 (4° edicao).

Considerando que os suportes dos copos criados pelos alunos no inicio da
semana ainda nao se encontravam devidamente secos, a verificagdo da grande
dificuldade sentida pelos dos alunos em proceder a modelagao do objeto (levando
a que estes despendessem mais tempo do que foi previsto para esta atividade,
restando pouco tempo da aula anterior para que estes experimentassem a
modelagao livre da pasta de farinha), assim como o facto de alguns dos alunos
terem dito que nunca tinham experimentado a modelagdo e outros apenas
conhecerem a plasticina, achei importante alongar esta unidade de trabalho
dedicando mais tempo a modelagao livre de materiais, nomeadamente da pasta de
farinha e introduzindo outro material para modelar a areia molhada.

Tabela 9 - PLANO DE AULA 6.2 EEP

Ano: Turma: Horario: Estagiaria:
Unidade de Trabalho: Dia:
Aula N°.
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AREAS DE EXPLORAGAO RESULTADOS DE APRENDIZAGEM

 Pintura - Explora as possibilidades técnicas dos pincéis e maos;
« Construgdes e Faz construgdes;
e Dobragem e Faz dobragens.

Fases da Aula:

A aula iniciar-se-a com a apresentag&o do trabalho a realizar. Cada aluno decorara (com tintas acrilicas, utilizando
pincéis ou as maos e criando texturas) o suporte previamente pintado pela professora.

De seguida sera dada a cada aluno uma parte de uma folha de cartolina (colorida), na qual se encontra
desenhada a planificagdo de uma caixa que estes deverao recortar.

Posteriormente deverdo proceder as devidas dobragens e colagens de forma a obterem a caixa onde deverédo
guardar o suporte do copo.

Da-se assim por terminada a presente unidade de trabalho.

Equipamentos:

Tesouras e pincéis.

Materiais:

Cola de tubo, cartolinas coloridas e tintas acrilicas.

Procedimentos Técnicos:

Os alunos irdo pintar com tintas acrilicas o suporte para o copo dos dentes, para tal poderao recorrer ao
uso de pincéis ou simplesmente utilizar os dedos.

Numa outra fase da aula os alunos procederéo ao recorte de uma parte de uma folha de cartolina, na
qual se encontra planificada uma caixa. Apos o recorte da mesma deverdo monta-la, executando para tal as
devidas dobragens e colagens.

Tempos Utilizados:

No inicio da aula serdo utilizados aproximadamente dez minutos para a organizagdo dos espagos de
trabalho.

Cerca de trinta minutos serdo utilizados para a pintura dos suportes do copo dos dentes.

Aproximadamente quarenta minutos para o recorte, dobragem e colagem da caixa.

Os Ultimos dez minutos seréo destinados a arrumagéo e limpeza da sala de aula.

Bibliografia:

Curriculo Nacional do Ensino Bésico: Competéncias Essenciais / ed. Ministério da Educacao.
Departamento da Educacdo Basica; coordenacdo Paulo Abrantes, M? Luisa S. Mendes. — Novembro de
2007 (2° edic&o).

Organizagdo Curricular e Programas Ensino Basico — 1.0 Ciclo/ ed. Ministério da Educagao.
Departamento da Educacéo Basica — Janeiro 2004 (4° edi¢éo).

Houve necessidade de trazer o suporte do copo dos dentes ja pintado com uma cor de base,
uma vez que foi ponderado o tempo de secagem da tinta e o cheiro bastante activo que esta tem.

Foi igualmente ponderado o tempo de secagem do produto final, ficando a cargo da professora e num
periodo extra aula o envernizamento dos mesmos com spray.

Apés a conclusao dos suportes para o copo dos dentes, serdo dados aos alunos juntamente com dois
pequenos olhos de plastico, que serdo colados pelos mesmos e ajudarao a dar expressao ao monstro criado.

Tabela 10 - PLANO DE AULA 6.3 EEP
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1° Ciclo
Agrupamento de Escolas de Macedo de Cavaleiros Expressao e

Pdlo 2 Educacao
Plastica

Turma: T7A | Horario: Quarta-feira — 13:50/ 15:20h Estagiaria:
Cristina
Guimaraes
Plano de Aula Unidade de Trabalho: “Nos somos Dia: 09/06/2010

assim...” — Representagao do corpo Aula N°. 1/1

humano ou de partes em papel de cenario

de grandes dimensoes através de

técnicas diversas.

AREAS DE EXPLORAGAO RESULTADOS DE APRENDIZAGEM
* Desenho de expresséo livre + Desenha no ché&o do recreio ou da sala de aula, tendo como

suporte papel de cenério de grandes dimensoes;
* Recorte, colagem, dobragem

B + Contorna formas e pessoas;
* Impressao

* Faz composicdes colando diferentes materiais recortados;

+ Estampa a méo.

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS IMPLEMENTADAS

Fases da Aula:

A aula iniciar-se-a com a apresentacao do trabalho a realizar.

Em seguida a professora acompanharé os alunos até ao recreio onde seréo preparados 0s
espagos de trabalho.

Numa primeira fase a professora procedera a distribuicdo dos alunos em trés grupos e
distribuira os diferentes materiais necessarios para a realizagdo dos trabalhos.

Posteriormente realizara uma explicagéo oral de como proceder a elaboragdo dos mesmos.

Dar-se-a assim inicio a realizagao do projeto, no qual os alunos procederdo ao manuseamento
dos diversos materiais.

No final da sua realizagéo, sera feita a recolha dos mesmos colocando-os num espago que
permita a sua secagem e serdo arrumados 0s materiais utilizados, pelos alunos com auxilio da
professora.

Dar-se-a assim por concluida a presente atividade.

Equipamentos:

Pincéis, tesouras e recipientes.

Materiais:

Pastel de oleo, lapis de cera, varios tipos de papeis, tecidos, cola branca e guache de cores
variadas.
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Procedimentos Técnicos:

Um primeiro grupo utilizara pastel de 6leo ou lapis de cera e desenharé o contorno do corpo de
um dos colegas que se deitard em cima do papel de cenario. Este processo sera repetido tantas
vezes quanto o numero de alunos da turma, para que todos sejam representados.

Num segundo grupo, os alunos deverdo desenhar o contorno de cada uma das suas maos,
para tal deverdo desenhar uma num dos diferentes tipos de papel fornecido e outra em tecido. As
mé&os deverao ser cortadas e coladas no papel de cenério de forma a criar uma composig&o.

Num terceiro grupo os alunos deverao utilizar os guaches fornecidos e decalcar as suas maos
no papel de cenario.

Todos os alunos deverao experimentar as trés atividades, passando de uma atividade para a
outra quando acabada a anterior.

Tempos Utilizados:

No inicio da aula serao utilizados, aproximadamente cinco minutos para a apresentagao do
trabalho.

Cerca de quinze minutos serdo utilizados para deslocagdo dos alunos da sala para o recreio e
preparagao dos espagos de trabalho.

Aproximadamente cinquenta e cinco minutos para a elaboragéo dos diferentes trabalhos.

Os ultimos quinze minutos serao destinados a arrumacéo dos trabalhos e materiais.

Bibliografia:

Curriculo Nacional do Ensino Basico: Competéncias Essenciais / ed. Ministério da Educagéo.
Departamento da Educacdo Basica; coordenagdo Paulo Abrantes, M? Luisa S. Mendes. -
Novembro de 2007 (2° edic&o).

Organizagao Curricular e Programas Ensino Basico — 1.0 Ciclo/ ed. Ministério da Educac&o.
Departamento da Educacgéo Basica — Janeiro 2004 (4° edicao).

A presente aula s6 podera ser realizada no recreio caso o tempo o permita. Se
tal nao acontecer tera de decorrer dentro da sala de aula da turma.

Tabela 11 - PLANO DE AULA 7.1 EEP

Ano: 1° Turma: T7A | Horario: Quarta-feira — 13:40/ | Estagiaria: Cristina
15:15h Guimaraes

Unidade de Trabalho: “Fantoches” Aulas Previstas: 1 aula

Inicio da Unidade: 16/06/2010 | Fim da Unidade: 16/06/2010
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AREAS DE EXPLORAGAO RESULTADOS DE APRENDIZAGEM

» Construgdes » Constroi fantoches;

* Recorte, colagem, dobragem * Explora as possibilidades de diferentes materiais: Ias;
tecidos; objetos recuperados... rasgando, desfiando,

[ ]
Tecelagem e costura recortando, amassando, dobrando...;

* Desfaz diferentes texturas: tecidos, |ds, cordas....

E estabelecido o dialogo e é feita uma apresentacdo da atividade a desenvolver. A realizacdo
fantoches.

Numa primeira fase a professora procedera a explicagdo de como realizar a estrutura de base do
fantoche.

Posteriormente ira distribuir um copo de iogurte (elemento principal da estrutura do fantoche) a
cada aluno e pora a disposicdo dos mesmos varios materiais possiveis de serem utilizados na
realizacdo dos trabalhos: embalagens e desperdicios de cartdo, desperdicios de papel autocolante,
las de varias cores e grossuras, tampas de plastico, capsulas de café, restos de tecido, fita cola,
colas varias, pioneses, elasticos ....

Dar-se-a assim inicio a realizagao do projeto, no qual os alunos procederdo ao manuseamento
dos diversos materiais.

No final da sua realizagao sera arrumada a sala e os materiais utilizados.

Déa-se assim por terminada a presente unidade de trabalho.

Tabela 12 - PLANO DE AULA 8.1 EEP
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APENDICE 2 - QUESTIONARIO: Conteldos, atividades e recursos
abordados no Ensino da Educacdo e Expressao Plastica

O presente questionario faz parte de um estudo no ambito do Projeto de Investigacao
do Mestrado do Ensino da Educacdo Visual e Tecnolégica no Ensino Basico, da Escola
Superior de Educacéo de Braganca.

Com o questionario pretende-se identificar quais as atividades e 0s recursos
abordados com mais frequéncia no processo de ensino da Expressao e Educacao Plastica no
contexto formal de ensino e aprendizagem, assim como as limitacbes sentidas pelos

docentes na lecionagao dos contetdos da disciplina.

Os dados recolhidos destinam-se exclusivamente a dar resposta aos objetivos deste
estudo.

Garante-se 0 anonimato, a confidencialidade e privacidade dos inquiridos.

Por favor, responda a todas as questdes.
Maio de 2012

Preencha ou coloque uma cruz na afirmac¢do mais adequada.

1. Complete:

1.1.Género

Masculino |:|
Feminino |:|

1.2.Categoria

PQz [ ]
PQA []

1.3.Habilitagdes académicas atuais

Bacharelato |:|
Licenciatura |:|
Pés- Graduacao |:|
Mestrado |:|
Doutoramento |:|

Outras |:| Quais?

1.4. Curso de habilitacdo para a docéncia.

1.5. H4 quantos anos exerce a Profissdo Docente?
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Responda a todas as questdes

2. Conteudos:

2.1. Utilizando os nameros 1,2, 3, 4 e escrevendo 0 nimero na opgao correspondente,

classifique as atividades seguintes, traduzindo por: frequentemente lecionada (1),

lecionada (2), raramente lecionada (3) e nunca lecionada (4).

Opcao

Atividades

Modelagem e
escultura

Opcéo

Atividades

Construgoes

Impresséo

Desenho

Tecelagem e costura

Pintura

Fotografia,
transparéncias e meio
audiovisuais

Recorte, colagem,
dobragem

Cartazes

2.2. Refira outras atividades que tenha realizado.

2.3. Refira outras atividades que gostaria de ter realizado e nunca realizou.

3. Recursos:

3.1. Utilizando os numeros 1,2, 3, 4 e escrevendo 0 nimero na opgao correspondente,

classifigue as atividades seguintes, traduzindo por: frequentemente utilizado (1),

utilizado (2), raramente utilizado (3) e nunca utilizado (4).

Opcéao

Materiais

Terra e areia

Opc¢ao

Materiais

Barro, massas de cor
e pasta diversas

Grafite

Barras de sabao,
cortica e cascas de
arvore

Lapis de cera

Giz

Lapis de cor

Tintas

Carvao
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3.2. Utilizando os numeros 1,2, 3, 4 e escrevendo 0 nimero na opgao correspondente,

classifique as atividades seguintes, traduzindo por: frequentemente utilizado (1),

utilizado (2), raramente utilizado (3) e nunca utilizado (4).

Opcéao

Instrumentos

Compasso

Opc¢ao

Instrumentos

Esquadro

Rolo

Régua

Tesoura

Pincel e trincha

X ato

Esponja

Teques

Goivas

3.3. Utilizando os numeros 1,2, 3, 4 e escrevendo o nimero na opgao correspondente,

classifique as atividades seguintes, traduzindo por: frequentemente utilizado (1),

utilizado (2), raramente utilizado (3) e nunca utilizado (4).

Opcao

Suportes

Papel

Opc¢ao

Suportes

Argila e pastas

Ardésia

Cartolina

Madeira

Cartao

Parede

Papel de cenério

Pedra

Tela

3.4. Refira outros recursos (materiais, instrumentos e suportes) que tenha utilizado.

3.5. Refira outros recursos (materiais, instrumentos e suportes) que gostaria de utilizar.
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4. Limitacdes:

4.1. Utilizando os numeros 1, 2, 3, 4, classifique as limitacdes sentidas a aplicacdo dos
conteldos e atividades definidos pelo Ministério da Educacdo para o ensino da
Expressdo e Educacdo Plastica, traduzindo por: frequentemente sentida (1), sentida
algumas vezes (2), raramente sentida (3) e nunca sentida (4), escrevendo o nimero na

linha correspondente.

Opcédo Limitacdes Opcgédo Suportes

Formacéao Grande numero de
alunos por turma

Salas de aula Desinteresse

desadequadas demonstrado pelos
alunos, face a
disciplina

Falta de material Falta de um professor
coadjuvante

Preco do material

4.2. Refira outras limita¢des sentidas ao nivel da aplicagdo dos conteldos e atividades.

Marco de 2012

Obrigada pela sua colaboracéo!
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APENDICE 3 - GRELHA RESUMO DA AVALIACAO DAS UT
DESENVOLVIDAS

Nome: Ano: 1°  Turma: T7A N.°

PLANO DE UNIDADE DESEMPENHO

“Monstro Amigo”
De 12/05/2010a 02-06-2010 INSUFICIENTE SUFICIENTE BOM MUITO BOM

DOMINIO COGNITIVO

Capacidade de exploracéo e
utilizacdo de diferentes materiais

Capacidade de construcao e de
transformacao

Utiliza elementos definidores da
forma

Destreza manual

Capacidade expressiva, criativa

VALORES E ATITUDES

Autonomia

Motivagdo

Interag&o com os elementos do
grupo

Cumprimento de regras

PLANO DE UNIDADE DESEMPENHO

“Fantoches”
16/06/2010 INSUFICIENTE SUFICIENTE BOM MUITO BOM

DOMINIO COGNITIVO

Capacidade de exploragao e
utilizacéo de diferentes materiais

Capacidade de construgao e de
transformacdo

Utiliza elementos definidores da
forma

Destreza manual

Capacidade expressiva, criativa

VALORES E ATITUDES

Autonomia

Motivagao

Interagdo com os elementos do
grupo

Cumprimento de regras
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APENDICE 4 - DVD

ipb

INSTITUTO POLITECNICO Escola Superior de Educagao
DE BRAGANCA

Pratica de Ensino Supervisionada de
Educagao Visual e Tecnolégica no Ensino Basico

Cristina Maria de Carvalho Pereira Guimaraes

Relatorio de Estagio apresentado a Escola Superior de Educagéo
de Braganca para obtenc&o do Grau de Mestre em
Ensino da Educagéo Visual e Tecnolégica no Ensino Basico

Orientado por
Professor Doutor Luis Manuel Leitdao Canotilho

Braganca
2012
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