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Resumo

O presente relatorio final de estagio surge no tamié unidade curricular da
Pratica de Ensino Supervisionada e pretende descrevanalisar dois estagios
pedagogicos: um na Educacdo Pré-escolar e outfo®n@iclo do Ensino Basico, uma
vez que estes constituem-se fundamentais parseovd#gimento e construcao de um ser
humano integrado numa sociedade A pratica profigsifoi assumida como uma etapa
fundamental para o0 nosso desempenho profissiotatofuAs instituicdbes nas quais
realizamos a acdo educativa foram ambas de redegumas em cotextos geograficos
distintos. Uma no litoral norte e a outro no irdemorte. No decorrer deste percurso,
promoveram-se experiéncias que potenciaram apegyehs significativas, integradoras
e muito enriquecedoras, quer do ponto de vistaopésgier profissional. Ao longo da
descricdo e reflexdo das experiéncias de apreradizagnterpretam-se os dados,
procurando evidenciar as opc¢des educativas e ralmto sempre o papel da crianca,
bem como, evidenciar a interligacdo dos conteUdowos o0s estagios desenvolvidos
permitiram-nos refletir sobre a acdo educativa mbtan sobre as estratégias e
motivacdes que levam as criancas a construir os pedprios conhecimentos. Na
reflexdo, destaca-se a importancia que esta expexideve para ndés, permitindo a
construcdo de novos conhecimentos resultantes dide @gpratica pedagodgica e toda a
convivéncia com as criangas.

Palavras-chave:Educacéo Pré-escolar, Ensino Basico, Criancacipacao Ativa,
Experiéncias de Ensino-aprendizagem.

Abstract

This internship final report arises in the conteft the curricular unit of
Supervised Teaching Practice, and aims to desaiib# analyze two educational
internships: one in Preschool Education and anotiverthe first Cycle of Basic
Education, since these are essential for the deredat and construction of an integrated
human being in a society. The professional pracstiae taken over as a fundamental step
to our future professional performance. The ingtis in which we had the educational
activities were both from the public network, batdistinct geographic contexts. One on
the North Coast and the other in the Northern iotem the course of this journey, were
promoted experiences with significant learning, egnative and enriching, both
personally and professionally. During the desamiptiand reflection of learning
experiences, date is interpreted, looking to ewdethe educational options and always
valuing role of the child, as well as highlight thterconnection of the contents. Both
internships have allowed us to reflect on the etimeal action and also on the strategies
and motivations that lead children to construcirtbevn knowledge. On reflection, we
highlight the importance that this experience méanus, by acquiring new knowledge
resulting from all the pedagogical practice anddlose dealing with children.

Keywords: Preschool Education, Primary Education, Childréctive Participation,
Teaching-learning Experiences.
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Introducéo

O presente relatorio foi realizado no ambito daddde Curricular da Prética de
Ensino Supervisionada (PES), integrada no Curddestrado em Educacao Pre-Escolar
e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico.

Como refere Pinheiro (2008),

0 estagio € um processo de aprendizagem indispelreséwm profissional que
deseja estar preparado para enfrentar os desaiasnd carreira. Esta no
estagio a oportunidade de assimilar a teoria eicprdt..), conhecer a
realidade do dia-a-dia, no que o académico esc@aruexercer (s.p.).

A PES, tem uma importancia indiscutivel na fornsagé professores. E a partir
da pratica pedagogica que o estagiario tem um ctonteal com a sua profisséo futura,

enguanto educador/professor, pois sdo propostass \&xperiéncias praticas e reflexivas.
Alarcéo etal.(1997) defendem que,

a experiéncia de varias décadas de formacdo desgmes em Portugal e a
experiéncia bastante enriquecedora (tanto no rEEsSccomo no estrangeiro)
mostram que a formacdo inicial ndo se pode redazisua formacao
académica (aprendizagem de conteudos organizadosligmplinas), mas
tem que integrar uma componente pratica e reflgiava).

A partir desta componente reflexiva, o futuro ediochprofessor tem uma
experiéncia bastante enriquecedora, que o ajudarcarar a sua futura profissdo com

maior confianga, entusiasmo e clareza. Ora tal cgatienta Perrenoud (1993),

pensar na pratica ndo € somente pensar na acagopedana sala de aula
nem mesmo a colaboracao didatica com os colegaqré&fisséo, carreira, as
relacbes de trabalho e de poder nas organizactmdaes, parte da

autonomia e de responsabilidade, conferida aosgsofes individual ou
coletivamente (p. 200).

Pretendemos com este trabalho, documentar a gr@@cagogica que foi
desenvolvida nos dois contextos de Educac¢édo Prd&E4&EPE) e Ensino do 1.° Ciclo do
Ensino Bésico (1.°CEB). Esta teve lugar em doigecdias distintos. Em primeiro lugar,

num jardim de infancia, de rede publica. Teve mimin fevereiro e terminou em junho



de 2012, decorrendo as segundas, tercas e quartss turante doze semana, com cinco
horas por dia, perfazendo um total de 180 horgser@®do de observacéo teve a duracao
de trés semanas. O objetivo da observacdo era @ambegrupo de criancas, 0s seus
habitos e gostos para que nos pudéssemos integraeltior forma possivel, bem como,
preparar atividades adequadas ao gosto, capaciddifiesldades e necessidades das
criangas. Realizamos a nossa pratica em contexiEP&e numa cidade do litoral norte
devido ao facto de termos optado pelo Programa o/dsc Gama, o qual permite o
intercambio de alunos entre Institutos Politécnidestro do nosso pais. A PES em
contexto de EPE foi realizada em conjunto com mdaes colegas, na mesma sala de
atividades. Planificavamos todas juntas e davarmosimidade as atividades uma das
outras, cabendo a cada uma a responsabilidadetetgeincdo de apenas um dia por
semana. Desta maneira, a acdo educativa teve urnaergéncia na interligacdo entre
as estagiarias, procurando sempre facilitar o finabdas criancas, de forma a ndo as
prejudicar.Fomos também orientadas, observadas adiadas por 6 professores
supervisores de diferentes areasde formacéao, ddaE3gperior de Educacédo do Instituto
Politécnico em questéo.

Quanto ao 1.° CEB , a acdo educativa realizoudse centro escolar, também
este de rede publica. Teve inicio em outubro d& 20terminou em janeiro de 2013. Tal
como na EPE, também este decorria as segundaas eerguartas feiras e contactamos
com um grupo de criancas do 3.° ano. Também nGHP este teve a duracdo de doze
semanas e igualmente um total de 180 horas.

Apresentamos este trabalho em dois capitulosialmiente, fundamentamos as
nossas opc¢Oes educativas, focando aspetos comped g adulto, da crianca e dos
métodos de ensino. Ainda no mesmo capitulo, api@®es a contextualizacao de toda a
pratica profissional, referente aos dois context@saterizamos, entdo, as instituicdes, os
grupos de criancas, o ambiente educativo, a orgegdiz do espaco e do tempo, e as
interacdes , tanto ao nivel da EPE como do 1.° CEB.

No segundo capitulo, apresentamos parte do quzamas, na nossa acao
educativa, refletindo sobre algumas das experiéncda ensino e aprendizagem
correspondentes a cada area de contetdo. Juntacoemta descricdo e reflexdo destas

experiéncias de ensino e aprendizagem, exibimodaaalgumas fotos e dialogos das



criangas, uma vez que, consideramos que estedipegistos podem contribuir para uma
melhor percepcgéo das experiéncias que apresentamos.
Segundo Hohmann e Weikart (2009),

uma criancga, tal como qualquer pessoa, aprendelfdomaquilo que esta
interessada em aprender. Se Ihes permitirem quehasescolhera aquilo
que lhe interessa. Quando estd interessada nalgaisa, entdo sera um
agente activo no desenvolvimento da sua compregeséwvez de um passivo
consumidor de conhecimentos (p. 57).

Estas experiéncias pedagodgicas proporcionaramogefzeram uma apropriacao
mais adequada da atividade profissional docentelaafdo-nos a interligar, de forma
mais aprofundada, a teoria e a pratica. E tambéssanimtencdo obter aprendizagens
significativas e integradoras. Para isso, e segiRibdeiro (2010) o educador /professor
terd que adotar uma postura que “privilegie metmglab activas e participativas, que
crie na crianga o gosto por aprender, que eduquegaociedade de hoje, que procure
formas negociadas de resolucdo de conflitos, pgiahdo uma educacdo democratica”
(p. 205). A nossa PES possibilitou-nos ainda colaa préatica os conhecimentos
adquiridos ao longo do nosso percurso académico-nbe a hipétese de desenvolver
acOes significativas no nosso processo de ensapendizagem, a0 mesmo tempo que
nos permitiu vivenciar, experimentar e refletir ols nossas praticas.

Para concluir, apresentamos as consideracdes tjoai consistem numa reflexéao
critica sobre todo o trabalho realizado. Nela @nsbs aspetos mais significativos da
acao desenvolvida em ambos os contextos, bem cemmeus contributos para a melhoria
a nivel educativo, da formacdo e do crescimentatdqtea nivel pessoal como

profissional). De acordo com Araujo e Cruz (2005),

ser professora envolve ndo s6 um ser profissioaaltambém um ser pessoal
muito envolvido e activo. O que damos confundeese 0 que recebemos; o
que ensinamos reflecte o que vamos aprendendojimeras e as letras

enredam-se com sorrisos e dificuldades; o papeprdéessora e amiga

entrelacam-se em cada dia de trabalho (p. 107).

Por fim, seguem-se as referéncias bibliografigag, foram o suporte de todo o

trabalho desenvolvido e o0s respetivos anexos.
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Capitulo | — Contextualizacdo da Acéao Educativa

Para iniciar este capitulo, faremos uma brevergeféa sobre a educacéao,
salientando aspetos como a pertinéncia da contidaiéducativa entre os dois contextos
referidos.

De seguida, apresentaremos a caraterizacdo daeac@ativa, em relacdo a
instituicdo, ao grupo de criancas, ao ambiente ata; a organizacdo do espaco e do
tempo e as interacdes sociais, tanto ao nivel & &no ao nivel do 1.° CEB.

Seguindo a mesma sequéncia apresentamos,a EPieguilda o 1. CEB.

Posteriormente, abordaremos a descricdo e armtfdsexperiéncias de ensino e

aprendizagem.

1. - Educacao Pré-Escolar e 1.° Ciclo do Ensino Bés: A evidéncia de um percurso

Segundo Pascal e Bertram (1999), “em quase t@lésaras e em quase todas as
partes do mundo os primeiros oito anos de vidagigélm encarados como a primeira e
muito importante fase da existéncia” (p. 11).

A educacdao, no seu geral, é importante para oioresto de um individuo, tanto
no seu papel profissional, ou seja, na sua formag@uanto ser trabalhador de uma
determinada instituicdo, como a nivel pessoal, samd cidaddo de uma comunidade
com valores. E de extrema importancia encarar aagdo como algo fundamental na
vida de uma pessoa e ainda mais de uma criancaeim pyofessor tem que adoptar uma
atitude dinamizadora e investigativa (Roldao, 2005)

Neste longo caminho que é a vida, é fundamentahqur&anca seja educada com
grandes possibilidades de sucesso. Segundo Stlvda por Laevers (2010),

distinguem-se trés tipos de condi¢des favoraveia gae cada crianga possa
iniciar o 1.° ciclo com possibilidades de sucessogue dizem respeito ao
comportamento da criangca no grupo, as que implicdeterminadas
aquisicOes indispensaveis para a aprendizagem [fatanéeitura, escrita e
matematica e as que se relacionam com atitud&3)p.
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Esta educacdo ndo sera apenas realizada pelo twoesewlar, mas também, com
a sociedade, familia e também pela propria cria@oacordando com Folque (1999), é,
entdo, necessario “proporcionar uma aprendizagesrtanha significado social, através
de uma troca de conhecimentos numa interac¢caoactastom a comunidade” (p. 6) ou
seja, desenvolver “a realizacéo individual de todsscidadédos, em harmonia com os
valores da solidariedade social” (Ministério da &aftéio, 2004, p. 11). O professor € um
ser humano que através dos conhecimentos que passuiibui para todo o
desenvolvimento da crianca. Esta € uma profissécer® de responsabilidade, porque o
sucesso das criancas € o sucesso do professoe qugwha das conquistas que cada
uma consegue ao longo da vida. Como refere Ra§ai8),1

ensinar € ndo apenas uma das mais importantesgired; do ponto de vista
do bem-estar humano; €, ainda, quando propriancentereendido, uma das

mais técnicas e dificeis tarefas. O professor ndonéente uma pessoa que
marca licdes para as criancas e verifica se elemnfaprendidas; ele é

construtor de vidas e um mensageiro da herancarauljue a geracao de

hoje acumula para o enriquecimento do futuro (. 31

As criancas veem, entdo, no professor um exemmpipiaato “interagem com
materiais, pessoas, ideias e acontecimentos pasirgio 0 seu proprio entendimento da
realidade”. No entanto, por sua vez, “0s adultaseokam-nas e interagem com elas para
descobrir como pensam e raciocinam” (Hohmann&Wegik2009). Cabe também ao
adulto organizar o ambiente e escutar, observargra@ender e responder as curiosidades
e duvidas da crianca (Oliveira-Formosinho, 2011).

Segundo Hohmann e Weikart (2009) para ajudar poneler a essas mesmas
curiosidades, o adulto precisara de “despertariasidade da crian¢a e estimular-lhe o
espirito de investigacdo”(p. 32) sendo necessalmyiamente, fornecer tempo e
liberdade. A investigacao podera ser feita, ndaupta crianca, mas sim por um grupo de
criangas, privilegiando a aprendizagem cooperalda.acordo com Roldao (2005) a
aprendizagem cooperativa € apenas um, entre tamttites métodos que torna as
experiéncias de aprendizagem executadas pelagasiamis dindmicas e motivantes. O
grupo de trabalho pode ser pequeno de modo a miopar “a oportunidade de

experiéncias qualitativamente diferentes e validas,quais os participantes podem unir-
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se para atingir uma finalidade que lhes seja corfiujre a partir dai descrever, mesmo
gue com hesitacdes, as suas descobertas” (Hohmaeik&kty 2009, p. 369) ou um
pouco maior e em que o barulho presente signifitestemunho de pessoas que estao
lado a lado centradas na sua tarefa (Azevedo 20@S)es casos, o adulto deve cumprir
a sua funcdo de moderador, enquanto a crianca assum atitude participativa e
integrante do seu processo de aprendizagem.

Com os momentos de aprendizagem que lhes sao rpimpados, espera-se,
“criar experiéncias no desenvolvimento da identdadlas relacdes, das linguagens e da

significacdo” (Oliveira-Formosinho, 2011, p. 108).

Nunca devemos subestimar as criancas, porque igermbs poderemos ter
uma surpresa. As criancas sdo mais do que serestadores. Possuem
saber, tém ideias e capacidades de reflexdo. Rossstécia na observacéao e
sensibilidade ao conhecimento. Sao altamente iwvdsjt engenhosas, e
capazes de rasgos cognitivos de uma perspicaciadgyam os adultos

desconcertados (Wassermann ,1994, p. 13).

O ator principal da educacdo é, obviamente, agaia em torno dela que tudo
gira, € necessario observar cada uma delas, condeseias capacidades, dificuldades e
interesses, recolher informacdes sobre o contetoliar e o0 meio onde vive para se
adequar ao processo educativo, mas, acima de twsua formacdo que realmente
importa e a qual o adulto se dedica, sentindo umange satisfacdo quando o sucesso é
atingido, ou seja, “o0 papel do adulto é o de ajadarianca a fazer a sua aprendizagem”
(Roldéo, 2005, p. 84). Como refere Dewey (200)ras1cas possuem um instinto social
“‘que se manifesta nas conversas, na interacao glessm comunicacao” (p. 46) que
desenvolvem com as pessoas que as rodeiam. Asstieng eum factor favoravel para
conhecermos melhor o carater de cada uma e, pmrtexemos dar-lhes voz e aceitar as
sugestdes que estas nos dao.

Concordando com Dewey (2002), “a crianca € o pdetgartida, o centro e 0
fim. E seu desenvolvimento, 0 seu crescimentojdeal” (p. 161), desta forma, o éxito
do educador/professor reflete-se no éxito das gamrou seja no seu desenvolvimento e
crescimento satisfatorio para todos. Quando o eluf@ofessor desempenha o seu
papel de educar e ensinar, idealiza sempre a etiascseus interesses, curiosidades e a
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participacdo sdo aspetos relevantes, para que pesiéncias de aprendizagem sejam
cativantes, motivadoras e ludicas, de modo a dadeac aprendizagens significativas e
situacoes de descoberta acerca do mundo que as.r@ia tal como refere Rold&o
(2005) o apoio do educador assume aqui a sua iammiai permitindo assim o
aprofundamento das questdes, facilitando a cor&irde conhecimentos mais rigorosos
a partir dos saberes das criancas. Desta formajuoador/professor desenvolve os
conhecimentos ja adquiridos pelas criancas e véeaso participantes, curiosos e
motivados para a formacéo de aprendizagens costimsggnificativas. Deste modo os
objetivos das pedagogias participativas sdo oshdeleer a crianca na experiéncia e a
construcdo da aprendizagem na experiéncia congimtarativa, a imagem da crianca é a
de um ser competente que participa com inteligéfibirdade e sensibilidade (Oliveira-
Formosinho, 2011).

De forma a adquirir o conhecimento acerca do grepda sua evolugéo, a
observacdo, as producdes das criancas e as d#eréorimas de registo integraram
factores essenciais para a préatica pedagogica,vemague, permitiu partir dos saberes
das criancas, de maneira a largar os seus inter€3ideet al1997).

Temos noc¢ado que o desenvolvimento da crianca pedesconhecido em varios
comportamentos que evidenciam as suas capacidamdscimentos ou atitudes e pode
ser captada ou guardada em diversos formatos (umsemturas, textos, fotografias,
videos, etc), mas a abordagem mais importante gsleaapreciacdo e reconhecimento
das aprendizagens e desenvolvimento da criang@bgeavacdo do que as criancas dizem
e fazem (Laevers 2010). Os registos que obtivenooant captados ao longo das
experiencias de aprendizagem, assim pudemos eerdicevolucdo das criancas, pois,
cada uma delas encontrava-se em aperfeicoamentosudes capacidades a nivel

cognitivo, social, emocional e motor.
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2. — Caraterizacdo dos contextos

Neste ponto iremos abordar parametros como aecaatdo da instituicdo, o
grupo de criancas da sala dos trés/quatro anosibgeate educativo, a organizagao do
espaco, a organizacao do tempo e as interacoekisosontextos educativos.

Desta forma, vamos apresentar detalhadamentetextordo pré-escolar e onde
exercemos a PES, bem como o de 1.° CEB.

2.1 — O Jardim de infancia

Desenvolvemos a nossa PES em contexto pré-esuataa instituicdo de rede
publica, situada numa cidade do litoral norte. Hst#tuicdo situava-se em frente ao mar,
ou seja, um pouco distante do centro da cidadesedlaim local calmo. O espaco exterior
assim como o interior eram amplos e favoraveisabizegdo de diversas atividades com
as criancgas.

A sua estrutura fisica encontrava-se ao nivel @o do chdo. O interior da
instituicAo era composto por uma sala de acolhimentn televisdo para as criangas,
duas salas de atividades de jardim de infancia,pequeno espaco adaptado para a
Componente de Apoio a Familia (CAF), duas salasldoCEB, uma cozinha, um
refeitério, uma sala de professores, duas salasrdenacdes e dois espacos de higiene
para criancas e adultos. Todos os compartimentasags equipados com aquecimento
central.

Quanto ao espaco exterior, em toda a sua volte, gsssuia um recreio,
possibilitando a livre movimentagcédo das criancasn lkomo algumas atividades fisicas
gue podiam ser realizadas, quando as condi¢cdesitan assim o permitiam. Havia
também equipamento de parque infantil, com cavadinbaloicos e escorregas e também
espacos com diferentes tipos de piso, como por @eerareia, terra, relva, cimento e
piso antiderrapante, que permitia as criancas assenvolvimento motor.

O horério de funcionamento da componente letivea das 9h as 12h e das
13h30m as 15h30m. De modo a apoiar as crian¢caaséazer as necessidades dos pais,
0 horario da CAF era das 7h30m as 9h, das 12h#30&B8e das 15h30m as 19h30m.
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Nem todas as criangas usufruiam deste servico.aspauelas cujos pais e/ou familiares
tinham necessidade de as deixar no jardim de ir#aquer de manha, a hora do almoco,

ou no final do dia. Estes trés periodos eram asadgs por auxiliares.

2.1.2 — O grupo de criangas dos 3/4 anos

O grupo de criangcas com o qual realizdmos a PEScamexto EPE, era
composto por vinte e uma criancas, sendo onze dergdeminino e dez do género
masculino. As criancgas tinham idades de trés e@aais, sendo que apenas uma delas
tinha cinco anos. Neste grupo, nove criancas tinfnésanos e onze tinham quatro anos
de idade. Quanto ao grupo, doze destas crianfajjfentavam este jardim de infancia e
as restantes nove frequentavam-no pela primeira ##do, de acordo com
Silvaetal.,(1997) “a interaccdo entre criangas, amomentos diferentes de
desenvolvimento e com saberes diversos, é faalitadlo desenvolvimento e da
aprendizagem” (p. 35). Ainda segundo Silva et&97) “Na educacdo pré-escolar o
grupo proporciona o contexto imediato de interacsg@mal e de relagdo entre adultos e
criancgas e entre criangas que constitui a baseadesso educativo” (p. 37).

No grupo das criangcas de trés anos, segundo aadmhac cooperante, para
algumas, a adaptacéo inicial foi um pouco diffetlis apresentavam dificuldades a nivel
de concentracdo, motricidade e linguagem. Contuao,longo do tempo, essas
dificuldades foram sendo ultrapassadas, demonstraegois, interesse em participarem
nas atividades com o restante grupo. Estas mesmiascas eram muito ativas,
egocéntricas e pouco autbnomas. Das observaces f@demos constatar que estavam
constantemente a mudar de atividades, sendo as greferidas a area da casa das
bonecas e a area das construcdes, pois eram asapleiam diariamente. Constatdmos
estes factos, na analise dos registos de obsergaediizemos, como por exemplo: notas
de campo, registos de incidentes criticos e ldgagerificacao.

Segundo Piaget (1998), o desenvolvimento cogniéiwmma etapa que pressupde
gue os seres humanos passem por varias mudangasadag e previsiveis ao longo da
vida. Neste grupo, a maioria das criangas apresenimm desenvolvimento cognitivo

adequado a sua faixa etéria.
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O grupo de guatro anos, era muito dindmico e exégao nivel de atividades
propostas pelo adulto, demostrando uma preferéritida por atividades de expresséao
plastica, jogos e de movimento. Era um grupo muitdalhador e avido de novos
conhecimentos. Por isso, foram implementadas égteat e atividades de diferenciacéo
pedagdgica para que todo o grupo conseguisse @neivtrabalhar, respeitando as
regrasadequadamente.

Os grandes interesses deste grupo de criancasessmmcialmente a plasticina, a
digitinta, a massa de farinha, a pintura e as géesaque todos os materiais lhe
proporcionavam, bem como todo o jogo simbdlico eagimario que suscitasse e
prendesse a motivacdo. As canc¢des com ritmo ernanipéta muito apreciadas por este
grupo. Durante o recreio, 0 grupo gostava da eapéwr do espaco exterior, do contacto
com 0s materiais existentes, principalmente coneia.a

As principais necessidades deste grupo de criegrgas de ambito social, pois
tinham uma grande caréncia de presenca e do apaaldto, ndo dominando as suas
relacbes com os pares, nomeadamente na questaotitttapde materiais. Este obstaculo
foi trabalhado e bem sucedido ao longo do tempis, perto do final da PES, notamos
gue as criancas partilhavam os materiais de forraturad e sem 0s mesmos
impedimentos que tinham no inicio. Sentiam constaehte a necessidade da aprovacao
e do reconhecimento do adulto. Precisavam aindsedgr limites demarcados, atraves
do estabelecimento de regras que permitissem a@ncad moderar 0S Seus
comportamentos e construirem a sua identidadeegpeito pelo outro.

Na idade dos 3 anos ocorre a explosdo da falaceaaca tem uma grande
necessidade de comunicar. Foi portanto indispehsasgacdo de oportunidades ricas e
diversificadas de comunicacdo e de oralidade, cporoexemplo, as segundas feiras,
apos o acolhimento, todas as criancas, uma de a&afalavam dos acontecimentos
mais importantes, do fim de semana. Ao longo daaesamas criancas também tinham
oportunidades de referir e partilhar os acontectoseque consideravam pertinentes.

Existe ainda uma grande atividade na vida da gaiapor isso esta necessita de
vivéncias e experiéncias que permitam extravasaraaenergia. A atividade ludica é a
forma privilegiada e mais adequada para a crianestadidade fazer as suas

aprendizagens, crescer nas suas competénciasué eoseu desenvolvimento global.
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Em relagéo as proveniéncias familiares das cr@ar&de salientar que a nivel das
habilitaces literarias dos pais, este € divegsific embora maioritariamente localizado
no ensino basico. Dois pais frequentaram o primgilo do ensino basico, dezasseis o
segundo ciclo, nove o terceiro ciclo, onze o nigetundario e quatro possuem
licenciatura.

Na &area de Formacdo Pessoal e Social, a maioe pad criancas fazia a
exploracdo dos espacos e dos objetos a descobrexperimentar coisas novas, assim
como a fazer as suas primeiras interacbes com i@s.pBe acordo com Silvaetal
(1997), esta area é considerada uma area transvesdo que todas as componentes
curriculares deverdo contribuir para promover nlosias atitudes e valores que lhes
permitam tornarem-se cidadaos conscientes e solj@apacitando-os para a resolucao
de problemas da vida” (p. 51).

Segundo Piaget (1998), a crianca aos 3 anos asttapa pré-operacional, é
incapaz de sair de si mesma e colocar-se no lugar altros, é chamado o
“egocentrismo”, criando entre pares situacfes desatyidade, intolerancia ou até
mesmo de conflito. Na idade dos trés anos, pamaaca, todas as coisas parecem ter
vida e a crianga pensa que 0s objetos atuam eadesgmo ela propria, é chamado o
“animismo”, 0 seu pensamento e a sua acdo seguean Wmca direcdo, no seu
pensamento 0s acontecimentos ndo podem voltar, aithsseja ndo pode existir
“irreversibilidade”. A crianca pensa que tudo o djue acontece é real e materializa-o
situando-0 no espaco, atribuindo-lhe “realismo”stdeidade a criangca comeca a tomar
consciéncia do seu préprio “Eu” e a auto afirmaaparecendo paralelamente a esta
tomada de consciéncia reac0Oes de teimosia e otEbinme por vezes se confundem com
reacdes de desobediéncia e que apenas manifesecessidade que ela tem de um lugar
e de um papel entre os adultos. No entanto, entbatza socializacdo seja notavel, as
suas brincadeiras sdo independentes, gostam a@atjumto das outras criancas, mas néao
com elas, quer livremente, quer em atividades drgdas. As criancas destas idades
vivem num mundo repleto de fantasia, apesar dpeaeeberem da realidade envolvente.
As suas brincadeiras de grupo, estdo longe de essaifsinais de cooperacéo. Brincam
juntas, mas sdo brincadeiras pouco duradouras alngerte surgem mordidelas,

empurrdes, beliscadelas e arranhadelas. Nesseowaso, referem Silvaetal(1997) “o
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educador apoiard as tentativas de negociacéao keigadsale conflitos, favorecendo ainda
oportunidades de colaboracao” (p. 37).

Ja na érea de Expressdo e Comunicacgdo, algunaagagiainda utilizam uma
linguagem pouco cuidada e outras revelam um voéebuiuito reduzido e frases sem
existéncia de verbo. O mesmo autor defende quéréa de expressdo e comunicacao
engloba as aprendizagens relacionadas com o dégemsato psicomotor e simbdlico
gue determinam a compreensdo e 0 progressivo dondi@i diferentes formas de
linguagem” (Silva etal 1997, p. 56).

Na expressao plastica, algumas criancas ja apaesem um esboco
representativo na expressao gréafica (figura huntama os seus elementos béasicos e
essenciais: rosto, corpo e membros). Outras sitkdeaainda na fase da garatuja, ou
seja, simples riscos desprovidos de controlo meiatencionalidade. Apesar disso, apos
algum tempo da nossa pratica, notamos algumas @edudas criangas, ao nivel desta
area. Nomeadamente, pormenores que ndo eram dawad@siccomo, maos e dedos nos
membros, cabelo, roupas, entre outros.

A nivel motor, manifestavam algumas dificuldadaspreenséo (agarrar objetos)
e na coordenacdo motora fina, tais como escrexeortar, pintar, montar e encaixar. Ao
nivel da motricidade grossa ja ndo revelavam mui#isuldades em termos de
equilibrio, coordenacéo visual-motora, destrezgiledade.

Quanto a area do conhecimento do Mundo, o grupssaptava poucos saberes,
devido ao facto da maior parte das criancas fraquenJardim de Infancia pela primeira
vez. Silva eta) (1997), referem que “a area de conhecimento dodmenraiza-se na
curiosidade natural da crianga e no seu desej@loler € compreender porqué” (p. 79).
Esta curiosidade € fomentada e alargada na educpg@@scolar através de
oportunidades em contactar com novas situac0es@mu@o mesmo tempo ocasides de

descoberta e de exploragdo do mundo.
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2.1.3 - Ambiente educativo

Todo o ambiente educativo criado na sala e nogeseducativo tém um papel
fundamental no comportamento e nas atitudes dagetidD papel do adulto € propiciar
um ambiente que potencie o desenvolvimento de dizagens, aquele em que a crianga
tenha oportunidade de participar ativamente natagi@ do seu conhecimento, atraves
da resolugcdo de problemas e realizacdo de expmséde aprendizagem nas diversas
areas de conteudo. Mencionando Silvaefd997) “o contexto institucional de EPE
devera proporcionar ocasioes de formacdo dos adglte trabalham nesse contexto” (p.
31), ou seja, proporcionar formacédo continua acsres.

O espaco deve ser um meio facilitador de apregdimgpelo que exige um sério e
cuidadoso planeamento e intencionalidade por padoteeducador. Para planear, o
educador precisa de refletir sobre as suas intenedecativas, prever situacdes e
experiéncias, organizar recursos materiais e husnrame em conta as areas de conteudo.
Deste modo acreditamos que “a organizacdo do ateleelucativo constitui o suporte do
trabalho curricular do educador” (Silva etal., 199.731).

Segundo Hohmann e Weikart (2009) o principal oljetlo adulto € “o de
encorajar a aprendizagem activa por parte dasgasai®s adultos ndo dizem as criangas
0 que aprender ou como aprender — em vez dissaslasiancas o poder de terem
controlo sobre a sua prépria aprendizagem” (p. 27).

Para que haja desenvolvimento cognitivo na criadgganecessario um bom

ambiente educativo. Em concordancia com Oliveinariesinho etal.(1999),

um dos elementos mais importantes na estimulacdorddesenvolvimento
social saudavel nas criancas pelo professor de mbieate conducente a
socializacdo, proporcionando bastante tempo pagaaglcriangas convivam
umas com as outras, fagcam, opcdes e tomem deasbes 0s seus jogos e
trabalho com orientagdo no sentido de facilitar eedgmcias produtivas,
satisfatorias e interessantes (p. 45).

A relacdo de adulto/crianca era de respeito,\édietile, didlogo e de cooperacao.
A educadora participava nas atividades do grupcentivando-as a expressarem-se

oralmente diante de todo o grupo, assumindo uml jpéige na sua acgao.
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2.1.4 - Organizacao do espaco — sala dos 3/4 anos

As areas de trabalho numa sala de jardim de iid#é&&o importantes e devem
permitir as criancas, segundo Figueiredo (2002)dé&p escolher de entre uma variedade
de actividades, e deslocarem-se de uma para outna desejarem. Elas precisam de
aprender por meio de experiéncias directas e deafoatural” (p. 101).

As diferentes areas de atividade (area da caskotbta, jogos de mesa e jogos
de construcdes, colagem, desenho e modelagem), @natiradas com o numero de
criancas que as podiam ocupar, sendo assim orgasizaom o objetivo de dar
oportunidade a crianca para experimentar, descabrexplorar, ndo necessitando
continuamente da ajuda do educador. Esta organiZac@ensada de forma a favorecer
a autonomia, as relacdes interpessoais, a capaaif#adscolha e a reducao de conflitos.
Pois como refere Oliveira-Formosinho (2001), “asgiermite-se a crianca experienciar
o0 Mundo de diversos angulos, fazer dessa expesi@moa aprendizagem significativa”
(p. 12). Também uma nova area foi criada, nestéa aajual abordaremos mais a frente.

O mobilidrio desta sala era constituido por tréacbs grandes, para todas as
criancas, sete mesas em bom estado, cadeirasestdgipara todas as criangas, um
armario de arrumacao de todo o material de apa@ @a&ducadora, um armario grande
para arquivo de todos os trabalhos e porteféliesadi@ncas. Neste mesmo armario, as
criancas tinham acesso a varios materiais comi thgpcor, lapis de cera, marcadores,
cola, folhas e tesouras. Também nesta sala agasideneficiavam de um computador
portatil “magalh&es”, o que Ihes permitia o cordaeh interacdo com a informéatica. Esta
era uma ferramenta bastante utilizada pelas csangaa vez que as cativava imenso
pois, como salienta Sousa (2003), “a crian¢ca pagswai natural fascinagédo e afinidade
pessoal para com os computadores” (p. 323) e &agfilo da mesma“pode ser
desencadeadora de variadas situa¢cOes de apremdjzagenitindo a sensibilizagdo a um
outro cédigo, o cédigo informatico” (Silva etal9d7, p. 72).

A sala de atividades possuia um espaco suficiertieha areas, ja referidas,
delimitadas, permitindo a deslocacéo das crianederdha organizada. Tinha iluminagéo
natural devido a sua estrutura envidracada em todedor. Por outro lado, permitia

também um escurecimento total, uma vez que asagm$punham de cortinas. Assim
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sendo, quando estava muito sol, tinhamos a padsitld de fechar as cortinas para o
bem-estar das criancas. Existia ainda um quadto,mejual ndo era muito solicitado, e
um branco a que recorriamos com mais frequéncianfQuaos trabalhos das criancas,
estes eram expostos em toda a sala, pois estdpwuésios placares. Desta forma, tudo o
gue se realizava podia ser visualizado pelas @asre;por toda a gente que estivesse ou
entrasse na sala. Para um melhor entendimentopagaesla sala, na figura 1, podemos
observar a planta da sala dos 3/4 anos, com 5®sngtradrados e com as respetivas

areas e divisoes.
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Fig. 1 - Planta da sala dos 3/4 anos

Como refere Oliveira-Formosinho (2001),

um espaco € um lugar de bem-estar e prazer; umgaeeaparto as vivéncias e
interesses plurais das criancas e comunidade. Pategpedagdgico que se
caracteriza pelo poder comunicativo da estétici, peder ético do respeito
por cada identidade pessoal e social, tornandoo psgguro e amigavel,
abrindo-se ao Iudico e ao cultural € um garanteageendizagens (p. 28).

Esta sala usufruia ainda de quadros de tarefegras; onde as criancas se
organizavam por rotinas diarias. No periodo de hiemnto, enquanto as criangas

estavam sentadas no bancos que a sala dispunggagis do chefe do dia escolhido, cada
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crianca dirigiase a casa das presencas e colocava o cartdo cemmmisie e simbol
Todas as criangas dispunham de um cartio com mosee (um respetivo simbolo. E ¢
salientar que todas as criangcas sabiam a que ariamgespondia um determina
simbolo. A educadoreooperant propds esta estratégia, de forma a ser mais fadd
crianca memorizar os simbolos dos restantes colémssegida, o chefe consegu
verificar através da casa das prese (vide figura 2)os colegas que estavam a fa
nesse dia, pois como ja foi referido, todos sabisnsimbolos uns dos outros, 0
tornava esta tarefa mais simpl

Também na sala, as cr¢as dispunham de outros quadros de pilotagem,

por exemplo, a “Tea dos parabéns” (vide figuré), o “Comboio das tarefas” (vid

figura 4),a “Casa do tempo” (vide figur), e um “Calendario” (vide figura).
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Fig. 5 - Casa do Tempo Fig. 6 - Calendario

Fig. 4 - Comboio das
tarefas
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Estes quadros tinham como objetivo apoiar as gagrorientando-as e tornando-

as mais auténomas e seguras. Como revela Oliveiradsinho (2011),

0s instrumentos de gestdo do quotidiano, tais comaadro de presencas,
quadro do tempo, quadro dos aniversarios, o didéo, antes de mais, uma
manifestacdo de uma imagem de crianca activa, demtee com direitos,
que pode participar na construcao, utilizacdo éssndos meios de regulacéo
social, interpessoal e intrapessoal no ambito dpay(p. 26).

Existia ainda, como j& foi referido, uma zonareereio exterior, com espacos
verdes e areas pavimentadas, que possibilitavaoniaigzas praticar atividades ludicas
livres, ricas e diferenciadas com o0s colegas ddsa®usalas. Pois como referem
Silvaetal, (1997) “o espaco exterior € um local que podep@m@onar momentos
educativos intencionais, planeados pelo educagmlas criancas” (p. 39). Este espaco
podia proporcionar as criancas atividades difesertas que praticavam na sala de
atividades. Podemos entdo considerar que este ceggacuma extensdo do espaco
interior, onde as criancas podiam explorar, obsge@municar com outras pessoas, e
assim tendiam a ampliar os seus horizontes. Noeetale Zabalza (1992) “o espaco na
educacéo constitui-se como ugsirutura de oportunidade& uma condicéo externa que
favorecera ou dificultar4d o processo de crescimgessoal e o desenvolvimento das
actividades instrutivas” (p. 120). Como referemdainOliveira-Formosinho e Andrade
(2011),

as criancas tém o direito de crescer em espacas @rdidado e a atencéo
prestados a dimensédo estética constituam um pienegucativo basico. As
experiéncias que as criangas vivem com 0 espagendeonverter-se em
experiéncias estéticas, de prazer e de bem-estB2)(p

E de salientar que em toda a sala e nas diversas, &sta dispde de espaco
suficiente e adequado para que todas as criang@spobrincar quer individualmente

quer em grupo.
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2.1.5 - Organizacao da rotina diaria

Um dos objetivos da EPE € fomentar a insercao @aga em grupos sociais
diversos, contribuindo para a igualdade de opaldes no acesso a escola e para o
sucesso da aprendizagem. Sabemos que cada ceamgaseu ritmo de aprendizagem e
0 educador, deve por isso, respeitar 0 ritmo de cexla e tentar que todos atinjam os
objetivos pretendidos, tendo em conta que, seg&ilda etal, (1997) “a educagéo pré-
escolar é a primeira etapa da educagéo béasicapoesso de educacdo ao longo da vida”
(p- 17).

O registo, nos diferentes quadros, das rotinagadigambém contribuiu para uma
melhor organizacdo do espaco e do tempo. Em graadee, algumas criangas
expressavam sentimentos, preferéncias, interesissen as suas opinides. Existia ainda
um grande numero de criancas que s6 comunicavamdgusolicitadas. Contudo, as
rotinas diarias tornam-se educativas, pois sdondidaalmente planeadas e sao
conhecidas e mecanizadas pelas criancas. Assioriaagas sabem o que podem fazer
em cada momento, preveem a sucessao dos tempasligred de propor alteracdes.
Porém, como referem Silvaetal., (1997) “nem todeglias sdo iguais, as propostas do
educador ou das criangas podem modificar o quotidizabitual” (p. 40). Tomamos
também como referéncia Zabalza (1992), ao afirmaras rotinas “sdo como capitulos,
0 guido da vida diaria de uma turma, dia apéssdiaai nutrindo de contetidos e ac¢des”
(p. 174).

A rotina diaria €, portanto, segundo Hohmann eWfik009), “uma sequéncia
regular de acontecimentos que define, de formaviédxo uso do espaco e a forma como
adultos e criangas interagem durante o tempo enestée juntos” (p. 226).

No quadro 1, apresentamos a distribuicdo do tesapa;do educativa, esta gestédo
ja estava definida pela instituicdo na qual deseBwmros o0 nosso trabalho. No entanto,

podia ser alvo de alguma alteracdo pontual, sequediouve necessidade.
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Quadro 1 - Organizacao do tempo na Educacédo Pré-Esar

Tempo Atividades Explicitacdo
Para apoiar os pais, devido ao horéario da suaspadj este
Zh30m — 9h Componente Socia levavam as criancas mais cedo para o Ja_rdlm dediza
Durante este periodo, todas permaneciam na salp
televisdo até as 9:00.
As criangas comegavam por cantar a cangdo dos
Entrada e Acolhimento Dias” (Anexo ), de seguida, registavam as suasemeas e
9h — 9h30m Componente Letiva | assinalavam, no calendario, o dia e o estado afmosf
(CL) Seguidamente, 0 grupo dialogava sobre acontecimeltto
quotidiano e situagdes vividas.
Experiéncias de aprendizagem, planeadas pela extacag
Tempo em grande | pelo grupo (jogos, leitura de histérias, experiragab de
9h30m — 3 . .
10h15m grupo novos materlals)._ Neste periodo, dava-se contlr_ielda
(CL) projetos ou a atividades pendentes. Eram feitosstosg
tanto pela educadora como pelas criangas.
10h15m — Antes do recreio da manha as criancas lanchavasalag
Lanche .
10h30m Todas as criangas levavam o lanche de casa.
As criangas iam para «terior (brincar no parque infant
10h30m — 11h Recreio correr, ,sfaltar, jogar futebol, ...). Contudo,_ secandicoes
atmosféricas fossem adversas, estas ficavam dealttio
jardim a ver televiséo.
Organizacdo de pequenos grupos com ' de quatrc
Temno em pegueno elementos para a realizacdo de atividades. As gagan
P Peq tinham contacto com diversificados materiais erag@am
11h-12h grupo )
entre si, ou mesmo com o adulto. Igualmente, quando
(CL) . : )
surgiam projetos por parte das criancas, nest®duerde
tempo, podiam elabora-lo.
Depois da sua higiene, as criancas diri-se para ¢
12h — 13h30m Almocgo refeitério para almocgarem,. Por vezes, algumasaiamocar
a casa.
Organizacdo de pequenos grupos com cerca de (
Temoo em pequeno elementos para a realizacdo de atividades. As gagan
13h30m — P g Op 9 tinham contacto com diversificados materiais erag@am
14h30m grup entre si, ou mesmo com o adulto. Igualmente, quando
(CL) . ; )
surgiam projetos por parte das criangas, nestedmerie
tempo, podiam elabora-lo.
14h30m — Areas As criangas iam para as areas que mais lhe agradava
15h15m (CL) & P 9 9
Antes das criangas sairem da sala, uns para irdvoray
15h15m — , .
Lanche outros para ficarem na componente social, todahiram.
15h30m .
Todas as criancas levavam o lanche de casa.
Esta componente destini-se a apoiar os pais, devido
15h30m — Componente social | Y88 atividades profissionais. A maioria ia buseaf
19h30m P criancas mais tarde, ao jardim de infancia. Duragte

periodo, todas permaneciam na sala da televisao.
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2.1.6 - Interacoes

Segundo a Convencdo sobre os Direitos das Criatgdas as criangas tém
direito a escola. As criancas, desenvolvem maisaacapacidade de socializagdo, se
frequentarem a escola desde cedo, pois véo lidar @atras criancas. Aprendem a
respeitar outras criancas de outras racas e culdifarentes e comegam também a
aceitar as diferencas uns dos outros. Entdo, acgeriaprende, logo aqui e desde cedo,
gue a escola é para todas as criancas sem exdegdoPiaget (1998) afirmava que a
educacao de infancia, no periodo de desenvolvingmttomem, visa criar as condi¢cdes
para que, na crianca, germinem e se desenvolvama ghéenitude todas as suas
capacidades, designadamente as relacionadas cueligéincia e a vontade livre.

Os pais tém um papel fundamental ao longo da \ddauma crianca,
principalmente nos primeiros anos de vida, viste gada crianca vé nos seus pais um
ideal, tal como refere Papalia (2001), “normalmergeriancas tém melhores realizagdes
escolares e menos problemas emocionais e de cameonto, quando passam toda a sua
infancia numa familia intacta com os dois pais tgme uma boa relacao entre eles” (p.
469). Também a ética e a cultura sdo agentes ienges na vida de uma crianga, pois
esta segue a estrutura da familia em que estddasepesar de que, ao longo da sua
vida, a maneira de pensar, agir e de estar de tiarga va mudando.

Uma crianca, mesmo antes de entrar para a es@olgpossui um leque
impressionante de capacidades que as ajuda acesssu Consegue imaginar e arranjar
estratégias para aprender, para resolver os sebfemras, sabe usar a linguagem de
modo a expressarem-se em diversas formas.

Quando uma crianca frequenta, pela primeira ver,gxemplo, o jardim de
infancia, ja possui profundas capacidades, queeséenciais para o futuro. Por outro
lado, uma vez que, grande parte da vida de umgari@passada em instituicdes, também
o papel do educador/professor € fundamental, padaptacdo das criancas, logo desde a
EPE, pois € o primeiro contacto que a crianca terprocesso de educacao. Durante a
nossa pratica pedagodgica pretendemos sempre promumentos propicios para o

desenvolvimento entre as criangas e a comunidadavente, assim como solicitar a
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colaboracéo da familia, de acordo com as necessidathteresses destas. Segundo Sim-
Sim (2008),

ainteraccdo diaria com o educador de infancia é fomte inesgotavel de
estimulos para a crianca. E muito importante queedoicador tenha
consciéncia de que é um modelo, de que ha muitagraa que sédo ouvidas
pela primeira vez ditas pelo educador, que ha sedeaestrutura e uso da
lingua que séo sedimentadas na sala de jardimféiecia (p. 27).

Para criar um clima de cooperacédo e interajudanfodesenvolvidos diversos
momentos de grande e de pequeno grupo, de formareper interacdes positivas entre
crianga/crianga, criangca/educador e crianca/furggion

Temos nocéo, tal como salienta Lopes (2006), queemos de perfil pessoal, o
educador € um modelo para as criancas e exercenflm@ncia determinante no seu
desenvolvimento pessoal e social. Assim, a criang¢a tudo o que vé e que ouve. Para a

crianca o educador/professor deve, portanto, seexamplo a seguir.
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2.2 — Caraterizacéo do Contexto do 1.° Ciclo do Em® Basico

Neste ponto iremos abordar parametros como aecaatdo da instituicdo, o
grupo de criancas do 3.° ano, o ambiente educativorganizacdo do espaco, a
organizacao do tempo e as interacdes neste com@xtativo.

Desta forma, expomos com maior minucia o contdrt®.© CEB onde exercemos

a acao educativa.

2.2.1 — O centro escolar

A PES referente ao 1.° CEB foi desenvolvida nwmaé do 3.° ano, num centro
escolar de rede publica numa cidade do nordeste.péstence a um mega agrupamento
de escolas.

O centro escolar deu inicio a sua atividade noletng de 2010/2011. Para além
do 1.° CEB, este inclui ainda o Ensino Pré-Escelaitua-se préximo de uma escola
secundaria.

No seu interior havia uma biblioteca, um refegpum saldo polivalente, uma
sala de reunibes, um gabinete de primeiros socoums sala de atendimento, um
gabinete de coordenacdo, uma sala de convivio pestessores, salas para 0s
funcionarios, espacgos para arrumos, duas salasNesessidades Educativas Especiais
designadas por NEE e trés salas para a praticaptedsoes.

Na parte respeitante ao 1.° CEB, havia dez sgl@slhe eram atribuidas das quais
apenas nove estavam ocupadas para a atividade &thom equipamento informatico
completo. Dispunha de equipamento de aquecimentbaas condicbes para o inverno
intransigente carateristico da zona transmontaaraoTho rés do chdo como no 1.° andar,
existiam sanitarios para as criangas e para osoadulm para o sexo masculino e outro
para o sexo feminino.

O espaco exterior era de grandes dimensdes, pdssaguipamento de parque
infantil com escorregas, o chado tinha materiald@ntapante, o que contribuia para o

desenvolvimento motor e seguranga das criangas.
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O horéario de funcionamento do centro escolar eoaperiodo da manha, das
7h45m as 9h e, no periodo da tarde, das 17h30@hasa tempo de prolongamento das
Atividades de Tempos Livres (ATL) as criancas tmha apoio de uma professora. Este
horario favorecia as necessidades da comunidade, wem que ajudava 0s pais,
nomeadamente aqueles cujos horarios profissionagsn emais alargados e/ou

intransigentes (s6 podiam ir buscar os filhos rneaie).

2.2.2 - O grupo de criangas do 3.° ano

A turma era composta por dezanove criancas. em do sexo feminino e nove
do sexo masculino, todas com oito anos de idadec@cdo de apenas uma menina. Este
grupo mostrava-se empenhado e interessado pe&datativo, tinha uma boa aquisicao
de conhecimentos, uma vez que apresentavam borssré niveis de aprendizagens no
desempenho e quotidiano escolar. Quanto ao nivelpaedamental, a turma era
homogénea, as criangcas eram muito meigas, socifpaigipativas, ativas e motivadas
para a realizagcdo de todas as tarefas e atividag®stas, demonstrando um gosto
especial em ouvir e contar histérias. Outro aspesitivo acerca deste grupo de criancas
era a assiduidade e pontualidade.

Os aspetos que podemos considerar menos positesgingem-se a serem
bastante conversadoras e ainda muito barulhentagviinos claramente a dificuldade
gue tinham em respeitar a vez de falar e de ouviienolegas.

O desenvolvimento das criancas era normal padadeiescolar, com excecdo de
duas criancas sinalizadas com NEE. Nestas as Iddides eram evidentes, e
necessitavam de apoio constante. Ambas tinham asdramento de uma professora de
Educacgéo Especial, duas vezes por semana, nundéotais horas semanais, as quartas
feiras de tarde e as sextas feiras de manhad. Umacriancas apresentava varias
dificuldades de aprendizagem e com limitacfes btstacentuadas ao nivel das
atividades e na participacéo, tais como em aredsitiea, escrita, raciocinio logico e
aquisicdo e aplicacdo de conhecimentos. No sewrdiscutilizava essencialmente
palavras simples, distraia-se facilmente e tinhéoges de atencdo/concentragcdo muito

curtos. A outra crianga revelava varias dificuldadie aprendizagem, era bastante
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instavel, pouco empenhada na execucdo dos trabahgsecisava de um apoio
individualizado pois ndo conseguia acompanharmaorila restante turma. Tratava-se de
uma crianga que evidenciava alguma imaturidadeeserd/olvimento global. Ambas as
criancas sinalizadas com NEE tinham preferéncia petda de Estudo do Meio, e por
Portugués, nomeadamente na leitura de histéricantQa area de Matematica estas nédo
demonstravam grande interesse, demoravam bastanp® ta realizar as atividades que
Ihes eram propostas e evidenciavam bastantes Iddides. As atividades que preferiam
eram o desenho e a pintura, pois era 0 que magstaohm a professora cooperante para
fazer.

A maior parte das criancas era proveniente dddEscaocioecondmicos medios,

cujos pais tinham formacéao base ao nivel do ersgnondario e superior.

2.2.3 - Ambiente educativo no 1.° Ciclo

7

O ambiente educativo na sala de aula €& bastanteortampe para o
desenvolvimento cognitivo, afetivo e intelectuak daiancas. Para conseguirmos obter
um ambiente satisfatorio, € necessario que exéspeito, confianca e interacdo entre
todos os envolvidos, nomeadamente entre o professs criancas. Dai, o papel do
professor ser o de ajudar a crianca no seu proassaprendizagem num ambiente
saudavel, para que todos se sintam bem para podeoemnicar, interagir e ter

confianca em si préprios. Tal como refere AzeveiDb)

o professor €, acima de tudo o responsavel pedd@stimento de uma boa
comunicacdo dentro da aula, por oferecer estinailafecto e por favorecer
um clima de confianca e respeito que promovam a-@stima e o0 auto-

conceito de todos os alunos (p.83).

De maneira a contemplar os interesses, curiossdadmstos das criangas, foram
proporcionados as mesmas, tempos de trabalho ific&ies (trabalhos de grupo ou
pares), por considerarmos que “é essencial deseamwlespirito de cooperacao entre os
alunos”, pois, “o0 ensino cooperativo inclui um aorp muito variado de estratégias de
ensino em que se orientam ou incentivam os alunpsoeurar, em grupo, a atingir

objectivos comuns” (Roldao, 2005, p. 137-139).Hadlinente as criancas trabalhavam
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individualmente, pois estas apresentavam algumfisuldades de concordancia ao
realizarem as atividades propostas. Partimos datgntdmos entédo reunir atividades em
que fossem possiveis os trabalhos em pequenossgoupm pares.

Todas as tarefas e atividades propostas foranagastendo em consideragcao os
interesses das criancgas, de forma a criar um atebeziucativo rico em aprendizagens

significativas. Ou seja, aprendizagens com reldagrara as criangas.

2.2.4 - Organizacao do espaco — sala do 3.° ano

A escola é um espaco onde se desenvolvem aprgadiaignificativas, logo
este espaco deve encontrar-se em boas condicoasopbem-estar das criancas, e
também beneficiar de variados materiais de fornwatava-las para experimentarem,
descobrirem e explorarem. Entdo, em concordancia Bwlddo (2005), podemos

sublinhar que

para se criar e desenvolver uma escola de qualidaaferecer aos alunos
aprendizagens significativas, € necessario invests condicbes fisicas da
escola, quer a nivel de requalificacdo dos espagas, a nivel de recursos
materiais. O apetrechamento das escolas com recursateriais
diversificados € essencial para o desenvolvimen® ektratégias
diferenciadoras, permitindo aprendizagens funcsreiexperimentais (p.
106).

Quanto as condi¢bes do centro escolar, eram enes|gois como ja foi referido
tratava-se de um estabelecimento recente, o quiereomm aspeto positivo para
obtermos uma escola acolhedora e com qualidade.

E na escola, como sabemos, que as crian¢as pasaade parte do seu tempo,
cabe a esta criar condicbes para que 0 espacoasejaedor e seguro. Assim,
proporcionar-se-a 0 desenvolvimento de aprendizaganificativas e diversificadas,
uma vez que se assim for feito, a escola associaygda e proporciona experiéncias
essenciais ao desenvolvimento de competénciasisgoéssoais e humanas, para além
das competéncias académicas e técnicas.

No que concerne a sala, do grupo de criancas dan®, esta beneficiava de
iluminacéo natural, era ampla e acolhedora. Eratttafda por 12 mesas, varias cadeiras,

um armario para guardar os trabalhos das crianpaserial e outros recursos da

32



professora, um bengaleiro, um quadro interativo,quadro branco e um grande placar
para expor os trabalhos realizados pelas criafigag o mobiliario apresentava 6timas

condicbes, a excecdo do quadro interativo que cenénava avariado, e por isso nao foi

possivel utiliza-lo. Apesar disso, sempre que r&EgeEs ou que era preparada uma
atividade que necessitava de suporte informatisocrancas tiveram acesso a esse
mesmo suporte.

N&o devemos descurar a organizacdo do espacoyemgue, segundo Célis
(1998) “a maior parte da vida escolar aconteceateade aula, revestindo-se de grande
importancia os elementos pedagoégicos que nelaaexista forma como se organizam,
com o objectivo de alcancar um sentido pedagogoo & ambientacdo” (p. 83).

De seguida apresentamos na figura 7, a plantagdaa sala, de forma detalhada
todo o mobiliario disposto na sala, para uma meff@cepcao, pois, na perspetiva de
Arends (1995), “a forma da sala de aula deve adespias suas funcdes, sendo que
diferentes formacfes séo utilizadas para difereiotesdes” (p. 94). No caso da sala de
aula do 3.° ano a disposicao foi alterada diveveaes, por outro lado, a professora

cooperante considerou ser mais vantajoso deixepasicdo da sala em forma de “U”.

|
‘\\\ —_ = = AR N

EsTANTE| | QUADRO INTERATIVO

—— PLACAR

Fig. 7 - Planta da Sala do 3.2 ano
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2.2.5 - Organizacao do tempo

A turma do 3.° ano cumpria um horario semanal.eoestavam contempladas
todas as areas de conteudo, bem como as atividattascurriculares. Apesar de termos
um horério para nos apoiarmos, 0 mesmo era flexpeghpre que necessario, ou seja,
guando necessario era alterada a ordem das aulas.

O tempo é um dos factores “mais importante queofegsor tem de controlar:
nao s6 quanto ao tempo que deve ser gasto numaanegpecifica, mas como gerir e
focalizar o tempo dos alunos nos assuntos escaanegeral” (Arends, 1995, p. 79). O
dia destas criancas tinha inicio as 9h. As 10h30tham um intervalo de 30 minutos
para lancharem, irem a biblioteca e realizaremuas $&rincadeiras, no interior ou no
exterior do centro escolar, quando as condicdesatdiricas assim o permitem. As 11h
voltavam a sala para trabalharem outras areasrde(nn, até as 12h30m, altura em que
as criangcas iam almocar. As areas de conteudovaaitaa ter inicio as 14h, até as
15h30m ou 16h15m (dependendo se tinham ou naaladi®s extra curriculares como
Inglés, Ensino da Mdusica e Atividade Fisica e Despg estas atividades eram todas

asseguradas por outros professores).

2.2.6 - Interacdes

Para uma aprendizagem significativa na escolaiépgansavel o estabelecimento
de interacdes, nomeadamente as que dizem respgiteracado entre crianca/crianca e
crianca/adulto. E precisamente em interacdo comotexjas, professores e os demais
agentes educativos que a crianca adquire sabeadihg conhecimentos e constroi
valores, como por exemplo, a cooperagdo, o0 respait@mizade, a partiha e a
solidariedade. Pois como referem Alarcéo e Tav@@83), “é uma relacdo experiencial
gue se constréi através dos sentimentos, das esjodd@e percepcdes e do significado
profundo que a pessoalidade de um sujeito tema@ara sujeito na interacdo reciproca

da dinamica intersubjectiva em cada um dos seusemiasi’ (p. 63-64).
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Neste grupo de criangas, a amizade era bastarielyiapesar de existirem
sempre pequenas desigualdades. Era percetiveleguéoaas tinham os mesmos ritmos
de aprendizagem. Nomeadamente, as criancas comduEmecessitavam de mais apoio
e ajuda, e este era fornecido, tanto por parteafagsora, como do restante grupo.

Durante a nossa pratica, pretendemos sempre pesrimggracdes positivas entre
crianga/crianga, crianca/professor e crianca/furéio, de acordo com as necessidades e
interesses destas.

Procuramos envolver as criancas na aprendizagam “poenvolvimento da
crianca na actividade e nos projectos é considenatispensavel para que dé significado
as experiéncias, sendo essencial para que comsinh@cimento e aprenda a aprender”
(Oliveira-Formosinho etgl 2007, p. 24). Quando assim o mereciam, elogiagamo
trabalho das criangas, para que estas se sentissgvadas nas tarefas que realizavam.
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Capitulo Il — Experiéncias de Ensino e Aprendizagem

Neste capitulo serdo apresentadas as experiédeiansino e aprendizagem
desenvolvidas em cada um dos contextos. O prinpeinto refere-se a EPEe o segundo
ao 1.° CEB. Procuramos, sempre, tentar fazer edistgplinaridade entre todas as areas
curriculares. Quanto ao 1.° CEB, o Portugués, aeMatica, o Estudo do Meio e a
Expressdo Plastica. Quanto a EPE, a Area do Canbeth do Mundo, a Area da
Expressido e Comunicacgio e a Area do DesenvolvinRassoal e Social.

Na planificacdo da acdo educativa tivemos em derstdo os documentos
oficiais nomeadamente, na EPE @sdentacdes Curriculares para a Educacdo Pré-
Escolar (OCEPE) e no 1.° CEB Brograma Nacional do Ensino Basi¢blinistério da
Educacéo, 2004)e ddetas de Aprendizagepara ambos os contextos

E importante destacar que, no comeco da acdo @gdag foi solicitada e
concedida a autorizagdo, a educadora cooperapi®fé@ssora cooperante, aos pais e a
instituicdo, para recolher diversos registos, colmigrafias, dialogos e trabalhos,
justificando que iria ser necessario para incomporgresente relatério. Recolhemos,
portanto, os registos no desenrolar das expergmgaensino e aprendizagem, podendo
verificar-se a evolugdo das criangcas. De acordo tasvers (2010), no processo de
observacdo e documentacdo torna-se crucial utifa@anas de registo susceptiveis de
identificarem quer as forgas quer as areas delittade que necessitam de atencéo e
intervencdo prioritarias, atendendo ao bem-estacemal experienciado pelas criancas.
Estes registos permitem o conhecimento das catitad, necessidades e aptiddes das
criancgas, servindo assim de base para as plariiisague realizadmos de acordo com 0s
interesses do grupo.

1. — Experiéncias de ensino-aprendizagem desenvdas na Educacdo Pré-Escolar
Tentdmos que todas as variadas experiéncias deoeasaprendizagemque
realizamoscom o grupo em questéo, fossem ao enadodrinteresses e curiosidades das

criancas. Uma vez que percebemos, logo no momentabskervacédo, que este grupo de

criancas tinha um grande interesse porhistoriasidideos trabalhar temas onde as
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histérias fossem o assunto principal. As exper@node ensino e aprendizagem
desenvolvidas ao longo da PES no jardim de infafaram planificadas e pensadas
tendo em conta o projeto curricular do grupo, udido “Crescer Feliz e Saudavel”, bem
como outras atividades relacionadas com o proggtesar de ndo estarem contempladas
Nno mesmo.

Para além de todas as experiéncias de ensin@edigagem realizadas no jardim
de infancia, realizdmos ainda, uma visita ao Jardoulégico da Maia, para que as
criancas pudessem ver de perto a vida e o halmtaacimais. Por termos nogédo que “o
ser humano se desenvolve num processo de intesgdal” e “nesta perspectiva a
crianca desempenha um papel activo na sua interaomé o meio que |lhe devera
fornecer condicBes favoraveis para que se desemwlprenda” (Silva etal., 1997, p.
19).

Para dar inicio a todas as atividades, inicioa-&xploracédo de varias historias,
tais como,”A Que Sabe a Lua'de Michael GrejnietDQs Ovos Misteriosos’de Luisa
Ducla Soare$A Minha Mé&e” de Anthony BrownéTanto, Tanto’de TrishCookéA
Casa da Mosca Foscalle Eva MejutdMeninos de Todas as Corestle Luisa Ducla
Soares €0 Cuquedo” de Clara Cunha. Com estas historias possibilitamesorma
integrada, o trabalho em todas as areas de cont&rdourdmos fazer com que as
diferentes areas ndo aparecessem como compartsresttnques, procurando interligar
as diferentes areas de conteudo” (Silva,etab7, p. 22).

A integracdo das areas é um ponto fundamental gsrariancas atingirem
conhecimentos e aprendizagens significativas. També&onhecimento prévio (aquilo
gue as criancas ja sabem) das criancas, de ummilelo tema, foi igualmente
valorizado.

Tentdmos também, sempre com que as questdes asooalds criancas ou areas
em que estas mostrassem interesse,fossem desdongotemas, de forma a que as
criangas construissem conhecimentos acerca deduabalhava.

Apresentamos no quadro 2, os temas que foram admsd durante a PES, nas
diferentes areas de conteudo, relacionadas conmmakyulas histérias ja mencionadas

anteriormente.
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Inicialmente organizamos as experiéncias de ersiaprendizagem de forma a

dar a conhecer, de uma forma geral, o0 que se halbaha PES. De seguida,

apresentamos também como foram trabalhadas asd&reamteddo, partindo da historia

“Meninos de Todas as Cores” de Luisa Ducla So&es esta historia surgiu, colocada

por uma crianga, uma questao sobre fantoches bqudaaemos mais adiante.

De acordo com Dewey (2002), “a crianca tem sengmnemente um tema de

conversa, tem sempre algo a dizer, tem pensamguméoguer exprimir € um pensamento

s6 merece esse nome se for produzido pelo profpios4). Desta forma, procurdmos

sempre dar voz as criangas e partir dos conheaas@névios destas, sobre determinados

temas e conteudos, para que estas tivessem umgti@pealurante as aprendizagens.

Quadro 2 - Sistematizacao das experiéncias de apdimagem na Educacao Pré-
Escolar

Identificar
palavras com a
mesma letra

inicial
Construcao de
frases
Expanséao de
frases
Formacao de
palavras

Modelagem de
barro e plasticina
Técnicas de
pintura
Pasta de papel
Recorte, colagem
dobragem

Ordem crescente e
decrescente
Agrupar objetos
segundo uma
carateristica (cor,
tamanho, forma)
Figuras geométricas

Gréficos
Seriacao
Contagem
Padrbes
Maior (>), menor (<) €

igual (=)

Habitat dos
animais.
Orgéos dos
sentidos.
Dissolugéo de
alimentos
Partes do corpo
Técnica da lixa

Partilha
Cooperacao
Autonomia

Independéncia
Autoestima
Bem-estar
Amizade
Entreajuda
Respeito
Saber escutar 03
colegas

38



1.1 - Experiéncias dos “Meninos de Todas as Cores”

Apés o periodo de observacdo, que decorreu naseipggntrés semanas de
estagio, constatamos que o grupo demonstrava bagtégresse pela oralidade e escrita.
Desta forma, trabalharam-se histérias de diversasds. Utilizamos como suporte o
livro, os meios informaticos (computador) e os dehes. Tivemos a oportunidade de
verificar o interesse e a atencdo demonstrados peéncas.

Apreciamos ainda que, se tanto a familia comouratbr, exercitarem a leitura
as criancas com materiais que as cativasse, estasdesenvolver o gosto pela leitura e
potenciar competéncias no dominio da leitura e staita. Pois, como refere, Duque
(2005),

as histérias para criancas sdo basilares pararasdigagens no dominio
linguistico, perceptivo-cognitivo, mas tém sobretudn papel fundamental
na formacdo do caracter e descoberta da vidacelegituem um factor de
enriguecimento pessoal, sdo um material rico eilpgrado para uma
aprendizagem da vida em sociedade. A viagem ao ondasl historias € uma
viagem ao interior de n6s mesmos, onde, por viaitaque nos é familiar e,
através da capacidade de sonhar, encontramos sslyg@ra 0S Nn0SS0S
conflitos interiores, para 0s n0ssos medos e agspéra 0S N0ssos desejo e
sonhos (p. 3).

Na mesma linha de pensamento Ledo, Amaral, SeMitsverde (2002) referem

gue, a leitura é um ato que permite as criancas

ndo s6 desenvolver as suas capacidades de confweende expressao,
como também atingir horizontes inimaginaveis. Abes as portas para um
mundo misterioso, cheio de emocdes desconhecidds, muitas vezes nos
encontramos, 0s reconhecemos, identificamos, sestwon vivéncias pelas
quais ja passamos ou que imaginamos acordadoss@aonbos (p. 46).

No Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escripaetendeu-se
desenvolver a nogcao da constituicdo das palavtaseja desenvolver a consciéncia de
gue as palavras sdo construidas a partir da judeatetras. Para que as criancas
desenvolvessem esta consciéncia propusemos v&@osi@os, como por exemplo, a
divisdo silabica, com recurso a batimento de palmasssociacdo de palavras que
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rimavam. Como referem Silvaeta{1997), “alargar intencionalmente as situacdes de
comunicacdo, em diferentes contextos, com divelisbsriocutores, conteudos e
intencdes que permitam as criancas dominar pragagssnte a comunicacdo como
emissores e como receptores” (p. 68).Torna-seaprtimportante que se proporcionem
experiéncias de ensino e aprendizagem diversifscadiasafiantes, significativas e que
motivem as criangas a interagir e a partilhar vivés) ideias, sentimentos, e sobretudo,

gue englobem todas as areas de conteldo, poispaaom Silva etal.,(1997),

as areas de conteudo supfem a realizagédo de désiddado que a crianga
aprende a partir da exploragdo do mundo que aao8eia crianca aprende a
partir da accao, as areas de conteludo sdo maiseddrgas de actividades
pois implicam que a ac¢do seja ocasiao de desgelagbes consigo proprio,

com 0s outros e com 0s objectos, o que significesgree compreender (p.

47).

Uma vez que, cada crian¢a tem o seu ritmo de dizgggem, e o educador deve
respeitar cada uma delas, como referem Castro egred (2008) “o conhecimento ‘néo
€’ igual e constante para todas, varia de criaa¢a grianca, dependendo do que para ela
tem significado” (p. 12).

A intencionalidade educativa das experiénciasndee e aprendizagem era criar
0 gosto pela leitura e desenvolver a comunicacpartecipacdo, a atengcao, a cooperagao,
a entreajuda, a partilha e o respeito pelas e astreriancas. O educador deve ouvir,
valorizar e dar oportunidade a todas as criancasxgerem as suas ideias, opinides e
experiéncias perante o grupo, para que crescasnesiiasejo de comunicarem e sentirem
gue estdo a contribuir para algo. Por temos nog&ooqvir histérias desde cedo pode
desenvolver competéncias leitoras e pode estimatiy um conjunto de capacidades
cognitivas. Ao conseguir ouvir e recontar o queiwmudesenvolvesse um sentido de
causalidade mais apurado. Aprendem a resolver@rad e a formular hipdteses a luz
de novos conhecimentos. Portanto as experiénciaserd#gno e  aprendizagem
desenvolvidas na EPE surgiram, inUmeras vezes odeentos de leitura proporcionados

pelo adulto.
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Antes de se proceder a leitura de histérias, omelos paratextuais foram

sempre explorados. As criangas visualizavam a eapaontracapa, tocavam no livro,

ouviam o titulo e imaginavam o seu conteldo, asop@igens e onde se desenrolava toda

a acao. Este recurso foi um pilar sustentador decipacdo e interacdo das criangas, em

gue desenvolveram a comunicagdo, mostraram-se daonstes e curiosos para saber

sempre mais. De acordo com Hohmann e Weikart (2089)nguagem tem como

principal fung&o permitir a comunicagéo entre aspas, bem como estabelecer e manter

relacbes com 0s outros, isto porque o instintoirguagem é a forma mais simples de

expressao social da crianca. Por conseguinte, “éryrartante recurso educativo, talvez

0 mais importante” (Dewey, 2002, p. 47). Na mesimizal de pensamento Ledo, Amaral,

Santos eVilaverde (2002) referem que, a leiturmé@to que permite as criangas,

ndo s6 desenvolver as suas capacidades de confweende expressao,
como também atingir horizontes inimaginaveis. Abes as portas para um
mundo misterioso, cheio de emocdes desconhecidds, muitas vezes nos
encontramos, 0s reconhecemos, identificamos, seston vivéncias pelas
guais ja passamos ou que imaginamos acordadossaonhbos (p. 46).

Quanto as experiéncias de ensino e aprendizagem, ez que O grupo,

demonstrava interesse pela leitura de histériasddterminante o trabalho iniciar-se

pelas letras criando a nocao de palavra, depafiadms e, por fim, prosseguir-se para as

rimas.

Fig. 8 - Apresentacdo da historia
"Meninos de Todas as Cores"

Um dos temas que o livro “Meninos de
Todas as Cores”, de Luisa Ducla Soares retrata é a
multiculturalidade. Depois da exploragdo dos
elementos paratextuais, da leitura e interpretdedo
historia (vide figura 8), realizamos um dialogo com
as criancas onde debatemos um dos temas referidos
sobre a histéria, a multiculturalidade. Com esta
abordagem pretendia-se essencialmente
consciencializar as criancas para as diferencas e
semelhancas que podem existir entre criangcas de

espécies e racas diferentes. A principal
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intencionalidade desta atividade foi a de, pamirudha historia, trabalhar a consciéncia
fonoldgica e explorar atividades plasticas e drarvast
De seguida, propusemos ao grupo a realizacao gegamFoi-lhes mostrada uma

caixa, cujo interior continha varios cartdes conagens (vide figura 9). Algumas das
palavras eram alusivas a histéria lida.Pretendigis® as criancas identificassem os
grafemas e, por conseguinte, as silabas finaispdsras, para que, posteriormente,
identificassem as palavras que rimavam. Esta atl@dlevava a que as criangas se
juntassem com um colega que partilhasse os mesnessupostos. Foram feitos os

seguintes comentarios:

Tiago'’— Joana, a minha palavra é chocolate e rima conoa_dandro que é
tomate!

Valentim — A minha palavra é vermelho e rima cagaevelho, ndo é Joana?
Joana — Sim Valentim, mas aqui ha outra palavra gena com vermelho.
Natércia — Amarelo rima com castelo!

Maria — Amarelo também rima com martelo!

Vermelho

———

Fig. 9 - Caixa com cartdes de imagens

Concordando com Castro e Rodrigues (2008), “cabedacador estar atento ao
gue cada crianga ja conhece e criar contextos fisgivos que facilitem o seu
desenvolvimento” (p. 16).Como ja foi referido, plegiamos varios momentos de leitura,
de diferentes textos, as criancas. No decorreretfard de historias, foram surgindo

Tendo em conta os principios éticos relativos wsstigacdes a realizar com as criangas, 0S nongesequ
apresentam séo ficticios.
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curiosidades e duvidas por parte das criancasaqudtdram momentos de aprendizagem
muito pertinentes. Isto porque constatamos quepftacto com os livros e com a leitura
confere significado a aprendizagem do alfabeto feniaogia” (Lopes etal 2006, p. 23).
No decorrer da atividade, uma crianca afirmou “imapalavras maiores e outras
mais pequenas.” Entdo, a educadora estagiariacexptiue, para sabermos quais as
palavras maiores e mais pequenas, podemos fazeis@odsilabica. Desta forma, com a

palavra castanho exemplificou como fazer, bateradimas “cas-ta-nho”.

Educadora Estagiaria — Quantas mais palmas batermm@sor € a palavra!
Entdo, castanho tem trés silabas.

No final as criancas fizeram as seguintes consjées

Gabriel — A minha palavra é a maior tem quatrolséla! (chocolate).
Leandro — A minha s6 tem trés. (tomate).
Diana — A minha tem quatro como a do Gabriel, peré cogumelo!

7

Segundo Sim-Sim (2008) a lingua € usada para iaBcas se expressarem,
dizerem o que pensam, a conversa é a forma dexgatercomunicativa verbal, que €
fundamental para expressar algo aos outros. E ¢alneste tipo de atividade é muito
importante para que as criangas comecem a promuasigalavras corretamente e,
também para que entendam que existem palavrasigaey e ainda, que ha palavras
com dimensdes diferentes.

A consciéncia fonolégica deve ser treinada desdi#ontedo, tal como refere
Freitas, Alves e Costa (2007), as atividades queleam a consciéncia fonologica
promovem 0 sucesso escolar das criancas, uma eefumgionam como prevencao para
insucessos na leitura e na escrita.Tal como expéedrs (2010),

de acordo com as OCEPE'S, é suposto que as criamoasam no dominio

da compreensdao e comunicacdo oral e tomem congciéas diferentes

funcdes da escrita, da correspondéncia entre ga@ual e escrito (perceber
0 que 0 que se diz também se pode escrever e gpup eeada um destes
codigos tem normas proprias (p. 40).

Segundo Sim-Sim, Silva e Nunes (2008) “os jogas mabalham a consciéncia

fonoldgica sdo geralmente bastante apreciados petag;as, exactamente pelo caracter
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ladico” (p. 55). Por isso, com esta atividade thadanos as rimas e a divisdo silabica
(vide figura 10), “as rimas, as lenga lengas, asalfnguas e as adivinhas sdo aspectos da
tradicdo cultural portuguesa que podem ser tradathaa educacao pré-escoldBila
etal, 1997, p. 67).

Vermelho Espelho

Fig. 10 - Rimas realizadas pelas criangas

Consideramos que as criancas gostaram da ateidada vez que, no dia
seguinte, quando chegaram, ja sabiam mais palapgrasrimavam, e até, contavam
algumas palavras que diziam. Com esta atividaderpi&-se que as criangas soubessem
respeitar os colegas (devido a mensagem do refdrdom) e comunicar entre Si
(comparar as silabas e encontrar as rimas) pdiaarean com sucesso as experiéncias
de ensino e aprendizagem apresentadas. Progressiearoonquistaram o respeito, pois
as criangas que revelavam mais dificuldade conssgwefetuar o que foi proposto com a
ajuda dos colegas. Pudemos ainda averiguar queagas ao nivel do Dominio da
Linguagem Oral e Abordagem a Escrita fizeram pisgpe significativos.
Compreendiam facilmente o que se pretendia e apgnasninoria exteriorizava as suas
dificuldades.

Na sala de atividades havia um fantocheiro arremetdas de um armario que
ainda nunca tinha sido utilizado com este gruporiacas. Colocamos esse fantocheiro
num lugar central de forma a chamar a atencao ritascas. Na sequéncia da histéria e
depois de uma animada conversa, uma das criangasitsique deviamos utilizar o

referido objeto e para isso precisavamos de cangémtoches. Até esta conversa, as
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criancas ndo sabiam o nome deste objeto (fant@)hgire, até ao momento, ndo tinha

tido qualquer utilidade. Tratava-se dum fantocheiro

Luis — Joana, para que serve esta casinha de meedei

Educadora estagiaria — Isso chama-se um fantooheiris. Ndo sabes para que
serve?

Luis — Nao! O que é?

A educadora estagiaria direciona a questédo paranag grupo:

Educadora estagiaria — Para que acham que serte fasmtocheiro? Sabiam o
nome?

Catarina — Eu acho que sei! E para contar histérindo é?

Educadora estagiaria — Sim, mas € para contatohias como?

Tiago — Com bonecos!

Educadora estagiaria — E como se chamam essesbsh&abem?

Bruno — Eu acho que é com fantoches, porque lime-se fantocheiro!
Educadora estagiaria — Muito bem Bruno, é comdahés e isto chama-se um
fantocheiro.

Bruno — E podemos fazer fantoches?

Educadora estagiaria — Sim, podemos construirdelmés se vocés quiserem.
Bruno, Luis, Catarina e Tiago — Eu quero!

De imediato, todas as criancas demonstraram aesciéacdo pelo assunto e
gostaram das ideias partilhadas pelos colegas. ddal@ com Sim-Sim (2008) “As
criancas precisam de oportunidades para conversque requer tempo e espaco por
parte do adulto para a ouvir e para falar com €as27).

No dia seguinte, a educadora estagidria, levaraiifes tipos de materiais para
gue cada crianca tivesse oportunidade de consirggu fantoche, com a sua prépria
imaginacdo e a seu gosto. Ora “a diversidade esiadetade dos materiais utilizados
permite ainda outras formas de exploracdo. Imppaaexemplo, que as criangas tenham
sempre a sua disposi¢cao varias cores que lhedbpitssi escolher e utilizar diferentes
formas de combinagé&o.” (Silva etal., 1997, p. 62).

A educadora estagiaria colocou ao dispor do grogteriais como: rolos de papel
higiénico, palhetas, tecidos, botdes, papel crépanarcadores, lapis de cor e lapis de
cera. Todas as criancas demonstraram bastantessg¢elimaginagao e criatividade nesta
atividade (vide figura 11). Todos os dias, quang@r@ancas se dirigiam para as areas
também esta ficou disponivel para receber os m@Bvos que quisessem dramatizar e
imaginar historias. E ainda de salientar que @ces continuaram a construir fantoches

ao longo do ano letivo.
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Fig. 11 - Fantoches construidos pelas criancas

Fig. 12 - Dramatizagao por parte das criancgas

Como destacam Silva eta{1997), “a utilizacdo de fantoches, de variosgig
formas, o facilitam a expressao e a comunicac@veégrde “um outro”, servindo também
de suporte para a criacao de pequenos didlogasriass etc.” (p. 60). As criancas
construiram o fantoche a seu gosto, e realizaragaaiima pequena dramatizacédo, ja
com o fantocheiro, inventada por elas no momerde(figura 12).

Ao longo do tempo, as criangas, utilizavam muittamtocheiro para brincarem
livremente com os fantoches e inventar historiadraamatizacées de forma livre e
espontanea, e outras vezes, repetindo histéridecmlas e/ou representadas. Esta nova
area tornou-se um espaco muito utilizado.

PossibilitAmos que as criangas fizessem as saasatracdes, proporcionando
ocasides de desenvolvimento da imaginacédo e daagem verbal e ndo verbal (Silva
etal., 1997).Concordando, com Portugal (2010), &Pé&dser interessante fazer um
inventario das atuais areas e materiais existaraesala/jardim de infancia e procurar
criar, pelo menos uma nova area”, pois, “tambémepgoder bom reduzir o espaco de
areas de “decoracao” ou de “visualizacdo” e aumentaimero de areas de acao onde as
criancas podiam brincar ativamente” (p. 107). Déstma, foi criada mais uma area na
sala de atividades, intitulada “A area dos fanteth€odas as criancas demonstraram
bastante interesse, motivacao e criatividade ratisidade.
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Enquanto realizamos a atividade dos fantochegynérava-se na sala um balde
com agua para as criancas desenvolverem, comeaxiiicadora estagiaria, uma atividade
com pasta de papel. Uma das criancas deixou catrodeo balde um fantoche que tinha
construido, e uma vez que era em rolos de papelcestecou a desfazer-se. Perante o
acontecimento, no dia seguintequando a criancan&ocoo seu fantoche e reparou no

sucedido, esta mostroua sua admiracéo, e espaneas@onou:

Luis - Joana o meu fantoche desfez-se na agua?hp2l pdesfaz-se na
agua?”

Educadora Estagiaria — Desfez-se Luis, porque estewito tempo na agua
mas nao se dissolveu.

No sentido de trabalharmos a diferenca entre dies@ desfazer disse outra

crianga:

Bruno — Joana dissolver é desaparecer e desfaiearéem pedacos!
Luis — Entdo, o meu fantoche s6 se desfez, masendissolveu.

Assim, procurdmos, dar voz as criancas fazendo goenestas participassem
ativamente e desenvolvessem a area do desenvoteirpessoal e social, uma vez que
Silva etal, (1997) defendem que,

a relacdo que o educador estabelece com cada arianforma como a

valoriza e respeita, estimula e encoraja 0s seag ¢ssos, contribuem para a
auto-estima da crianca e constituem um exemplo pareelacbes que as
criancas estabelecerao entre si (p. 52-53).

Depois desta ocorréncia solicitamos as criancas jparrealizacdo de uma
atividade experimental e era nossa intencionalidadecativa desenvolver uma
experiéncia de ensino e aprendizagem onde secassg que nem todo o material se
dissolve na &gua, pois considera-se imprescindigge o educador esteja
permanentemente “atento as ideias prévias queiascas manifestam em relacdo a
fendmenos que observam e de as considerar como pentpartida para as novas
experiéncias de aprendizagem” (Martins.e2009, p. 19).

De facto, pudemos constatar que este tema caugoudg@nde motivacdo e

entusiasmo nas criancgas, pois imediatamente o gngmifestou bastante curiosidade e
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interesse em realizar a atividade experimentalresab dissolugcdo, uma vez que,
“situacOes diversificadas que, por um lado persens alimentar a sua curiosidade e 0
seu interesse pela exploracdo do mundo que asaraepor outro, proporcionar
aprendizagens conceptuais, fomentando simultanégaman sentimento de admiracéo,
entusiasmo e interesse pela ciéncia” (Martins,e28109, p. 12). Por isso resolvemos
realizar uma atividade experimental de forma aaeder as suas questbes e também

como forma de sensibilizar para as ciéncias, pitia 8tal.,(1997), referem que,

a sensibilizacdo as ciéncias parte dos interessesréhncas que o educador
alarga e contextualiza, fomentando a curiosidadedesejo de saber mais.
Interrogar-se sobre a realidade, colocar probleenpsocurar a sua solugao
constitui a base do método cientifico (p. 82).

A educadora estagiaria levou para a sala de atlesl diferentes materiais para
realizar as experiéncias: agucar, rolos de pap@érico, areia, sal, azeite e alcool etilico.
O material foi colocado em cima de uma mesa, téeldevidamente identificado, ndo so
com o nome mas também com uma imagem, para que &dariancas conseguissem
identificar facilmente. Temos nocdo que, tal comeferem Oliveira-Formosinho e

Andrade (2011) os materiais dispostos na sala,

convidam a crianca a desenvolver o espirito cientifa perguntar o que
acontece e porque acontece, a descobrir porqueeéogumateriais se
transformam, a criar e a descobrir. Torna-se cdpdevantar hipoteses, de as
testar, comparar e verificar resultados (p. 58).

De seguida, colocaram-se seis copos, com seidasareodos devidamente
identificados, também com a respetiva imagem, e aamesmo volume de agua para
realizarmos a experiéncia (vide figura 13). Antessd iniciar a atividade experimental, a
educadora estagiaria apresentou ao grupo, umatalee anexo lll). Esta tabela tinha o
objetivo de se fazerem as previsdes das criangaatohiamente, uma crianca tinha que
assinalar, na tabela, com uma cruz (X), apenasrsgderava que o respetivo material se
dissolvia na 4gua. Fazendo-se desta forma umaspedd que as criangas pensavam que

ia acontecer (vide figura 14).
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Fig. 13 - Preparacio do material para a Fig. 14 - Registos das previsdes na tabela
experiéncia
Temos nocdo que devemos “encontrar formas detoedés ideias prévias das
criangas, ilustrando aquilo que elas pensam queagantecer numa determinada
situacdo/actividade. Estes registos devem sersfestm conjunto com as criangas,
valorizando o porqué de manifestarem essas id@iestins etal, 2009, p. 19). Assim, a
medida que iamos questionando as criancas, perosbgue estas ndo tinham grande
conviccao, quanto aos materiais que se dissolviamao na adgua, mas 0s processos de
construcao de significados sdo complexos, logo,pi@icas que iriamos realizar
pretendia-se que ajudassem a produzir efeitoster@aedio das concecdes das criancas.
Para dar inicio a experiéncia, aleatoriamenterianga selecionada teria que
colocar uma colher de sopa de cada material netigspcopo, mexer e verificar se o

material se dissolvia na agua ou néo (vide figlitas 16).
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Fig. 15 - Realizacdo da experiéncia  Fig. 16 - Realizagdo da experiéncia

No grupo, evidenciamos que todas as criancas quepeticipar. Como nos
revelam Martins etgl (2009) “é através da interacdo da crianca combetos que ela
aprende que ‘se fizer isto acontece aquilo’, egmbat, ‘para acontecer aquilo tem que se
fazer assim’” (p. 12) e foi isso que procuramaefaom esta experiéncia.

Foi fornecido as criancas tempo para que estaspalassem livremente o0s
materiais, pois esta participacdo ativa “favoreceemdusiasmo, dado que gostam
naturalmente de mexer, experimentar e observaroasequéncias das suas acoes”
(Martins etal, 2009, p. 21).

No decorrer desta experiéncia, 0 grupo mostroussepre empenhado
colaborando sempre com a educadora estagiariavabse® os fendmenos que ocorriam
e exprimindo sempre alguns comentarios. Uma datidades da educacdo em ciéncias
consiste em “alimentar a curiosidade das criancastienular o seu desenvolvimento
cognitivo e emocional” (Martins etal., 2009, p. ®om a realizacdo desta atividade
pratica as criancas verificaram que 0s materiai€@aportam de maneira diferente
guando em contacto com a agua, constatando queraexisateriais que se dissolvem e

outros que néo se dissolvem. Tal como afirmam Mstal, (2007b),

0 comportamento dos materiais em agua é um dosndesrdo dia-a-dia que
podem despertar grande interesse as criancas, dastie cedo. Alias, as
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concepgbes alternativas as consideradas cientdiceem adequadas
identificadas em criancas pequenas podem tambésidevar-se evidéncia
desse interesse (p. 13).

As observacoes e reflexfes sao, portanto, pree@sgmrtantes para a construcao
de significados sobre os fendmenos. Concordamosspoy com Martins etal (2009)
guando salientam que “é durante as observacdegegliea nas acfes que desenvolve,
acompanhada ou autonomamente, que, a crianca, aa@rfegmar as suas proprias ideias
sobre os fendmenos que a rodeiam, sejam eles isatwranduzidos” (p. 12). Todas as
criangas puderam, portanto, comprovar se cada ialagea dissolvido na agua ou nao.
Apoés esta verificacdo, e uma vez mais, aleatoritaneneducadora estagiaria escolhia
uma crianga para realizar os registos de obsenacfe as criancas chegaram. Ou seja,
constatar se o material se dissolvia na agua ouao#eo apresentamos na figura 17. O
registo era realizado numa outra tabela (vide amgxonde as criangas assinalaram as
suas conclusfes.Consideramos que “a organizacéesdmdos levara provavelmente a
necessidade de usar formas de registo que pernttassifica-los e ordena-los —
desenhos, graficos, descricdo escrita no proc€Sdua etal.,1997, p. 83).

Fig. 17 - Registos de observagdo
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No final, as criangcas foram confrontadas com ossteg feitos no inicio da
atividade e em conjunto refletimos, fazendo uma pamagao entre o que pensavam
anteriormente e o que realmente aconteceu.Depoisndéreve siléncio, as criangas
confrontaram o que anteriormente previram, regstao que observaram na tabela e
dialogamos sobre as substancias que se misturamana @gua. Estabeleceu-se entdo o

didlogo, recorrendo aos termos corretos, pois dersinos que,

€ por via da linguagem oral que se estabelecem cededp entre o

conhecimento do quotidiano — que explica os fen@sema linguagem

informal das criancas — e o conhecimento cientifi@ra que se caminha, no
processo de exploragdo intencional dos fendmenoshecimento esse
expresso numa linguagem especifica e mais elab{Baj]2004, p. 36).

Duranteo dialogo decorreu a seguinte conversa:

Educadora estagiaria - Entdo o que aconteceuxpanmo, ao sal?

Bruno — Misturou-se com a agua!

Natércia — Desapareceu.

Educadora estagiaria — Ele misturou-se ou dissedeena adgua. E quanto a
areia o que aconteceu?

Beatriz — Nao desapareceu!

Diana — A areia ndo se misturou na agua!

Educadora estagiaria — Conseguem perceber porque &€m alguns copos a
agua esta poluida?

Catarina — Sim, porque 0 que nao se mistura na aga desaparece, ficam la e
a agua fica suja!

Luis — E o meu fantoche de papel ndo se dissohesfez-se porque ndo se
misturou na agua, nao é Joana?

Educadora Estagiaria — Exatamente Luis, o teod¢hrtdesfez-se.

Estabelecemos este diadlogo para alertar as csadedorma a que estas adotem
comportamentos corretos para com o ambiente. Ne=mtédo, fizemos as criancas
refletirem sobre essa questdo. Colocamos, porajléa® tabelas de registos no placar da
sala.

As atividades de ciéncias sdo de tal ordem ricss dfio a possibilidade de
propagar o conhecimento e o entendimento do muisito f(Fialho, 2006). Foi neste
sentido que procuramos estimular a curiosidaderalatias criancas, despertando-lhes o
desejo de saber mais e de explicar os fendmenosocueem no dia a dia. Este

conhecimento do Mundo que se traduz num maior rgganrre atraves de inUmeras
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capacidades fundamentais, sendo elas: a obsenmgégisto, a comparacao, a descrigdo
e a interpretacao.

Entendemos que o trabalho cientifico que deseewad com as criancas
permitiu integrar as restantes areas curriculakesentdo importante realizar “uma
‘educacdo em ciéncia’ e ‘sobre a ciéncia’, centradasua estrutura conceptual e
processual” (Rodrigues, 2011, p. 4) e importa, aiogie os educadores deem “uma viséo
integrada das ciéncias e ndo uma visao desconlieatlel (Rodrigues, 2011, p. 9).
Ambas as afirmacgdes, constituiram para nés um maacoossa pratica e, por isso,
valorizamos sempre o0 processo e nao o produto pajse realmente importa € que as
criancas desenvolvam competéncias de reflexdo sapemto e ndo entender os
conteados como um fim a atingir. Concordamos atwa Silva etal (1997), quando

referem que,

a sensibilizacdo as ciéncias parte dos interessesrihncas que o educador
alarga e contextualiza, fomentando a curiosidadedesejo de saber mais.
Interrogar-se sobre a realidade, colocar probleenpsocurar a sua solugao
constitui a base do método cientifico. Também a @i Conhecimento do
Mundo devera permitir o contacto com a atitude ¢odwogia propria das
ciéncias e fomentar nas criancas uma atitude fien#d experimental (p. 82).

Pudemos constatar o facto de este grupo de csiatgmonstrar curiosidade e
interesse perante as vivéncias do quotidiano, fooidevido ao fantoche ter caido na
agua que a curiosidade despertou nas criancasnidsvainda referir, que o interesse
pelas ciéncias foi emergindo cada vez mais poehas criancas e, como tal, a area das

ciéncias foi sendo enriquecida com o contributtodes.

1.2 - O Mundo das Formas Geométricas

Ao verificarmos que nos trabalhos das criancaasedgesenhavam bastantes
figuras geométricas, por exemplo casas (0 quadrdmdds (o circulo), piscinas (em
forma retangular), foi nossa intencionalidade etiugalesenvolver uma experiéncia de

ensino e aprendizagem sobre as figuras geométricas.
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Para além de nos ter sido dito pela educadoraecanie, em conversas informais,
também rapidamente nos apercebemos, que este dgup@mncas tinha um grande gosto
pela musica e por cantar. Todos os dias, ndo sdnoosentos destinados a musica, as
criancas queriam cantar, pedindo mesmo a educadoperante e as estagiarias para o
fazerem.

Foi desta forma, que escolhemos, para uma dadaates, a aprendizagem de
uma canc¢ao, “Cancao das Figuras Geométricas” fwexaall), cuja letra foi inventada
pelas estagiarias e pelas criancas, que servirn@ doase para posteriormente serem
trabalhadas as figuras geométricas com as criakgasevemos a cancao no quadro da
sala, antes de procedermos a atividade.

Para que as criancas aprendessem a cancao confacikikade, optdmos por
percorrer trés etapas: dizer pequenas frases,ddépses completas e, por fim, a letra
completa com a coreografia. Segundo afirma Port(®f#0), “também a estratégia de
desconstruir e organizar a atividade em pequengsopa adequados ao nivel de
desenvolvimento da crianca, € fundamental. A megligaa crianca progride, os passos e
desafios podem ser maiores” (p. 133).

Constatamos que a coreografia foi um factor ingpdet para ajudar a decorar a
canc¢ao, pois “a danca como forma de ritmo produpelo corpo liga-se a expressao
motora e permite que as criancas exprimam a foomosentem a musica, criem formas
de movimento ou aprendam a movimentar-se, segunahdisica” (Silva etal 1997, p.
64).

Ao longo desta atividade, as criancas fizeramrafggiconsideragdes, como era

guase sempre habitual neste grupo.

Catarina — Eu sei porque estamos a aprender estgdal E para aprender o
gue é um guadrado, um reténgulo.. Mas eu ja sgieoé!!

Tiago — Eu também sei os nomes das imagens!

Natércia — Eu sei de algumas, mas néo sei todas!

Educadora estagiaria — Alguém sabe que nome seeddas imagens que fala na
cancao?

Bruno — Eu sei, chamam-se figuras geométricas!

Educadora estagiaria — Muito bem Bruno! Mais niégusabia?

Freitas — Eu ja tinha ouvido isso, mas ja nao amabrava!

Luis — Joana, é por isso que estamos a aprender @mncdo? Para depois
aprender as figuras geométricas?
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Como referem Silva etal(1997) “a relacdo entre a muasica e a palavra @ um
outra forma de expressdo musical. Cantar é umugidadie habitual na educacao pré-
escolar que pode ser enriquecida pela producadeterdes formas de ritmo” (p. 64). De
uma maneira geral, considerdAmos que as criancdivestiram durante a aprendizagem
da cancéo. Interiorizaram a letra rapidamente enasmo a coreografia. Eram notorios o
entusiasmo e a excitacdo que estas apresentaviamgacdesta nova cancao/atividade. A
letra da musica foi afixada no placar da sala.

Apés a aprendizagem desta musica, a mesma passeiucantada diariamente
nos momentos destinados as cancfes, em que aeaate, uma crianca escolhia a
musica que iriam cantar. Para nos, enquanto fuedasadoras, o ensino da musica bem
como o ensino das coreografias contribui para gla&iopnem a musica com o portugués,
para que as criancas aproveitem o sentido dasrpsjadas rimas, dos sons, e para
explorar o caracter ludico tornando-se fundamental desenvolvimento global da
crianca(Silva etal., 1997).

Esta atividade proposta desenvolveu nas criangasaprendizagem significativa,
como pudemos verificar nas atitudes das criancasjeadamente em situagcbes do
guotidiano em que estas referiam, por exemplo ‘Gueorta da nossa sala tem a forma de
um retangulo” e “a bola tem a forma de um circusim verificAmos que as criancas
conseguiram associar o que aprenderam a situag@isscomo as que referimos.

Uma vez memorizada a cancao, solicitamos as asaagealizacdo de uma nova
atividade, com as figuras geométricas, e o feedipackparte destas foi positivo. A
educadora estagiaria colocou, dentro de uma cdikaos logicos uma vez que,
continham varias figuras, com tamanhos e coresetlifes, e uns mais finos que outros.
Desta forma pretendiamos explorar com as criarigasnas no¢cdes matematicas, como
por exemplo, a légica. A educadora estagiaria mosis criancas as figuras geométricas
gue constavam na cancdao (o quadrado, o circuloridmgtlo e o retangulo).
Aleatoriamente, as criancas foram questionadas, (ua& estas revelassem o nome das
guatro figuras e a cor.De forma a que todas asgag participassem, casualmente, a
educadora estagiaria selecionou uma crianca ptrar r@s varias figuras geométricas da

caixa (vide figura 18).
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caixa

De seguida colocaram-se algumas questfes acerdigula selecionada, por
exemplo: “de que forma se trata?”, “de que cor“§@& objeto vos faz lembrar?”,
“sabem como se chama este biquinho?” (vértice)e ‘fjame se da ao lado do quadrado?
(aresta), “quantos lados tem?”, “Vamos conta-losthAdida que decorria a atividade,
guando uma crianga necessitava de algum auxileo ngsponder a alguma das questdes

era permitida a ajuda dos colegas. Desta forma,azdrdo com Silvaeta(1997),

importa que o educador proponha situacfes problessae permita que as
criancas encontrem as suas proprias solucdes, sjuekemtam com outra
crianca, um pequeno grupo, ou mesmo com todo oograpoiando a
explicitagcdo do porqué da resposta e estando ateqte todas as criancas
tenham oportunidade de participar no processoftéx@®e (p. 78).

ApOs a realizacdo da atividade, as criancas tiveainda a oportunidade de
manipular os blocos l6gicos. Foi dada liberdader@mcas para construirem o que mais
Ihes agradava com este material. Concorddmos portam Portugal (2010), quando
afirma que “a liberdade é precisa para que a aial&senvolva iniciativas, explore
ativamente, se concentre naquilo que a fascinag vez que, “um clima de liberdade
traduz respeito e confianca na crianca” (p. 112).

Nas figuras 19 e 20, podemos ver algumas manipegadas criancas com 0s
blocos logicos. De acordo com Zabala (1999) “okmenmanipular, demonstrar,
comprovar, etc.” sdo as bases para uma aprendizagéematica significativa (p. 166).
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Fig. 19 - Manipulagao dos Blocos Logicos Fig. 20 - Crianca a manipular
Blocos Logicos

Para esta atividade, foi planeado tempo suficipata que as criangcas pudessem
manipular o material livremente, e ndo se sentisslmalgum modo, limitadas, com o
tempo, pois “é necesséario dar tempo, para o mhtsraexplorado, de forma a criar
insights no processo de aprendizagem de modo a ndo teosefntraproducentes”
(Caldeira, 2009, p. 14).

Salientamos a importancia de levar para a salariabtblocos l6gicos) que as
criancas pudessem manusear, explorar e fazer atgoomstrucoes livres. Uma vez que
consideramos ser “fundamental que, nestas idadegri@ancas possam manipular e
efetuar constru¢cdes com materiais que represeritgma$ porque ao fazé-lo poderao
mais facilmente estabelecer relacdes entre elash@lés & Delgado, 2008, p. 28).

As criangas fizeram inUmeras construcdes varigddse figura 21) e sentimos
gue estiveram sempre motivadas ao longo da reabzdesta tarefa, pois queriam fazer

sempre mais figuras.
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Fig. 21 - Resultados de algumas figuras manipuladas
pelas criangas

Foi muito gratificante o facto de termos levado hiscos ldgicos, pois
percebemos claramente, através de didlogos e eRpsesdas criancas, que estas
gostaram de manipular este tipo de material, poésnmo “brincando” construiram

imagens e formas com os blocos légicos. Assim, @alaenos com Damas (2005),
guando afirma que,

os blocos l6gicos sao um 6ptimo material de apsiuiirado, composto por
pecas coloridas que possibilitam estimular o peeséonda crianca, através
de actividades e jogos que proporcionam um desenvahto integral, que
vai muito mais além do que uma formacdo basica eamtenmatica. A
manipulacdo e experiéncia com os materiais, coforazas e com as cores
permite que, a partir de descobertas sensoriaigriascas desenvolvam

formas pessoais de expressar 0 seu mundo interide eepresentar a
realidade (p. 95).

Destacamos a importancia desta atividade poisefactuarem constru¢cdes com
objectos as criancas realizam também uma constrogidal” (Mendes & Delgado,
2008, p. 24). Salienta-se ainda que a concretizdedte tipo de atividades contribuiu
para que as criancas desenvolvessem a criatividade compreensdo de figuras
geomeétricas.

No dia seguinte, e de forma a dar continuidadiema das figuras geométricas, a

educadora estagiaria convidou as criancas paraiaagfo de outra atividade. Esta tinha
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como objetivo trabalhar a Expresséo Plastica. lsmcas mostraram-se recetivas ao tema
da expressédo plastica, uma vez que era um temasianbe interesse para este grupo.
Entdo, educadora estagiaria forneceu a cada criameatesoura, uma folha branca A3,
cola e varias revistas. Cada crianca teria cometigbj recortar das revistas as formas
geomeétricas que aprenderam (o quadrado, o retdrgeioculo e o triangulo) e cola-las
na folha branca. Foi dada a liberdade as criangasathrem as figuras que mais
gostavam, e da forma que quisessem.
Foi visivel que, algumas criancas apresentavaricutihdes ao nivel da

expressao plastica, homeadamente para recortaimABxam proporcionadas varias
atividades de recorte, como esta, para que temasseombater essas dificuldades.

Ent&o, em concordancia com Silva gtll997),

as criancas exploram espontaneamente diversosiaigternnstrumentos de
expressao plastica, mas ha que ter em conta gqaéglseas criancas chegam
a educacdao pré-escolar com uma grande experiéacaanutilizacdo, outras
nao tiveram essa oportunidade. Todas terdo deqmliogr partir da situacao
em que se encontram (p. 61).

Podemos dizer que conseguimos constatar em \Giigasgas 0 progresso destas,
na area de expressao plastica, nomeadamente mtereco

Ainda na area de Expresséao Plastica, a educadtagi&ia forneceu as criancas
folhas com as formas das figuras geométricas, guagaestas as pintassem a seu gosto.
Cada crianca podia escolher a figura que mais gogtara pintar Na figura 22, podemos

visualizar o resultado de ambas as atividades.
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Fig. 22 - Recortes e pinturas realizados pelas criancas
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Esta atividade tornou-se promotora de cooperagfie as criancas, portanto “a
interacdo das criancas durante as actividades piesséo plastica e a realizacdo de
trabalhos por duas ou mais criangas sao ainda ndeiadiversificar as situacdes, pois
implicam uma resolucdo conjunta de problemas” &ital, 1997, 62). Apesar das
criangcas apresentarem algumas dificuldades a niegbr, estas atividades propostas
tinham como objetivo ajudar essas criangas a debemrva motricidade fina, uma vez
gue, como salientamSilva etal., (1997), “o desenr@nto da motricidade fina insere-se
no quotidiano do jardim de infancia, onde as ciangprendem a manipular diversos
objetos” (p. 59). Assim, conseguimos perceber queriancas com menos dificuldades
criassem uma relacdo de entreajuda com os colegasrais dificuldades para estes
combaterem as dificuldades que permaneciam, nommesde as de conseguir recortar
uma folha, pois era visivel em algumas que ndoegpnam realizar esta tarefa, pois “a
participacdo democratica na vida do grupo € um fiogidamental de formacédo pessoal e
social” (Silva etal., 1997, p. 53).

Num outro dia e continuando a explorar o topicotemmatico das figuras
geomeétricas, resolvemos convidar o grupo a ir paexterior para fazermos alguma
atividade fisica. O grupo dirigiu-se para o extedo jardim de infancia, e a educadora
estagiaria iniciou as atividades desportivas, cam aquecimento, onde as criangas
correram, livremente, pelo espaco. Ainda duranégwecimento, a educadora estagiaria
alertou as criancgas, para quando batesse uma vmdmas, estas teriam que mudar de
direcdo e quando batesse duas palmas, as criaag@asgmm de correr. Esta atividade
pretendia captar a atencdo das criancas durantwidade fisica, notamos que uma
minoria das criangas teve uma certa dificuldadereatizar o exercicio corretamente.
Para tentarmos combater essas dificuldades, fompstindo os exercicios e essas
mesmas dificuldades iam sendo ultrapassadas. Aptss werificacdo, a educadora
estagiaria realizava os exercicios aumentando v deadificuldade, ou seja, batia as
palmas de forma mais rapida.

Apés o0 aquecimento, foi solicitado as criangasalbassem em seu redor, com o
intuito de encontrarem objetos que tivessem a falenguadrados, retangulos, triangulos
e circulos. Apés as criangas encontrarem alguretashjapenas um era escolhido para a

60



realizacdo de um jogo. O objeto escolhido, peleonaifoi a bola. Assim questionamos

as criangas sobre que jogo queriam realizar. Eat§ormas responderam:

Bruno — Um jogo que dé para todos jogarem!

Bruna — Mas futebol n&o!

Maria — Sim, futebol néo, isso é para os meninos!

Freitas — Joana ndo sabes nenhum jogo para joga@mo

Educadora estagiaria — Eu conheco, mas ndo seivaes gostam! Vou
explicar-vos.

Apés a explicacdo da educadora estagiaria, ascagapediram para jogarem,
uma vez que o jogo lhes interessou. De seguideioinse, entdo o jogo, “Bola ao
capitdo”. Este jogo consistiu em formar duas equig@ 10 criancas. Foieleitopor cada
equipa, um capitdo, que se colocou, cada um deetrom arco nas extremidades do
espaco. Os restantes jogadores tinham que pabséa antre si trés vezes sem a deixar
cair, de forma a que esta chegasse ao capitdof{gida 23). Escolhemos este jogo por
termos nocao que “0s jogos de movimento com rem@Egessivamente mais complexas
sdo ocasides de controlo motor de socializacdopdgreensao e aceitacdo das regras e

de alargamento da linguagem” (Silva gtd997, p. 59).

~&

Fig. 24 - Relaxamento
Fig. 23 - Jogo “Bola ao Capitdao”
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No final do jogo, as criancas fizeram um relaxaimduide figura 24). Portanto,
concordamos com Portugal (2010) quando refere @iwidades que permitam as
criancas conhecer os limites corporais podem dpgl& compreender melhor o seu
corpo e 0s seus limites na interagcdo com os oytpuss “também através de técnicas de
relaxacdo simples, como exercicios de respiracassagem, etc., as criancas podem
ganhar mais consciéncia dos seus préprios corpo426).

Tal como salientam Silva eta{1997),

adiversificacdo de formas de utilizar e de sentoogo — trepar, correr e
outras formas de locomoc¢ao, bem como deslizarjdaalarodopiar, saltar a

pé juntos ou hum so pé, etc. — podem dar lugauacéies de aprendizagem
em que h& um controlo voluntario desse movimenioiciar, parar, seguir

varios ritmos e varias direc¢des. A inibicdo do mmnto, ou seja, a

capacidade de estar quieto e de se relaxar fazétanparte do trabalho a
nivel da motricidade global (p. 58).

Com esta experiéncia realizamos uma atividade rtiiee para as criancas,
diversificada e enriquecida de expressdo motocpiahincorpora a area de expressao e
comunicagdo, bem como proporciondmos as criangasc8es que a permitiram tomar

consciéncia de condi¢des essenciais para umaatakagel.
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2. - Experiéncias de ensino-aprendizagem desenvalas no 1.° Ciclo do Ensino

Basico

A EPE e o 1.° CEB devem proporcionar um desenva@rim integral e
harmonioso de cada uma e de todas as criancasasorivéncias que lhes podem e
devem proporcionar. Sendo a crianga um ser emamestormacéo, € no fortalecer da
sua personalidade que vai construindo competénciasservirdo de suporte facilitador
no seu longo processo de aprendizagem.

No 1.° CEB procuramos dar continuidade a educpg&@scolar, de modo a néo
esvaziar a crianca dos seus conhecimentos e darfdseéas suas, ainda, prematuras
vivéncias. Apesar de nesta fase ja existir um @mgrcom conteudos muito delimitados,
tentamos articula-los, planificando atividades gr@movessem experiéncias de ensino e
aprendizagem significativas, socializadoras, difieeglas e cooperativas.

No que concerne a planificacdo das atividades, ocgén foi referido
anteriormente, estas foram elaboradas de acordooc®mgrama Nacional do Ensino
Béasico (Ministério da Educacéo, 2004), o Program®&artugués (2009) e o Programa de
Matematica (2008), e quando preparadas, pensamgsresenas atividades, tendo em
consideracéo as necessidades, dificuldades, palielacies e capacidades dos alunos. A
planificacdo, na opinido de Ferreira (1994) é irtgpue, uma vez que, a escolha das
tarefas, a composi¢cdo, o numero de elementos era¢@io da mesma, sdo alguns dos
aspectos que o professor devera refletir e avatiafuncdo da integracao dos alunos com
dificuldade” (p. 79).

No 1.° CEB também as historias foram instrumentosciais para o
desenvolvimento da acdo educativa. Para issozartilbs histérias como,Bblacha
Maria” de Antonio Torrad6O Livro das Contas e dos Contos'de José
Vaz,'Perguntem aos Vossos Gatos e aos Vossos Cdeslanuel Antonio Pinafudo
ao Contrario” de Luisa Ducla SoaréEu Sei Tudo Sobre o Pai Natatle AurélieBlanz,
“Natal nas Asas do Arco-iris'tle Alice Cardoso, “Meninos de Todas as Cores” uisd.
Ducla Soare$Um Bocadinho de Inverno”de Paul Stewd Menina Que Sorria a
Dormir” de Isabel Zambujdrelhas de Borboletatle Luisa Aguilar €Afinal Para

Onde foi 0 Zezinho?de Nicholas Allan. Uma vez mais, tentamos sempezerf a
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interligacdo entre as diferentes areas de contetaldeitura de historias, uma vez que,
também este grupo de criancas demonstrava bagttaresse pela leitura. Temos nocéo,
tal como referem Viana e Teixeira (2002) que,

a leitura de histérias as criancas por parte dastesd constitui um dos
momentos privilegiados de interagdo afectiva, p@mdo, em simultaneo, a
emergéncia de comportamentos de leitura. A famailia educadores tém um
papel crucial no desenvolvimento da literacia, isely de modelos,
fornecendo materiais, demonstrando o seu uso, lasdtriancas, oferendo
ajuda, ensino, encorajamento, e comunicando dese&rpectativas (p. 122).

Ainda nesta idade, é bastante importante a le#tarariancas, tanto por parte do
professor como da familia, pois de acordo, com Hauoinre Weikart (2011), “talvez mais
nenhuma outra atividade seja tdo importante pditaracia da crianca do que a leitura
gue um adulto Ihe fizer” (p.546). E nds a longdPES propusemos a leitura de historias
ou textos em todas as aulas.

Para que o trabalho da PES fosse bem sucedidempre a pensarmos nas
criangas, tentdmos também ao nivel do 1.° CEB dar as criancas e partir do
conhecimento prévio que estas ja tinham acercarddaterminado tema. Consideramos
gue criangcas com pensamentos, dificuldades, iseses personalidades diferentes
necessitam de experiéncias de aprendizagens (ic&dsis e estimulantes.

Quase todas as atividades da area de portugin@sntimicio com um momento
de leitura facultado pela professora estagiariaalWeez que, concordamos com Morais
(1997), quando refere que,

0 primeiro passo para a leitura € ouvir livros. Ualigdo da leitura por outra
pessoa tem uma tripla funcdo, cognitiva, lingudstec afectiva. Ao nivel
cognitivo geral, abre uma janela sobre conhecinsegt® a conversacao em
torno das outras actividades quotidianas ndo coesegmunicar. Permite
estabelecer associagfes esclarecedoras entrerépg@edos outros e a sua
propria. Mais importante ainda, talvez, ensinaapgtopria estrutura da
histéria contada, pelas questbes e pelos comentge sugere, pelos
resumos que proporciona, a interpretar melhor atof$ae os actos, a
organizar e reter melhor a informacéo, a elaboedhon cenarios e esquemas
mentais (p. 165).

Para a area de matematica, utilizdmos variados tilg materiais manipulaveis,

tais como: abacos, blocos logicos, barras cuisgnairtre outros, material em suporte
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digital (apresentacbes em PowerPoint) e algunsaz=si nomeadamente para as
tabuadas. Desta forma concordamos com a afirmaedBodte etal (2007), quando
refere que, “a aprendizagem da Matematica incluiosérecursos. Os alunos devem
utilizar materiais manipulaveis na aprendizagendidersos conceitos, principalmente no
1.2 ciclo” (p. 9).

De forma a proporcionar as criangcas momentos diélhpa e a trabalhar os
diversos conteudos de diferentes formas, recorrdamobém a trabalhos de grupo ou a
pares, pois consideramos que

o trabalho colectivo em turma €& muito importanterapg@roporcionar
momentos de partilha e de discussdo bem como paiateanatizacédo e
institucionalizacdo de conhecimentos e ideias maieas, devendo o
professor criar condicfes para uma efectiva ppeg@o da generalidade dos
alunos nestes momentos de trabalho (Pontg 20417, p. 10).

Ainda na area da matematica, e tal como apresestasste trabalhos utilizamos
alguns padrdes, como forma de encontrar regulagjgabr exemplo, uma vez que “a
exploracdo de situacdes relacionadas com regulisdale acontecimentos, formas,
desenhos e conjuntos de numeros é importante cieste Os alunos devem procurar
regularidades em sequéncias (...) e podem tambéenatr padrées” (Ponte etal., 2007,
p. 14).

Por dltimo apresentamos também neste trabalho, erperiéncia com o
algoritmo da divisdo que consideramos fundamerdaed @ preparacdo dos alunos, por
exemplo, para situacdes do quotidiano, pois Pdale €007) também referem que “é
igualmente importante, neste ciclo, que ndo seapeke vista o trabalho com os
algoritmos, particularmente com o algoritmo da sfe, uma vez que € o ultimo a ser
introduzido no ciclo anterior” (p. 33).

Assim, temos nocao, que a matematica € uma dasiagémais antigas, e € das
mais antigas disciplinas escolares, e por issoadesde sempre, um lugar de destaque
no curriculo. E portanto de salientar, que a matiem&sta presente em quase todas as
areas do saber e € inevitavel que nos esquecatafBalge etal 2007).

Quanto a area de Estudo do Meio, utilizamos otipp@ de materiais, como por

exemplo: o modelo do corpo humano, cartazes comifesentes sistemas e também
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material em suporte digital (apresentacbfes em HRoiugr e videos).Segundo o
Ministério da Educacdo (2004) devemos “seleccidlifarentes fontes de informacgéo
(orais, escritas, observacao...etc.) e utilizaeidias formas de recolha e de tratamento de
dados simples (entrevistas, inquéritos, cartazéficgs, tabelas)” (p. 103).

Tal como em outras areas de conteudos, tentamisa nesta proporcionar as
criangas experiéncias de aprendizagem significativalicas e motivadoras, pois a area
de Estudo do Meio esta na interse¢do de todastis @weas do programa e pode ser um
motivo para as aprendizagens dessas outras areéaist@o da Educacédo, 2004). Por
outro lado, respeitdmos os ritmos e dificuldades cldancas, para que os objetivos
fossem atingidos, pois “para atingir 0s mesmos &itoE ndo € necessario que todos 0s
alunos tenham de percorrer os mesmos caminhosntdate, pretende-se que todos se
vao tornando observadores activoscom capacidadex phascobrir, investigar,
experimentar e aprender” (Ministério da Educac@642p. 102).

Desta forma, tal como refere ainda Roldao (200 )area de Estudo do Meio
permite, assim, ndo s6 a promoc¢do de um conjunt@poendizagens relevantes, mas a
mobilizacdo dessas aprendizagens para o deseneoldinntegral da personalidade do

aluno, contribuindo para o seu enriquecimento cpassoa” (p. 32).

2.1 - “Do conto as contas”

A experiéncia de ensino e aprendizagem sobre lairgnaos refletir repartiu-se
em trés dias, principalmente no que diz respeéiea de portugués.

A biblioteca desta escola mostrou-se sempre comdagal de interacdo, de
conhecimento, de aprendizagem ativa, muito dis@daieeia de um mero reservatorio de
livros. Nos intervalos e sempre que podiam as cagnrecorriam a este espacgo
privilegiando-o como mais um instrumento de renéeggedagogica € como um recurso
pedagdgico. Por isso a professora responsavebp#iateca, ao longo do ano letivo foi
convidando alguns autores de livros para virem emar com todo o publico escolar.

Pensamos que a ida dos escritores a escola ajpdanmever a leitura e promove 0

contacto mais direto entre as criangas e os lenpsssoa que esta por tras do mesmo.
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A nossa professora cooperante uma semana antastoilo José Vaz visitar a
escola, propds que se trabalhasse uma histériagparas criancas ficassem a conhecer
melhor a vida e também a obra do autor.

Aquando desta conversa a professora facultou-tiesdO livro das contas e dos
contospara que pudesse ser explorada. Como ndo conhectalivwo, comegamos por
Ié-lo e por pensar em atividades que pudessem mmiopar um melhor aproveitamento
educativo do mesmo. O livro conta a histéria desemhor que cuida com muito amor de
imensos livros como enciclopédias, dicionarios,caté um dia chega aquele espagco um
velho livro, com as cores gastas, roto e escrittda, que no inicio nenhum outro livro
aceita por ser diferente... A histéria € bastantmlae retrata temas pertinentes que
poderiam vir a ser trabalhados em sala de aula.

J4 selecionadas as atividades, essencialmenteioreldas com a escrita
expressiva e ladica e a expressado e educacaocplassolvemos iniciar a aula com a
distribuicdo pelas criancas de um cartdo onde apemastava o0 nome do livro. A ideia
era, que as criangas escrevessem, as primeiras igee lhes viessem a cabeca, apenas
ao ver o titulo recorrendo a técnica de brainstogn{chuva de ideias). Pretendiamos
explorar a criatividade de todos e fazer com gqusesgissem curiosos para a leitura do
livro. Todas queriam exprimir as suas ideias eilpartas com seus colegas. As palavras
proferidas, foram diversas e todas elas iam temaponto comum: a matematica.
Apareceram vocébulos como, “contas, numeros, ntighip dividir e somar”.

Constatamos que embora a criatividade das crigpassa ser, distinta neste caso,
cada uma, associou o titulo ao mesmo assunto. tmten conseguimos perceber que
todas elas foram bastante perspicazes na analsdegura da imagem, o que demonstra
gue olharam com particular atencéo para todos megrres que a mesma apresentava.
Ao praticar o ato da escrita, as criangas comecaomgpreender a importancia que esta
tem, no quotidiano e na vida do ser humano. Nest&id® pensamos que é
imprescindivel que se proporcionem “oportunidadesedcrita com sentido para as
criancgas, permitindo-lhes a descoberta da impddane o escrever pode ter para a vida
delas” (Azevedo, 2005, p.11). Quisemos passar asagem que através da escrita
podemos comunicar, podemos “explicar, persuadir,adeonhecer opinides, expressar
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sentimentos e emocdes, relatar eventos, reais aginados” (Barbeiro & Pereira, 2007,
p. 9).

Por termos nocdo que, a escrita € um processgequer um ambiente favoravel,
para que o aluno “vivencie recompensas emociooaisgja, obtenha uma satisfacao que
0 incentive a escrever 0s seus textos” (Barbeifegeira, 2007, p. 16) procuramos que a
crianca se sentisse motivada para a escrita e cesteconcreto para uma forma diferente
de o fazer. Diferente porque ndo era nosso prapdsidborar um texto, como
habitualmente faziamos, mas sim selecionar umalsdna que conseguisse ilustrar, de
uma forma global, o titulo da histéria.

Posteriormente, e antes de procedermos a leitudaistioria, trabalharam-se os
elementos paratextuais. Com esta pré-leitura ptetea do aluno, através da exploracdo
de elementos paratextuais, como a capa, o titslitlystracdes, encorajando-o a expressar
as suas ideias e a partilhar as suas experiéngag). Entdo, os dialogos realizados
acerca da historia favorecem o desenvolvimentanggmagem oral, pois ao partilharem
ideias, as criancas, também alargaram 0s seusaoTEmos.

Em seguida fizemos a leitura da histéria. Estaurgifoi realizada em trés dias
consecutivos uma vez que se tratava de uma historipouco extensa. Concordamos
com Azevedo (2005) quando refere que durante ardeia crianga envolve-se com a
histéria, evidenciando o conhecido e questionandaté imaginando o desconhecido.

Desta forma, a utilizag&o de histérias diversifasd o seu conhecimento torna-se
pedra angular “para a aprendizagem da leiturg,spbretudo se forem escolhidas boas
histérias e implementadas actividades adequadaafgMs, 1999, p. 33).

Ao adotarmos a estratégia de ler, ou ao de datwpdade a crianca de efetuar o
acto de ler, pretendiamos que a crianga assimisseensagens implicitas e explicitas
gue o texto ou as imagens do texto pretendesseraniithr. Como menciona Viana
(2009) “ler € compreender. Para ensinar um leitoorestruir o significado de um texto é
necessario conhecer 0s processos (cognitivos,iditigps, motivacionais, textuais, entre
muitos outros) envolvidos na leitura” (p. 7).

ApOGs a leitura, a crianga partilhou opinibes fodas e comparou-as com as
opinides que detinha antes da leitura. Este ézalee momentos mais importantes, uma

vez que, a crianca esclarece também duvidas querigodexistir na pré-leitura. Assim,
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as criancas partilharam o que cada uma considesmneial acerca do texto. De acordo
com Rigolet (1997) “a leitura representa um doseets do desenvolvimento da
linguagem, intrinsecamente ligado aos outros aspé(p. 25).

Compararam-se as opinides concebidas pelas csiaag@es da leitura e na
realizacdo do brainstorming. Neste momento, angam tiveram a oportunidade de
confirmar as expectativas que criaram antes daréeilCom esta atividade as criancas
puderam expor todas as suas ideias e fantasiasaat@ristoria que apresentdmos. As
opinides eram diversas e, duma forma geral, todseyiam ser ouvidos pela sua
criatividade.

No dia em que terminamos a leitura,propusemosiascas a realizacdo de uma
atividade de escrita expressiva e ludica intituld@alavra puxa Palavra”. A ideia era
construir um texto individual, recorrendo a técniealigacdo de palavras. Solicitamos
gue cada crianca escrevesse uma frase inventadé eoh® palavras, explicamos que a
ultima palavra de cada frase deveria iniciar aefsseguinte e assim sucessivamente até ao
texto ter um sentido (vide figura 25 e 26).

Esta atividade desenvolve nas criancas a imaginaggratica da escrita e a
permanéncia de uma marca textual. As criancaszagain a atividade com muito

entusiasmo e agrado e por isso 0s textos estavatanbacriativos.
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Fig. 25 - Atividade "Palavra puxa Palavra"

Fig. 26 - Apresentacao final
em forma de livro
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Assim sendo, e de acordo com o Programa Nacion&indmo Basico (2004) o
professor deve promover atividades de descoberesd#a e da leitura, entdo “torna-se
para isso necessario que na sala de aula surjatiplagilocasides de convivio com a
escrita e com a leitura e se criem situacoes eeqnyg diversificados que integrem
funcionalmente as producdes das criangas em arcarhunicativo” (p. 146).

Depois de termos dado a oportunidade de recontat@storia e de relembrarmos
a ideia geral e o tema que ela retratava, as asafaqram convidadas a realizar uma
ilustracdo, no cartdo do brainstorming, da parte mais gostaram da histéria. Demos,
assim, inicio a area de Expressdo e Educacaodalastiroduzindo o desenho livre e
espontaneo ilustrando a parte do livro que maigittea chamado a atencdo. Segundo o
Ministério da Educacao (2004),

o desenho infantil é uma actividade espontaneaa@ep proporcionado pelo
desenrolar do traco € um jogo pessoal que suscitap@sentacdo de
sensacoes, experiéncias e vivéncias. Sendo unactiddades fundamentais
de expresséao deve ocorrer, ao longo dos quatrg emmsbastante frequéncia
e de uma forma livre, permitindo que a crianca ils®a a sua
singularidade expressiva (p. 92).

As criangas tiveram a liberdade de fazer as ilustragdes naturalmente e a seu
gosto. Pintaram também a seu gosto, sendo o resultado final transformado num
pequeno livro que mais tarde oferecemos a biblioteca da escadadé3enhos das

criangas retratavam o que mais as cativou na tagwdde figura 27).

Fig. 27 - Brainstorming realizados pelas
criancas
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Numa outra aula, resolvemos continuar a explotastaria e a pintura, mas desta
vez num trabalho conjunto, dando forma ao estijutaa programa do 1.° CEB, quando
se refere a pintura como um contributo para asndpragens basicas da vida de grupo.
Os alunos das duas turmas do 3.° ano deste CestmlaE teriam que fazer uma tela
sobre o livro em questdo. O desafio era grandetpatislhar em grupo, em prol de um
trabalho final coletivo, ndo era muito comum acoeteQuando comunicamos a turma o
gue iriamos fazer, a tarefa ndo podia ter sido onegkcebida. As criancas queriam fazer

a sua pintura e deixar o seu registo. E foi isgaponteceu (vide figura 28).

O LIVRO DAS CONTAS E DOS

CONTOS

Fig. 28 - Telas realizada pela turma

BN

Pensamos ter colocado as criancas a vontade palaraaem o0s objetos
disponiveis (tela, pincéis de véarios tamanhostadide véarias cores). O nosso papel foi
de meros observadores pois “pintar exige um climalidponibilidade e de liberdade. O
professor deverd ir observando, sem interferiraspetos expressivos, como as criancas
utilizam o espaco da pintura” (Ministério da Edu@ac2004, p. 93). Apesar de as
criangas assinaladas com NEE terem alguma difidel@anivel de motricidade motora,
como ja foi referido, também essas realizaram taséda, com mais apoio por parte dos
colegas e da professora. Consideramos que, maigrtampe do que a qualidade, o
trabalho final e a vontade da criangca sao factdexssivos e determinantes para o
sucesso duma atividade. Desta forma, concordammsScaisa (2003) quando refere que,
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nao se pretende a producao de obras de arte nemrmacfio de artistas, mas
apenas a satisfacdo das necessidades de exprefgsanagao da crianca, e, €
a accdo que interessa, € 0 acto de criar que ésskw e ndo e obra criada
(p. 160).

Apés estas atividades, preparamos ainda as csiggaga o0 dia da visita do autor,
uma vez que estas iriam colocar-lhes algumas cestara isso apresentamos uma
breve biografia do escritor e comecamos a penssrgoastdes que lhe poderiamos
colocar. Visto que as questdes eram limitadas alar, slecidimos, em conjunto com a
turma, selecionar as questdes mais relevantes. ldamersa mais orientada juntamente
com as criancas, fizemos a selecao das pergurgasstps iriam colocar ao autor.

Todos os trabalhos realizados nestas aulas foeamgpbiblioteca para que todos
vissem o trabalho desenvolvido pela turma do 3@ &s alunos manifestaram o seu
agrado quando conversaram com o escritor e pudecdmsar-lhe as questdes que 0s
inquietava. A conversa fluiu abertamente e foramfidenciais algumas histérias de
guando o autor era crianca deixando as criancasenmtasiasmadas (vide figuras 29 e
30). Pensamos que este foi um momento enriquecetdle se verificou a interacdo do

escritor com as criancgas, privilegiando-se o irssee 0 gosto pelo livro e pela leitura.

L% & (i
Fig. 30 - Visita do autor

s ’\
Fig. 29 - Visita do autor

Apés esta conversa informal com o escritor José Valtamos para a sala de
aula, fizemos uma breve reflexdo sobre o que owiententamos reforcar a ideia que ler

é fundamental para nos tornarmos pessoas mais,auitaivas e criticas.
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A aula tinha que continuar e aproveitando o titilddivro e as palavras que quase
todos tinham escolhido para lhe fazer jus e qubkatm a ver com a matemaética,
introduzimos uma questéo problema para assim danifes a area da matematica.

O proposito desta aula era essencialmente cong@eeronstruir e memorizar a
tabuada da multiplicacdo pelo nimero 6.

Inicialmente distribuimos por cada crianca bawuaenairepara que pudessem
manusea-las a vontade. Deste manuseamento comegasargir agrupamentos tendo
em conta algumas carateristicas das barras, comexpmplo o tamanho e as cores. As
criancas iam justificando porque é que estavam zerfastes conjuntos. Ora“‘a
manipulacdo e experiéncia com os materiais, coforagas e com as cores permite que,
a partir de descobertas sensoriais, as criancasvdgam formas pessoais de expressar
0 seu mundo interior e de representar a realid@dgiistério da Educacéo, 2004, p. 89).
Recorremos a estes materiais de modo a proporciemar facil compreensao dos
conceitos matematicos que iriamos trabalhar. Depedimos que realizassem varios
conjuntos com seis barras (vide figura 31). Alguihas criangas comecaram logo a dizer
que iamos aprender a tabuada do 6. De facto pfatenod que as criancas
compreendessem melhor o sentido de juntar os etemensoma-los para aprenderem,

posteriormente, a tabuada em questao.

Fig. 31 - Criangas a manipular Barras Cuisenaire
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As criancas quiseram verbalizar os nimeros queartin conseguido com o0s

conjuntos que tinham formado, tal como podemodigarino seguinte dialogo:

Marco - Professora, 6+6+6 € igual a 18.

Leonor — Eu tenho 4 conjuntos de 6 elementostedmtenho 24 barras.
Carolina — Eu fiz 7 conjuntos com 6 barras cadamdizer que tenho
7X6.

Através da manipulacdo e agrupamento das barrseneire as criancas
conseguiram entender que a soma sucessiva do nmEsnero, neste caso o 6, teriamos
produtos finais diferentes. De seguida, a profesestagiaria distribuiu por cada crianca
conjuntos com seis elementos, para serem colordimslecorrer desta tarefa as criancas
iam dizendo que iam construir a tabuada do 6 ermw@sh entusiasmo em aprender.
Colocamos no quadro papel de cenario s6 com o tifidbuada do 6”. Aleatoriamente,
uma crianca de cada vez, ia colar o conjunto gu&mntado de forma a contemplar o
cartaz. Quando todas as criangas colaram os seygntms, realizaram-se as somas
sucessivas para posteriormente se completar adapc@mo podemos verificar na figura

32.

Fig. 32 - Tabuada do 6
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De seguida, a professora estagiaria colocou ndrguadistribuiu a cada crianca
um padrdo numeérico com o intuito de se propor adtigacdo de regularidades e
relacbes numéricas na tabuada do 6.Explicamos gmepadrdo numérico existia uma
regularidade, uma espécie de sequéncia, sendopodgitim deste padrdo identificar o

namero seguinte, iniciando pelo nimero 6 e contaed® em 6 (vide figura 33).
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Fig. 33 - Padrdo Numérico da Tabuada do 6
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As criancgas resolveram o padrdo numeérico sem queiggroblemas e a medida

gue o foram analisando foram tecendo as seguiotesderacoes:

Bruno — Professora, descobri uma regularidade! Nebuda do seis o
resultado é sempre par. Por isso pintdmos s6 nasngares.

Hugo — Quando pintdmos todos os nimeros da tabdadseis, ficamos com
linhas diagonais, mas da esquerda para a direita.

Nadia — PintAmos um quadrado por linha e deixaoinso por pintar!

Margarida — Na primeira linha pintdmos um quadradona segunda e na
terceira pintamos dois e assim sucessivamente.

Para além da identificacdo das regularidades miseque a crianca as
descrevesse oralmente e por escrito, contribuinskima para desenvolver a sua

capacidade de comunicacdo matematica. Como mentiBoavida eta) (2008)
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uma comunicacdo na sala de aula baseada na paldilltieias matematicas
permite a interaccdo de cada aluno com as ideipsstas para se poder
apropriar delas e aprofundar as suas. Nesta pékgpea comunicacao
permite aprender, mas também contribui para umaanelompreensdo do
préprio pensamento” (p. 62).

Esta interacdo provoca discussdes que poderdoudsti novas descobertas e
contribuem para que se construa um conhecimentemnmdsico mais sélido. Por isso
sempre que possivel promoviamos o diadlogo e apageis que favorecessem a partilha
de ideias e a constante interacao entre as criaDeata forma reforcamos a ideia que “a
comunicacao faz parte de uma aprendizagem siginticda Matematica, na medida em
gue proporciona aos alunos o contacto com o esdafeiactividade matematica e, ao
professor, bons indicadores sobre o processo deoeasaprendizagem” (Boavida etal
2008, p. 62). Consoante as ideias expressas, espmfpode perceber a forma de pensar
das criancas o0 que ajuda a planear novas aulasves rdesafios na procura de
(des)construir novas conce¢des matematicas.

Posteriormente, foi distribuido por cada crianga padrao circular, que tinha
como objetivo continuarmos a tabuada do 6. Agayaese pretendia era que as criancas
tracassem uma linha tendo como referéncia o ultilmero do produto final de cada
operacdo da tabuada do 6. Ou seja, ao dizermos6gxdriariamos no 6 e depois
6x2=12 tracariamos uma linha até ao numero 2 emassiessivamente até voltarmos ao
namero 6, que seria 6x11=66. No final cada cridiogas admirada com o resultado pois

formou uma estrela (vide figura 34) mas desta Viezeshte da de outras tabuadas.

Fig. 34 - Padréo Circular da Tabuada do 6
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Acerca do padréo circular as criangas tecerarse@srges comentarios:

Wilson — Professora, esta estrela é diferente deelesque fizemos na tabuada
do seis!

Carolina — Professora, as tabuadas tém todas kestidiferentes?

Professora — Sim, as tabuadas tém estrelas di@senomo ja vimos nesta e na
do cinco, e como veremos has tabuadas que aindasaprender.

E importante que, na matematica, existam estésgoigie a troca de ideias entre
os alunos, pois o raciocinio encontra-se sempréonpiesente e, além do professor,
também os colegas tém de compreender o raciociisodas outros, sendo por isso,
“urgente que, desde cedo, a crianca partilhe os saciocinios com o0s colegas”
(Fernandes, 1994, p.65). A crianca que tenha mdiiisuldade em explicar o seu
raciocinio, deve ter sempre o apoio do professoa pae esta se faca entender aos
restantes. Logo, o professor deve estar atenton@reender o que cada aluno pretende,
para ajuda-lo a minimizar e enfrentar todos os &uodbs. Desta forma e tal como
referencia Fernandes (1994),

o professor deve estar atento para conhecer e eenger 0S pProcessos
mentais dos alunos. A intervencdo posterior dagdele ser no sentido de
sistematizar raciocinios e apresentar as abordagans significativas. O
papel do professor estd a mudar e € preciso questdga consciente das
novas atitudes e dos diferentes desempenhos (p.65).

Concordando, ainda com, Ponte e Serrrazina (2@Q®),afirmam que, para se
obter bons resultados no ensino da matematica;esseério,

um trabalho aturado de preparacéo das aulas, @sieemtacdo cuidadosa de
novas tarefas e materiais, de identificacdo de ipaiss problemas na
comunicagcdo e no ambiente da aula, de reflexace smbresultados obtidos
pelos alunos, de modo a ter em conta as suas é&mefas, interesses,
conhecimentos e dificuldades (p. 14).

Os materiais envolvidos, desde os barras de airsem ambos os padrdes, foram
0os motores impulsionadores das aprendizagens adaiz E, portanto, bastante
importante que seja fornecido as criancas umasgideste de materiais e estratégias para

trabalhar e desempenhar diferentes atividadesigasdo a mobilizagdo de mdultiplas
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competéncias. Isto porque, “na aprendizagem dannddia, como em qualquer outra
area, as criangas sao enormemente dependentes ldenme dos materiais a sua
disposicdo. Neles, a criangca devera encontrar sésgosua necessidade de exploracao,
experimentacao e manipulacdo” (Ministério da Ed&oag004, p. 168).

A matematica é uma ciéncia essencial no quotidignmdos, devendo fazer parte
dos primeiros conhecimentos a serem adquiridospreralizagem da matematica, “é
considerada um processo de construcdo activa deeconento por parte das criancas”
(Abrantes, Serrazina & Oliveira, 1999, p. 23). Pgua a aprendizagem matemaética seja
significativa para as criancas tem que ser tradalltmnstantemente e ao longo da PES
ndo houve um dia em que ela ndo tenha sido tratmlha sala de aula. O ensino da
matematica requer por parte do professor uma graxigéncia, para que seja trabalhada
convenientemente. Em concordancia com Abrantesafea e Oliveira (1999),

a matemética constitui um patriménio cultural dananidade e um modo de
pensar. A sua apropriacdo € um direito de todosteNsentido, seria
impensavel que ndo se proporcionasse a todos &upfade de aprender
matematica de um modo realmente significativo, @smo modo que seria
inconcebivel eliminar da escola basica a educaitédria, cientifica ou

artistica (p. 17).

Sendo a matematica uma area curricular tdo imptertzo 1.° CEB, e ao longo de
toda a vida, é de extrema importancia que se desenwesde cedo, o0 gosto pela sua
aprendizagem. Para tal, € necesséario que as @ianpatruam as aprendizagens atraves
do conhecimento e da compreensédo. Desta formajaasa@s vao conseguir aplicar o0s
conteudos de forma correta sempre que necessiremm menos dificuldades. Neste
sentido, “0 modelo de ensino ndo pode ser basead@msmissdo do conhecimento por
parte do professor, mas sim um modelo onde a igagsto, a construcdo e a
comunicagao entre os alunos séo palavras-chaveagde, 2002, p. 9). Na mesma linha
de pensamento, Abrantes, Serrazina e Oliveira (18&@rem que “para repensar as
competéncias matematicas essenciais para todaseésaeio ter em conta aquilo que se
sabe sobre o modo como os alunos aprendem e, emsulgar como aprendem
Matemaética (p. 23). Por isso tentAmos sempre avpinido das criancas para dessa
forma partir dos conhecimentos ja existentes.
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2.2 — “Afinal para onde foi o Zezinho?

Para a experiéncia de aprendizagem que iremosegies@artimos da histéria
“Afinal Para Onde foi o Zezinho?...” de Nicholaslakl, com o objetivo de trabalhar o
sistema reprodutor. As areas trabalhadas nestdaater foram essencialmente o Estudo
do Meio e o Portugués, e posteriormente a Matematic

Para iniciar as atividades, e antes da leiturédoekmos os elementos paratextuais
da historia. Logo que foi mostrada a imagem da ,cépdas as criangcas quiseram
exprimir as suas ideias e opinides acerca do ¢ara wuvir.

Consideragfes das criangas sobre a capa daduistori

Diogo - Aquele é o Zezinho!

Leonor — Olha, vamos falar de peixes!

Marco - E de um menino que sabe nadar.

Carolina - Ou que tem medo de nadar, porque éepguece pela cara dele.
Bruno - Eu acho que vamos falar de competi¢cdetathzdo, porque ha muitos
meninos atrds do Zezinho.

Guilherme - Pois e ele é que foi o vencedor!

Este livro conta a historia de um espermatozoltemado Zezinho e que vivia
com outros milhdes de espermatozoides. Todos pvaitic natacdo para o dia da grande
corrida. O que ganhasse a corrida teria um prémoulo que estava dentro da D. Alice.
O Zezinho ganhou a corrida, entrou no 6vulo da Ixefe cresceu até formar um bebé.
No final do livro nasce uma menina a qual puseranome de Eva. Assim, a histéria
retrata o tema que pretendiamos desenvolver, agd@loicexual.

A sexualidade é um conceito de dificil definicfojs € a expressdo de cada
cultura e de cada época, que integra valores ed@adrulturais de cada sociedade
(Lemos, 2001). Torna-se um elemento essencial maafgio da identidade global, de
forma geral, do bem-estar fisico e emocional ddwiduos. A sexualidade vai evoluindo
no contexto do desenvolvimento global e expressdeséormas diferentes nas varias
etapas do ciclo da vida, atravessando periodosvalegéo mais lenta e periodos de
evolucdo mais acelerada, nomeadamente durantdeseglocia (Ministério da Educacéo
etal., 2000).
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A educacgdo sexual € importante para o desenvaiomeumano, esta devera
existir em todas as escolas em articulagdo constast@was da saude. Devera ter em
atencédo a idade das criancas, através de acOesotimuidade e organizadas segundo a
metodologia de projeto. A participacdo ativa dagangas e a colaboracdo dos
encarregados de educacdo sao essenciais para a&weatucacdo sexual no sistema de
ensino. Assim, a familia e o espaco emocional saddmentais para o desenvolvimento
de atitudes e comportamentos saudaveis na arexudalisade.

Os exemplos dos pais e irméos, a forma como odide@s comunicam valores e
crencas face a sexualidade, os comentarios solmeti@éas dos jornais, programas de
televisdo ou sitios da internet, constituem modelosferéncias muito importantes para
alguém que esta a fazer o seu percurso pessoélygra da identidade e autonomia, sé
conseguidas no final da adolescéncia. Desta focorgsideramos que a escola tem um
papel importante, uma vez que possibilita as caan@gm aumento dos seus
conhecimentos e promove atitudes e comportamerteguados (GTES, 2007). Por
vezes 0s pais e professores tém dificuldade endabortema da sexualidade e por isso,
ndo sdo capazes de transmitir um conjunto coedend@inides, necessario para capacitar
os jovens a fazerem escolhas, de modo a poderemuireva adolescéncia com
responsabilidade, satisfacdo e seguranca (GTES).200

Desde o 1.° CEB até ao inicio da adolescénciala@dp a identidade sexual se
afirma e consolida pela aprendizagem dos papéisasede homem e mulher, tal como
surgem na familia e na escola. Durante este pedsdoiancas evidenciam determinados
comportamentos de imitacdo dos adolescentes que adaliram. Ainda durante o 1.°
CEB ocorre a aquisicao da identidade e do papelatelRem como a interiorizacao da
moral sexual. Mediante esta interiorizacdo, a caaaprende que a obediéncia ou ndo das
normas transmitidas pelos adultos pode resultaranutdcompensa ou num castigo,
respetivamente. Assim, se ndo cumprir a moral $egaea além de ter medo do castigo,
a crianca comeca também a sentir-se culpada. Ecagui importancia dos grupos a
pares tém um papel fundamental, onde num ambienteuchplicidade e longe das
penalidades dos adultos, se discutem questdes solsexualidade e se realizam
atividades que podem ser afastadas da sua atdrag@er &Fuertes, 1999). Embora possa

ser dificil combater estes comportamentos, € iraptetconsidera-los, para tentarmos dar
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resposta as perguntas que as criancas vao coloc@ondoordando com Dias e Bravo
(2003) os pais tém que ter em consideracdo quec@€sserio terem capacidade para
aceitar a curiosidade da crianca. E aqui, para dl#smpais, a escola assume também um
papel fundamental para a educacéo sexual.

De forma a cativar a atencdo das criancas par&nta ta ser estudado,
apresentamos a histéria em suporte digital. Duranieicio da leitura, as criancas
estavam bastante curiosas, e, a medida que s&l@ leuviam-se alguns comentarios em
forma de segredo, entre as criancas. Surgiram tandtguns risos que facilmente se
dissiparam.

Apés a leitura, o siléncio instalou-se na salaadl do 3.° ano. Algumas das
criangas ndo sabiam muito bem para onde tinharo iderzinho, o que tornou a atividade
ainda mais excitante.

Foi distribuida, a cada crianca, um pedaco delgapel para os meninos e cor-
de-rosa para as meninas). Cada crianca teria queves o local para onde julgava que
teria ido o Zezinho. As respostas foram variad&3:Zezinho transformou-se numa
menina”, “O Zezinho foi nadar para os oceanos”, Z&inho foi para a escola”, “O
Zezinho foi para a idade adulta”.

Como podemos verificar através das respostas dascas, algumas né&o
compreenderam bem a histéria ou encararam a atvidamo uma brincadeira, talvez
por ter sido a primeira vez que escreveram estedigpcomentarios em anénimo. Outros
compreenderam a historia e até revelaram algumectimiBnto relativamente ao tema da
“educacdo sexual”, tais como: “O Zezinho foi parabariga da D. Alice que se
transformou uma menina’, “O Zezinho foi continuacarida e transformou-se numa
menina chamada Eva”.

No geral, a atividade correu como esperdvamos eal@sos participaram
ativamente e mostraram-se interessados, querengweseaber mais acerca deste tema.

De seguida apresentamos o tema “Sistema Repro@mosuporte digital, com as
definicbes dos oOrgaos reprodutores, bem como aedifa entre o sistema reprodutor
masculino e feminino. Pretendiamos que as criangpofundassem o0s seus
conhecimentos em relacéo as diferencas entre eqygresculino e feminino referentes a

7

educacao sexual, uma vez que é importante as asamfacionarem o conhecimento
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prévio que possuem com o conhecimento cientifie® grecisam de adquirir na escola
para conhecerem as diferencas entre o sistemadwgpranasculino e feminino. Pois a
escola necessita de preparar o aluno para viveramarsociedade caraterizada pela
mudanca, cada vez mais rapida de conceitos e gadopara isso os professores tém que
estar pesquisando e aperfeicoando os seus conimamugentificos.

ApOs este procedimento, mantemos um didlogo cooriascas acerca do tema
em estudo, de forma a demonstrar a importancia destatica e também, a desinibir as
criancas a possiveis davidas. Por fim, foi apreskntim resumo, que serviu como forma
de registo para as criangas.

Uma das dificuldades sentidas ao longo deste tlnegntrolar a turma, pois as
criancgas ficaram de tal forma entusiasmadas cossanéo que todos queriam participar
e intervir em simultadneo, sendo necessario relenawaegras de participacdo na sala de
aula por varias vezes.

Posteriormente, as criangas visualizaram e mararsea modelo de um corpo

humano (vide figura 35).

Fig. 35 - Modelo do corpo humano
manuseado pelas criangas
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Segundo Clero (1997) “as diferentes aprendizadangianca através do uso das
maos: apalpar, tocar, agarrar, modelar, e a agézida forma pelo tato, permitindo-lhe
descobrir, pouco a pouco, 0os materiais e 0s seussas” (p. 109). Concordando também
com Hohmann e Weikart (2009), que referem quea&@srdeste tipo de “exploracdo que
as criancas respondem as suas questdes e satisfameancuriosidade” (p. 37). Através
do manuseamento do modelo do corpo humano fez-aebtene revisdo aos 6rgaos do
corpo humano, ja aprendidos em aulas anterioréa.t&®fa € importante no sentido de
as criancas adquirirem uma noc¢ao realista do sgariprcorpo, corrigir possiveis ideias
alternativas e desenvolver o controlo e a imporarmns 6rgdos sensitivos, mais
especificamente o tato.

Conforme iam “mexendo” no corpo humano as criarfpasm conversando

€coNNOSCO e surgiu o seguinte dialogo:

Paulo — Professora isto € o intestino grosso nao é?

Professora estagiaria — Sim é Paulo, e este queéspor dentro € o intestino
delgado.

Carolina — Pensava que 0 nosso coragdo era maior!

Bruno — Professora, os testiculos sdo muito seissiporque quando levamos
com a bola déi muito!

Wilson — Os pulm&es parecem mesmo dois baldes osnyue a Professora
trouxe na outra aula.

Margarida — Professora pensava que o estbmagedicaais em baixo!

Hugo — Professora 0 nosso cérebro também é ciooemho este?

Leonor — Claro Hugo, se isto é o corpo humanoréuy® é como 0 nosso.
Professora estagiaria — Hugo, este modelo serva pgaie vocés conhecam o
VOSSO corpo, dai que o objetivo é que seja o paiscido com a realidade.

Através dos dialogos das criancas podemos corgpiiruma parte significativa
destas possuia conceg¢fes alternativas e poucosasncio entanto, outros elementos
pareciam mais informados sobre o assunto. Assinteitpartir desses conhecimentos,
valorizando as competéncias das criangas, parfuapay o assunto e colmatar possiveis
falhas.

Apesar das dificuldades, ja referidas, estas faaperadas e a atividade decorreu
consoante a planificacdo, sendo uma aula interatima um grande carater educativo
inerente. As criancas mostraram-se muito partisiggt o que por vezes teve que ser
corrigido para manter um bom ambiente de sala e au
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No seguimento da aula foi abordada na area demmtit o algoritmo da
divisdo. Nao se tratava de uma aula inicial destgecido, visto que ele ja tinha sido
desenvolvido numa outra aula. Esta era uma auledicacdo da aprendizagem e de
esclarecimentos de duvidas, porque notamos qudiaexisalgumas dificuldades na
realizacao correta do algoritmo da divisao.

Quando planeamos a primeira aula sobre o algorindivisdo tivemos especial
cuidado para com a complexidade deste topico matmm@uisemos partir de situacdes
concretas, de situagcfes reais que estivessemnd@eta ligadas com as vivéncias das
criangas para que 0s exercicios propostos fizessetido. Procurdmos que os alunos
entendessem o conceito de divisdo bem como todmaesso que lhe estd associado.

Procuramos seguir o que esta estipulado no proglamaatematica quando salienta que

no caso da divisdo, o algoritmo pode iniciar-seavdts do calculo de

qguocientes parciais que depois sdo adicionadosefemplo, multiplos de

10) e através de subtraccdes sucessivas. Nestengsse perde o sentido
dos numeros envolvidos (uma vez que em cada pass@lsalha com os
nameros por inteiro) e os varios procedimentoszatibs sdo registados.

Ainda sem recorrer ao algoritmo da divisdo, promesealguns desafios que nos
possibilitaram abordar os dois sentidos da divisaosdo como medida e divisdo como
partilha. Para desenvolvermos o primeiro sentidlpcdmos a seguinte questdo: “ Uma
biblioteca tem 40 livros para colocar em estantem @0 livros cada. Quantas estantes
precisamos?” Face a este enunciado as criancdsndaté chegaram ao resultado
recorrendo ao calculo mental (40:10=4) e a subtrag@etida (40-10-10-10-10=0). Nao

guisemos impor qualquer forma de resolver a operpg& temos clara nocédo que a

aprendizagem dos algoritmos com compreensdo, ratmo o sentido de
namero, devera desenvolver-se gradualmente(...simAsnum primeiro

momento, os alunos devem ter a possibilidade de fosaas de céalculo
escrito informais, de construir os seus proprig®mimos ou de realizar os
algoritmos usuais com alguns passos intermédiagéral, 2008, p.14).

Neste caso os alunos compreenderam que o divisoefee ao nimero de
elementos de cada subconjunto e que o quocientapurga o niumero de subconjuntos

gue foram formados.
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Para trabalharmos o segundo sentido da divisdmdigea seguinte pergunta: “A
Maria tem 24 rebucados. Quer dividi-los por si éapesuas 3 amigas. Com quantos
rebucados ficam as 4 meninas?” Recorrendo a esgugndi@cos, a registos informais, ao
calculo mental, a multiplicacdo e a outras estiatégariadas na maioria quase todos

conseguiram responder acertadamente a questaaldgalera inevitavel:

Guilherme — D4 5 rebucados a cada uma...

Professora Estagiaria — Pensa melhor Guilhermeghjetivo é que nao
sobrem rebucados.

Nadia — Eu acho que d& 6 rebucados para cada yoague 6x4 é igual a
24,

Professora Estagiaria — O que vos parece o raciocfla Nadia?

Beatriz — Eu concordo, porque 6+6+6+6 € igual a pér isso, as meninas
ficam com 6 rebucados cada e j4 ndo sobre nenhum.

A troca de ideias foi frutifera e permitiu-nos eabs conhecimentos das criancas
em relacdo aos sentidos da divisdo, sendo um pdatgartida essencial para a
compreensao do algoritmo. Em diversas situaco@®sta vida somos confrontados com
a necessidade de efetuar mentalmente algumas 6psrdduitas vezes, conseguimos
reduzir essas operagdes a outras para as quais teamaptiddo (Haylock, 2001).

Apés o dialogo, a professora reforcou a importinieas outras operacdes para a
compreensdo da divisdo e apresentdmos outros exemlie foram resolvidos e
discutidos em grande grupo. Introduzimos o algarigrexplicamos todo o processo da
divisdo através de subtracdes sucessivas. Parfiai@s a apresentacdo do tema com
recurso a uma exibicdo em suporte digital. Nesta a@resentados os termos dos
elementos que constituem a divisao, sendo eleszideddo, o divisor, 0 quociente e o
resto. Explicitamos o algoritmo bem como as regras a sua aplicacdo. Parte desta
apresentacdo foi transcrita pelas criangas, pataderno diario de forma a servir de
suporte para aplicacdes futuras.

Pensamos que todas as criangas tinham de factmii®do o seu conceito, mas
verificamos que ndo era bem assim. As dificuldatam cada vez mais evidentes e por
isso a professora cooperante pediu-nos que nestézdssemos uma aula de revisdo
procurando incidir nos problemas detetados de nm@dolmata-los. Assim o fizemos.
Preparamos uma tarefa matematica e uma ficha Hdallica com diversos exercicios
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especificamente sobre a divisdo. Esta aula ded@\tsve como suporte desenvolver a
compreensdo matematica percebendo a razdo dessalgdatmos (Ponte etaR008).

A primeira tarefa surgiu sob a forma de jogo. @mbs a disposicédo dos alunos
varios cartdes com enunciados de situacfes probdetoaados dentro de uma caixa.
Cada crianca retirava um cartao aleatoriamentependa a tarefa aos colegas, sugerindo
uma resolucdo. A professora estagiaria seleciooatta crianga, aleatoriamente, para
corrigir a prestacao do colega, caso necessafiandr assim uma espécie de jogo
saudavel onde uma crianca desempenha o papel fisgooe outra de aluno, e assim
sucessivamente. Esta tarefa transformou-se nunéciesge trabalho cooperativo entre
todos os elementos da turma o que “é muito imptatpara proporcionar momentos de
partiha e discussdo bem como para a sistematiza;amstitucionalizacdo de
conhecimentos e ideias matematicas” (Ponte, @a07, p. 10). Nesta tarefa foi evidente
a agitacdo da turma, visto que se criou um climacalapeticdo saudavel, sendo a
primeira vez que se levou a cabo uma tarefa dedtaaza e mais uma vez o algoritmo
pareceu-nos ser compreendido de forma eficaz. $aliEntar que na selecdo das tarefas
tivemos em conta a realidade das criancas, de moolmar as situacdes mais facilmente

compreendidas e analisadas, sendo que

a operacao divisdo deve surgir inserida na expgorage problemas em
contextos reais, ou seja, problemas que se relETizom a experiéncia e
vivéncia dos alunos, porque desta forma poderaoassseus conhecimentos
e métodos informais para os resolver (Programaaim&cdo Continua de
Matemaética, 2010, sp.).

De uma forma geral, as tarefas foram resolvidas socesso, a exce¢do de uma
ou outra duvida inicial que ap6s uma segunda eaqdic foi compreendida e superada
em situacdes posteriores.

As tarefas propostas na ficha de verificagdo forasn mais diversificadas
possiveis de forma a ir ao encontro das diferedifiesiidades sentidas pelas criangas.

Apés a distribuicdo da ficha lemo-la, de formasalaecer eventuais duavidas
emergentes. Durante a sua resolucéo as dificuldemt#earam-se ao nivel da resolugcéo
de problemas, visto que o enunciado destes porsuede foi bem interpretado pelas

criangas. Depois de uma segunda leitura da figra, & turma, as duvidas comecaram a
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desaparecer. Uma vez concluida a resolugéo da fiohgarte das criangas, procedeu-se
a sua correcdo no quadro, com a participacdo akat@s criancas. Para além da
apresentacao da resolucao, cada crianca teve mopade de explicar os procedimentos
gue utilizou, assim como era dada a palavra adantes colegas, do modo a sugerirem
eventuais sugestdes de estratégias distintas.

A resolucdo de problemas de situacdes problemdtcidiga o desenvolvimento
de estratégias de pensamento e esta associadacanjumto de atitudes importantes
relativas a matematica (Ponte & Serrazina, 200@st® forma, como ja referimos, a
exercitacdo da resolucdo de problemas desenvolgecnancas estratégias e estas
adquirem formas diferentes de resolucdo e nestectacreto permitia “compreender, na
divisdo inteira, o significado do quociente e deta& (Ponte etal 2008) bem como
compreender os sentidos da divisdo.

Com a resolucdo dos exercicios propostos pretendigrassar de um nivel de
entendimento para um nivel efetivo de compreens@opmico a ser trabalhado. Ao fazer
COMm sucesso 0S exercicios conseguimos ter nocas sdancas tinham aprendido ou
ndo, uma vez que passivamente ndo se aprende rtiatgersé através da pratica. Com
estes exercicios, de mera aplicagdo de resultgdesiamos também que as criangas se
apercebessem da importancia do conceito e dasa¥egue tinhamos abordado na
primeira aula deste tépico. Pensdmos que com adta gudamos a reforcar o

conhecimento adquirido e a consolidar uma nova\as&rca do algoritmo em estudo.
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Consideracdes Finais

No mundo atual, em que cada vez mais necessitdmasabalhar em grupo e
saber respeitar as diferencas de cada ser hunsias,deias experiéncias no pré-escolar e
no 1.° CEB do Ensino Béasico foram importantissipasa 0 nosso desenvolvimento,
pessoal e profissional, e ainda para a consoliddp&oconhecimentos adquiridos ao
longo dos ultimos anos. Segundo Ribeiro (2010),

a formacéo de professores pressupde um desenvablamermanente e ao
longo da vida do professor, na qual se vao adglaracompeténcias de varios
niveis e dimensfes. Concomitantemente, h4 um pEsigee crescimento
pessoal e profissional que se modifica na procarmavacao, crescimento e
aperfeicoamento das suas aptiddes, atitudes, sabemmpeténcias (p. 115).

Tendo nocgéo deste percurso formador, tivemos gloear em prética as técnicas
de observacdo para que depois de melhorados otohabios conhecimentos das
criancas, pudéssemos selecionar as técnicas nmegsiaths. IniciAmos 0 nosso estagio
nos dois contextos com a observacdo. Como referel&g1994) “s6 a observacgéo
permite caraterizar a situacdo educativa a qualotegsor tera de fazer face em cada
momento” (p. 128). E foi a partir desta que pudepiasear e delinear o melhor caminho
para a aprendizagem.

De salientar que o mais importante destas exma€foram os conhecimentos e
vivéncias transmitidos pelas criancas. Todas coractexisticas diferentes, mas todas
com vontade de aprender e saber cada vez maisacima de tudo, com explosdes de
alegria, entusiasmo e avidez de novas informacgoes.

Outras das experiéncias bem recebidas, pelas asalacEPE, foram a expressao
plastica (maioritariamente pinturas) e as musidasido ao facto de termos constatado
através da observacéo, e ainda em conversas inocora a educadora cooperante, que
eram as areas preferidas do grupo.

A leitura de histérias foium capitulo fundamentaia vez que foi sempre um
recurso utilizado nas diversas experiéncias, \8stoum dos meétodosindispensaveis de
captar a atencdo das criancas. Desta forma, tegtdsrapre explorar as historias de

forma a interliga-las com as diferentes areas auares. No 1.° CEB, realgamos as duas
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criancas sinalizadas com NEE, que tinham um fascimeculiar por histérias.
Concordando com Reis etg2009),

0 convivio frequente com textos literarios adeqsaaléaixa etéaria dos alunos
assume uma importancia fundamental neste ciclgol@o a descoberta de
diversas modalidades de texto, escritos e multisodAs diferentes
experiéncias de leitura, com fins e em contextesrdificados, possibilitam o
desenvolvimento da velocidade e da fluéncia imimdéeeis a sua formacao
enquanto leitores, num trabalho diario com mateda natureza e objectivos
variados (p. 23).

Gostariamos de transmitir que em todas as expagrientamos fomentar o
espirito de grupo, nomeadamente no 1.° CEB, onde kdaas criancas sinalizadas com
NEE, de forma a que todas se sentissem integradosmpanhados, sem qualquer tipo
de restricdes. De acordo com Gamboa (2011), “ondprde, em liberdade e cooperacéao,
procura e reinterpreta o conhecimento, transforriato é, participa na sua construcao,
apropriando-se do seu significado com algo sulistapara si” (p. 70).

Consideramos que seria de todo importante quiasgaase o periodo de estagio
guer no pré-escolar quer no 1.° ciclo. A colocag@opratica de todos os conhecimentos
adquiridos ao longo dos ultimos anos é de impoidahdcral para o desempenho das
funcbes do educador/professor.Uma vez mais, reitsague estes dois estagios foram
uma troca de experiéncias e de conhecimentos, dasaas partes, pelo que agradecemos
a todas as criangas que contribuiram para o n@ssmdolvimento pessoal e profissional.

Consideramos ainda, que a formacéo profissiomaleparavel da nossa formacéao
enquanto pessoas e um dos valores que considenaamsmportantes. Assim, enquanto
profissionais demos primazia a sensibilidade, p@poando as criangas um clima
psicologicamente protegido e saudavel, o qual jotgafundamental, nos processos de
aprendizagem.

Durante este percurso assumimos e respeitamosoropramissos e tarefas
assumidas na sala de atividades/aula, na instt@giom toda a equipa pedagogica que
nos acompanhou.

Torna-se cada vez mais importante que o profesdorize e estimule os alunos
em todos os momentos do processo de ensino e gagech, proporcionando, assim,
um ambiente de descoberta e de trabalho, ondeiossapossam criar, comparar, discutir
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e questionar. SO assim as aprendizagens séo realsignificativas para as criangas.
Assim, procurdmos criar situacdes de construcaordemaior autonomia de pensamento
e de acbes, bem como possibilitar, as criancas, pem#Ecipacdo mais ativa no seu
processo de aprendizagem. Cabe a escola o d#ipél gle formar cidadaos ativos numa
sociedade em constante mudanca.

Neste ponto refletimos sobre a acdo educativa sendelver, de forma a
proporcionar uma aprendizagem mais ativa nas @garnara tal, no que se refere a
organizacdo do ambiente educativo, procuramos sigefesse flexivel, sendo alterado
sempre que necessario. Procuramos ainda utilizeariaia que fossem apelativos para a
criancga, permitindo o seu uso flexivel.

Demos ainda énfase, as experiéncias que as ®igdsaziam para a escola,
partindo dos seus conhecimentos prévios, para gsinagoudessem construir o seu
préprio conhecimento cientifico, tentando semprevda a cada crianca.

Refletir sobre as praticas realizadas permitiuaayspreender qual seria a melhor
forma de responder as necessidades das criancagjedéorma se pode motivar as
criancgas, criar a cooperacao, o trabalho de grupadiisicdo de valores fundamentais da
nossa sociedade.As atividades foram trabalhadagomea continua e sequencial,
havendo uma articulacédo entre as diferentes ateasutares.

Durante a PES, no ambito dos dois contextos, paomnos manter-nos
informadas, quando nos referimos a estratégiasugjlizamos para melhorar a nossa
pratica. Compreendemos que um educador/professa dmnter-se informado para
colocar novos desafios as suas criancas. E cruéab educador/professor esteja atento
ao desenvolvimento de aprendizagem das suas @jaganodo a adaptar as estratégias
de ensino e aprendizagem para uma maior evolugioridacas.

Ao longo deste percurso acompanhamos cada criealpgizando os seus ritmos
de aprendizagem, pois tivemos a nocao que todasiaag;as sdo diferentes umas das
outras.

No que se refere as experiéncias de ensino edipagem, estas eram pensadas
para que as criancas vivenciassem situacdes eatitesl de forma a proporcionar
experiéncias de aprendizagem diversificadas, $igtifas e integradoras, que

valorizassem a socializagao.
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Toda a prética pedagodgica, tal como foi anteriotsereferido, foi muito
importante para o nosso desenvolvimento e crestamprofissional, uma vez que
pudemos contactar com dois contextos distintos & mps permitiu ter uma maior
consciéncia no que respeita a todo o0 processo tduca

Visto que a pratica em EPE foi realizada e orieatpdr outra instituicdo de
ensino superior que nao a Escola Superior de Edagcaéo varios os ganhos a apontar,
principalmente ao nivel do contacto com outrasdades escolares que se revelou uma
mais valia. No entanto, esta experiéncia teve tamaégpetos menos positivos, como o
facto de nos termos que adaptar a outra institug&o outro modelo de supervisao.
Destacamos o facto de sermos trés estagiariagr&iinta mesma sala e com um dia de
intervencéo por semana para cada uma, o que awaadalificuldades para a realizagao
de um trabalho continuo dificultando assim a camtdiade das atividades. Consideramos
gue este facto ndo trouxe qualquer inconvenienta @& criancas, uma vez que tudo
fizemos para que este modelo de intervencéo nfceasdicasse. E ainda de referir que
foram seis os professores supervisores da EscglariSu de Educacdo de Viana do
Castelo, que acompanharam e supervisionaram o h@s0ho no estagio, 0 que nem
sempre se revelou benéfico, dado apenas ser unciaigia em EPE e apresentarem
opinides divergentes sobre o mesmo procedimento.

Finalizando, concluimos que a PES se reveste de importancia capital na
formacdo de futuros educadores/professores maenesda encara-la como sendo,
apenas, o inicio de um processo de formacdo queest@wa nunca concluido nem
completo. Temos nogdo que a nossa experiéncia erideate profissional é ainda
bastante reduzida, assim, procuraremos no futavestir numa formacao continua, para
procurar desenvolver e aprofundar conhecimentosjanperspetiva de aprendizagem
constante. Consideramos que uma formacdao atualiae@léoda a diferenca e ira refletir-
se no nosso trabalho com as criangas e no nossoviddgmento a nivel pessoal e
profissional. Desta forma, continuaremos a refle@s nossas praticas com espirito
critico e investigativo, a partilhar os saberex@e&géncias e a considerar o trabalho em

equipa como um fator de enriquecimento pessoabfespional.
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Anexos

Anexo | — Cancéo dos Bons Dias

Cancéo dos Bons Dias

Bom dia, Bom dia
Bom dia a toda a gente
Eu hoje vim & escola
Por isso estou contente
Bom dia a/ao ...(home dos meninos)
(Criangas respondem)
Bom dia
Bom dia a todos

Para todos um Bom dia.
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Anexo Il — Cancéo das Figuras Geomeétricas

Cancao das Figuras Geométricas

Eu sou o Quadrado
Bonito demais
Tenho quatro lados
E todos iguais
E eu sou o Circulo
Sou igual a lua
Sou o0 mais bonito
La da minha rua
Eu sou o Triangulo
Tenho trés biquinhos
De chapéu eu sirvo
Para os palhacinhos
Eu sou o Retangulo
Cresci mais de um lado
Para fazer inveja
Ao senhor quadrado.
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Anexo lll — Tabela de Registos de Previstes
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Anexo IV — Tabela de Registos de Observacoes
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