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Resumo

O presente relatdrio retrata e analisa o trabalho desenvolvido no @mbito da unidade
curricular de Prética de Ensino Supervisionada, do mestrado em Educacdo Pré-Escolar e
Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Béasico. A prética pedagdgica foi desenvolvida em dois
contextos da cidade de Braganga, sendo numa primeira fase num Jardim-de-infancia de uma
Instituicdo Particular de Solidariedade Social, numa sala com 25 criancas de 3, 4 e 5 anos
de idade, e numa segunda fase, numa escola do 1.° Ciclo do Ensino Bésico numa Instituicéo
da rede publica, numa sala de 3.° ano com 20 criancas de 8 anos de idade. O objetivo
principal deste relatério € dar a conhecer o trabalho que foi realizado em ambos os
contextos, descrevendo, refletindo e investigando sobre a pratica realizada.

Para proporcionar uma visdo mais ampla das instituicbes e da realidade de cada
grupo de criancas, foi elaborada a caracterizagdo dos dois contextos. Ao longo da préatica
procuramos desenvolver atividades que respondessem as necessidades e interesses das
criangas, de forma a criar momentos de participacdo ativa, de partilna de saberes e de
cooperacdo no ambito das Orientagdes Curriculares para a Educacdo Pré-escolar e do
Programa Nacional do 3.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Bésico. Tendo em conta que 0 espago
educativo e autonomia se revelou uma preocupacdo no decorrer do nosso estagio, surgiu
uma questdo que nos fez refletir: Como organizar o0 espaco educativo do Jardim-de-
infancia e Escola do 1.° Ciclo do Ensino Bésico para a realizacdo de experiéncias de
aprendizagem significativas potenciadoras da autonomia e sucesso educativo das criangas?
Tendo em conta esta questéo definimos trés objetivos essenciais (i) averiguar a importancia
que 0 espago assume no desenvolvimento da autonomia em criancas da Educacéo pre-
escolar e do 1.°Ciclo do Ensino Basico; (ii) dinamizar atividades de maneira a incentivar a
participacdo das criancas e (iii) criar novos espagos conjuntamente com as criancas,
baseados nas suas areas de interesse potenciadores da autonomia e sucesso das criangas.

A metodologia utilizada foi a investigacdo qualitativa de natureza interpretativa,
baseando-nos na utilizagdo de instrumentos de recolha de dados do tipo qualitativo, como a
observacao, as notas de campo e fotografias. Este tipo de investigacdo apresenta 0s
resultados atraves de narrativas com descri¢fes contextuais e citacdes dos participantes,
desta forma transmitem as acdes e reacdes que 0s participantes tiveram ao longo da pratica
em ambos os contextos.

Palavras-chave: Educacdo Pré-Escolar; Ensino do 1°Ciclo do Ensino Bésico; Pedagogia
Participativa; Espaco Educativo; Autonomia.
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Abstract

This report reflects and analyzes the work done within the course of Supervised
Teaching Practice, which is part of the master's degree in Pre-school Education and
Teaching of the 1st cycle of Basic Education. The teaching practice was developed in two
different contexts in Braganga. At first it was done in a Kindergarten of a Charity Institution
in a class with 25 children aged from 3 to 5 years old, and in a second phase, in a school of
the 1st cycle of basic education in a public institution, more precisely in a 3rd grade
classroom with 20 children aged 8 old. The purpose of this report is to present the work that
was done in both contexts by describing, reflecting and researching about the the practice
carried out.

To provide a broader view of both institutions and the reality of each group the two
contexts were depicted. Throughout the practice we tried to develop activities that
responded to the needs and interests of children, in order to create moments of active
participation, sharing of knowledge and cooperation within the Curriculum Guidelines for
Pre-School Education and the National Program for the 3rd year for the 1st cycle of basic
education. Taking into account that the educational space and the autonomy proved to be a
concern during our internship period, an issue arose that made us reflect: How to organize
the educational space of the kindergarten and of the 1st cycle school of basic education in
order to create a meaningful learning experiences to potentiate the autonomy and
educational success of children? Taking this issue into account three main objectives were
defined: (i) to inquire about the importance of organising space in the development of the
autonomy in children of pre-school education and 1st Cycle of Basic Education; (ii) to
boost activities in order to encourage children’s participation and finally (iii) to create new
spaces jointly with children, based on their interest areas to enhance autonomy and
children’s success.

The methodology used was the interpretative qualitative research, based on the use
of qualitative instruments data collection, such as observation, field notes and photographs.
This research presents the results through a narrative with contextual descriptions and
quotes from participants, thus transmitting the participants’ actions and reactions throughout
the practice in both contexts.

Keywords: Pre-School Education, 1st cycle school of basic education, participative
pedagogy, educational space, autonomy, Learning experiences.
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Introducéo

O presente relatério enquadra-se no ambito da Unidade Curricular Préatica de Ensino
Supervisionado do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.°Ciclo do Ensino
Basico, concretizado em contexto de Educacdo Pré-Escolar (EPE) numa instituigdo
Particular de Solidariedade Social com vinte e cinco criancas de trés, quatro e cinco anos de
idade e numa instituicdo do ensino publico do 1.° Ciclo do Ensino Basico (1.°CEB) com
vinte criangas de oito anos de idade que se encontravam numa turma de terceiro ano, no ano
letivo de 2014/2015. Ambas as institui¢Oes se localizavam na cidade de Braganca.

A PES iniciou-se no contexto de Educacdo Pré-escolar, uma etapa crucial no
processo de aprendizagem das criancas ao longo da vida, perspetivando as criangas como
cidadd competentes, autbnomas e participativas, o0 processo de aprendizagem & apoiado em
principios de valorizacdo da experiéncia, da acdo, da vida democratica e de respeito por
todos. Para promover esse processo quer na Educagdo Pré-escolar, quer no 1° ciclo do
Ensino Basico é importante que o0s educadores/professores adotem uma postura
investigativa, critica e reflexiva.

Procuramos desenvolver atividades que respondessem as necessidades e interesses
das criancas, de forma a criar momentos de participacdo ativa, de partilha de saberes e de
cooperacdo. Tendo em conta que o0 espaco educativo e a autonomia se revelou uma
preocupacdo no decorrer do nosso estdgio, foi do nosso interesse investigar tanto na
Educacdo Pré-escolar como no 1° Ciclo como o espaco educativo pode influenciar o
desenvolvimento e aprendizagem das criancas. Para dar resposta ao que foi frisado
anteriormente, surgiu uma questio que nos fez refletir “Como organizar o espago educativo
do Jardim-de-infancia e Escola do 1° Ciclo do Ensino Bésico para a realizacdo de
experiencias de aprendizagem significativas potenciadoras da autonomia e sucesso
educativo das criangas”? Tendo sempre em conta esta questdo, foi nossa preocupagéo
promover diversos momentos que conduzissem ao desenvolvimento de experiéncias de
aprendizagem diferenciadas e significativas, quer a nivel de grupo quer individualmente.

Considerando a importancia de favorecer o desenvolvimento das crian¢as em ordem
a sua insercdo social, como seres autonomos (Lei n® 5/97, de 10 de Fevereiro, art.° 2°) e
acreditando nas possibilidades de o melhorar, assumimos como preocupacgdo central a
promogdo de um ambiente educativo que estimulasse as criangas nesse sentido. O nosso
interesse pela organizacao do espaco, surgiu quando se iniciou 0 estagio com as criangas do
Jardim-de-infancia visto, que no principio observamos a organizacdo do espago e como as
criangas se movimentavam nele.

Ao longo das duas praticas de ensino supervisionado tivemos sempre presente trés
objetivos essenciais sobre a questdo mencionada atras: averiguar a importancia que o



espaco assume no desenvolvimento da autonomia das criangas do Pré-escolar e do 1°Ciclo
do Ensino Basico; dinamizar as atividades de maneira a promover a participacdo das
criancas; e por fim criar novos espagos, conjuntamente com as criangas, baseados nas suas
areas de interesse. E neste ambito que se insere esta investigacdo, pois incidiu sobre o
conceito de aprendizagem ativa sendo o propésito, tal como é desenvolvido pelo Modelo
High-Scope (Hohmann & Weikart, 2009), centrado numa intervengdo sobre o ambiente
educativo (espaco/material), o tempo, as interacOes e as experiéncias de aprendizagem.

A metodologia utilizada foi de natureza qualitativa de natureza interpretativa,
baseada na utilizagdo de instrumentos de recolha de dados do tipo qualitativo, como a
observacao, as notas de campo retiradas ao longo dos contextos e fotografias. Este tipo de
investigacdo apresenta os resultados através de narrativas com descrigdes contextuais e
citagdes dos participantes, desta forma transmitem as acOes e reagdes que os participantes
tiveram ao longo da pratica em ambos 0s contextos.

Para uma melhor compreensdo deste relatério, organizamo-lo em seis partes. A
primeira corresponde ao enquadramento tedrico e nele encontramos desenvolvido um
topico sobre o espaco como estimulador da autonomia nas aprendizagens das criangas, de
seguida os modelos curriculares (High/Scope, Movimento da Escola Moderna e Reggio
Emilia), depois encontramos as duas perspetivas pedagdgicas (transmissiva e participativa)
e por fim o contributo de pedagogos para a construcdo da autonomia, tais como o Piaget,
Freire e Dewey. Relativamente & segunda parte deste documento, apresentamos a
caracterizacdo referente aos dois contextos da pratica de ensino supervisionada (EPE e
1.°CEB), em que daremos a conhecer os dois grupos de criangas, a organizacdo do ambiente
educativo, a rotina diaria e as interagdes existentes entre adulto/crianga e crianga/crianca.
Na terceira parte descrevemos a metodologia utilizada, onde referimos as razdes e 0s
objetivos de estudo, bem como, as técnicas, instrumentos e procedimentos de recolha e
analise dos dados utilizados no corpus deste trabalho. Na quarta parte relatamos a
apresentacdo, analise e discussdo de dados, que foram recolhidas ao longo dos contextos.
Na quinta parte descrevemos as experiéncias de ensino-aprendizagem desenvolvidas com as
criancas no ambito da educacdo Pré-escolar e do 1.°CEB, mencionando também o modo
como se organiza o tempo, as interacOes e 0 espa¢co nos dois contextos educativos. Ainda
neste ponto, refletimos a nossa pratica educativa, justificando as nossas opg¢des e
apresentando a agdo das criancas. Para tal, recorremos a registos fotograficos e a registos
orais das criangas, procurando explicitar o trabalho desenvolvido.

Para finalizar, apresentamos as consideracdes finais relativamente aos aspetos mais
pertinentes no decorrer do desenvolvimento da acdo educativa nos dois contextos. Como
fecho, seguem-se as referéncias bibliograficas que apoiaram o trabalho desenvolvido.



1. Enquadramento Tedrico

1.1. O Espaco como Estimulador da Autonomia nas Aprendizagens das
Criangas

O espaco pode ser visto de varias formas. Neste caso, vamos debrugar-nos sobre a
importancia que ele tem na construcdo das aprendizagens das criancas na Educacdo Pré-
escolar e no 1°CEB. De acordo com Hohmann & Weikart (2011),

(...) as criangas precisam de espaco para usar objectos e materiais, fazer exploracdes,

criar e resolver problemas; espaco para se mover livremente, falar a vontade sobre o

que estdo a fazer, espaco para guardar as suas coisas e exibir as suas invencdes; e

espaco para os adultos se juntarem para as apoiar nos seus objetivos e interesses. (p.

162).

Segundo Cunha (2013), “(...) o espago pedagogico ¢ muito mais que um amontoado
de materiais, mesas e cadeiras. E um espaco que estimula destrezas, provoca interrogacdes e
comunica com as criangas” (p. 5). As OCEPE (1997, p. 38) mencionam que,

0 processo de aprendizagem implica também que as criangas compreendam como o

espago esta organizado e como pode ser utilizado (...). O conhecimento do espago, dos
materiais e das actividades possiveis também condi¢do de autonomia da crianga e do

grupo.

Devemos ter em conta que 0 espaco deve ser adaptado consoante as caracteristicas
das criangas, pois, desta forma, ndo existe uma organizacdo fixa do espaco educativo.
Cunha (2013, p. 6) afirma que nédo existe um “modelo ideal” de organiza¢do do espaco, pois
este é organizado em funcdo do grupo de criangas que acolhe. O Ministério da Educacéo
(1997, as cited in Cunha, 2013 p. 3) menciona que se “devem evitar os espagos
estereotipados e padronizados, visto que ndo sdo desafiadores para as criancas”. Neste
sentido, 0 espaco devera torna-se flexivel, comodo e estimulante, de modo a “ (...) facilitar
aprendizagens, criar desafios, provocar a curiosidade, potenciar autonomia e relagdes
interpessoais positivas” (Portugal, 2012, p. 12).

De acordo com Cardona (1999, p. 4), as salas deverdo ser organizadas de modo a
permitirem as criancas a escolha de diferentes tipos de atividades, o que implica
reconhecermos que a crianga € um ser capaz de fazer escolhas e de tomar decisdes.

O espago é visto como um segundo mediador no desenvolvimento da crianga, pois o
primeiro € o educador/professor. Com isso, devemos ter em consideracao a importancia da
criagdo de novos espacgos. Partindo deles, as criancas encontram novos desafios, sentem
curiosidade de os explorarem, tomam decisdes sobre esses espagos, mostrando-se seres
autonomos e livres, pois tém que sentir que tém poder de escolha. Isto requer que as
criancas usufruam de um espaco educativo onde as oportunidades de atividade s&o diversas,



em que as suas ideias s@o atentamente escutadas e até os proprios erros sdo valorizados,
visto que por vezes sO aprendemos quando erramos e através desses erros conseguimos
retirar sempre o melhor que existe deles, na criacdo de situagdes potencialmente mais ricas
do ponto de vista da sua aprendizagem e desenvolvimento, pois as criancas devem agir por
vontade propria, para as aprendizagens se tornarem significativas.

1.2. Modelos curriculares

Seguidamente, sera apresentada uma breve reflexdo acerca dos varios modelos assentes
na pedagogia em participagdo, tais como: a organizacdo do espaco no modelo High-Scope,
a organizacdo do espaco no modelo Movimento da Escola Moderna e, por ultimo a
organizacdo do espaco no modelo Reggio Emilia.

1.2.1. A organizacao do espaco no modelo High/Scope

Este modelo tem como base a aprendizagem ativa da crianga, ou seja, as vivéncias
diretas e imediatas das criancas no seu dia-a-dia, que Ihes permitem construir significado, se
refletirem sobre o que vivenciaram. A estruturacdo deste modelo, segundo Oliveira
Formosinho (2007), encontra-se de modo a promover “a construgdo da autonomia
intelectual da crianga” (p. 64), pois na filosofia educacional a autora considera estar
presente este aspeto, a concecdo de espaco e materiais, a rotina diaria, avaliacdo e
experiéncias-chave e a concecdo do papel do adulto com as criangas.

No que diz respeito ao espaco fisico, este deve estar organizado de modo a proporcionar
as criancas uma aprendizagem ativa, mas, para tal, € necessario que 0s espagos sejam
devidamente planeados e equipados. Estes espacos devem ajustar-se as necessidades e
interesses de cada crianga, para que todas as criangas se possam mover livremente, fagam
explorac@es, criem e resolvam problemas, falem sem restrigdes do que fazem, pois s6 assim
é que compreenderdo o0 que se passa a sua Vvolta, independentemente de o terem ou nao
previsto. Devemos frisar que a organizacao do espaco € inicialmente da responsabilidade do
educador, mas a sua reorganizagao é da responsabilidade de todos, visto que as criancas tém
0 direito de expressar as suas opinides e de tomarem parte na decisdo acerca de novos
materiais e novas areas que se possam implementar ou até mesmo de opinarem sobre o que
ja existe dentro da sala.

Para estimular diversas aprendizagens, é também necessario organizar o espaco
por areas de interesse, pois esta organizacdo faz com que as criancas desenvolvam
capacidades de iniciativa, autonomia e de estabelecimento de relagbes sociais. Segundo

Zabalza (1998) “a estrutura curricular High/Scope ¢ toda montada para realizar a grande



finalidade piagetiana: a constru¢do da autonomia intelectual da crianga” (p.153), ou seja, o
modelo High/Scope é promotor de relacdes de cooperacdo que conduzem a autonomia da
crianca.

Através da organizacdo do espaco por areas, possibilita-se um facil acesso aos
diversos materiais e objetos, de forma a privilegiar a concentracdo no processo e nas
interacbes e cooperagdo das atividades que se realizam, desenvolvendo-se assim a
autonomia das criancas. A criacdo das areas de aprendizagem ativa por parte dos
educadores possibilita as criangas uma maior autonomia na descoberta de solugdes, para
poderem levar a cabo as suas proprias iniciativas. Esta organizacdo permite aos educadores
a possibilidade de observarem e interagirem com as criangas, encontrando-se mais
disponiveis para as apoiarem. Tal como refere Hohmann & Weikart (as cited in Oliveira-
Formosinho, 2007), “¢ fundamental que o adulto compreenda o que é um “clima de apoio”
para a crianga, tal como € indispensavel que se aproprie das estratégias para criar esse
clima” (p.76). E através deste clima que as criancas se desenvolvem como seres sociais,
relacionando-se com 0s outros.

Outro ponto essencial neste modelo é o que diz respeito aos materiais, pois estes
devem ser suficientes para que diversas criangas consigam utilizar em simultaneo. Os
materiais de cada area devem ser diversificados para que se possa realizar uma maior
variedade de atividades e adaptar aos interesses e capacidades de cada crianca. Estes
permitem “a crianga experienciar o Mundo de diversos angulos, fazer dessa experiéncia
uma aprendizagem activa (ela escolhe, ela usa, ela manipula)” (Oliveira-Formosinho, 2007,
p.68). Os materiais devem também estar em continuidade com aqueles que existem no meio
familiar das criangas. No que diz respeito a interagdo adulto/crianca, o adulto deve apoiar e
encorajar 0 grupo de criangcas nas suas aprendizagens, através do didlogo com elas,
procurando sempre conhecé-las e dar-se a conhecer. Desta forma, a crianga sentir-se-a
confiante e com liberdade para manifestar os seus pensamentos e sentimentos (Hohmann &
Weikart, 2009). Assim, as criangas tornam-se mais autonomas, como refere Oliveira-
Formosinho (2007) “é neste clima que a crianga desenvolve a autonomia, a capacidade para
a independéncia, a exploracao e as ligagdes afectivas e sociais” (p. 76).

No que se refere a rotina diéria, deve-se frisar desde o inicio que ela pode ser
flexivel. Mas quando uma crianga tem a noc¢do do que se costuma passar ao longo do
tempo, ela sente-se segura em relacdo a sequéncia das atividades, pois sabe o que se vai
fazer em cada momento. As atividades podem ser sugeridas ou propostas pelas criancas ou
pelo educador. Os adultos devem ter sempre em conta um plano com uma rotina que possa
apoiar a aprendizagem ativa de cada crianca. Através do questionamento, o profissional fica
a saber o que as criancas pretendem fazer. Depois de se planear, pdem-se em pratica ideias
solicitadas pelas criancas e pelo educador, pois cabe ao adulto incentiva-las a reverem as
suas experiéncias. A crianga pode fazer uma revisdo da sua atividade e do que acha que



aprendeu, através de um simples desenho ou mesmo pelo didlogo. Para além dos planos
individuais, podem criar-se pequenos grupos numa sala e também grandes grupos, devendo
existir encorajamento para as criangas explorarem e experimentarem novos materiais,
havendo assim experiéncias de aprendizagem diversificadas que poderdo tornar as criangas
independentes e auténomas. Os educadores deverdo fazer um registo didrio de notas
ilustrativas, baseando-se naquilo que viram e ouviram quando observavam as criangas.

1.2.2. A organizacdo do espaco no modelo Movimento da Escola
Moderna

No modelo curricular do Movimento da Escola Moderna (MEM), a escola € vista
como um contexto que inicia as criangas na pratica da cooperagdo, da solidariedade e da
vida democratica, como afirma Niza (2007):

Os educandos deverdo criar com os seus educadores as condi¢fes materiais, afectivas e
sociais para que, em comum, possam organizar um ambiente institucional capaz de

ajudar cada um a apropriar-se dos conhecimentos, dos processos e dos valores morais e
estéticos gerados pela humanidade no seu percurso histérico-cultural (p. 127).

Este modelo estabelece principios que nos remetem para uma aprendizagem apoiada
na cooperacao, com intervencdes positivas, sendo que a comunicagao junta os atores numa
pratica participativa, através do que se propicia e promove a autonomia. Neste modelo
existe a necessidade de assegurar um clima de livre expressdo entre as criancas, fortalecido
pela valorizagdo publica das suas vivéncias do dia-a-dia, bem como as suas ideias e
opiniBes. O educador regista as falas das criangas, estimula a sua fala, as produgdes técnicas
e artisticas, de forma a incentivar a circulacdo dessas realizacGes.

A organizacdo do espaco deste modelo consiste na divisdo de seis &reas de
atividades, na terminologia de Freinet conhecidas por oficinas ou ateliés, que se dispdem a
volta da sala. Na zona central encontra-se também um polivalente para trabalho coletivo.
Esta organizacdo ajuda a promover e a potenciar varias aprendizagens, permitindo as
criancas explorarem, experimentarem e porem em préatica as suas ideias e projetos, pois
pressupbe-se que existe uma grande variedade de materiais, que estdo organizados
corretamente e sao de facil acesso a todas as criangas.

Neste modelo, 0 ambiente da sala deve ser agradavel e estimulante. Nas paredes
deverdo existir placares para expor os trabalhos realizados pelas criangas. Numa das paredes
devera também encontrar-se todo o conjunto de mapas de registo que ajudem a
planificacdo, gestdo e avaliacdo das atividades educativas.

As criangas sdo encorajadas a planear e a concretizar as atividades individuais ou
em grupo a que se propdem. Para auxiliar essa préatica, sdo utilizados alguns instrumentos,
tais como o plano de atividades, a lista semanal dos projetos, o quadro semanal de



distribuicdo de tarefas, 0 mapa de presencas e o diario de grupo, entre outros. Assim, com
estes instrumentos ajudam-se as criangas na sua rotina diaria, a planearem e a refletirem,
estimulando a autonomizacdo, permitindo que elas atuem sobre o meio, com iniciativa,
confianca e responsabilidade. Deste modo, como sublinha Niza (2007), os educadores
assumem, neste modelo, o papel de promotores de uma organizacdo participada, sendo
dinamizadores da cooperacdo, animadores civicos e morais, bem como auditores ativos,
para facilitarem a livre expressdo e a construcdo de uma atitude critica (p. 139).

1.2.3. Aorganizagdo do espaco no modelo Reggio Emilia

Em relacdo a outro modelo curricular, neste caso, o Reggio Emilia, também se
promove a participacao ativa da crian¢a na constru¢do do seu conhecimento. Como afirma
Lino (2007), “em torno da constru¢do da imagem da crianga (...) como sujeito de direitos,
competente, aprendiz activo que, continuamente, constrdi e testa teorias acerca de si proprio
e do mundo que o rodeia” (p. 99). Este autor ainda refere que “a crianga tem um papel
activo na construgdo do seu conhecimento do mundo, uma vez que ela é capaz de construir
autonomamente significados através da experiéncia diaria da vida quotidiana” (p.100).

Toda a comunidade é chamada a participar, havendo assim uma relacdo de
cooperacdo, mostrando-se as criancas que a escola € uma continuidade do seu lar, tornando-
as numa grande familia e intensificando o papel sociocultural que ela ocupa na sociedade.
Promovem-se, assim, diversas interacfes: as criangas, a familia e a comunidade educativa.
Como menciona Lino (2007), a crianga constroi o seu conhecimento “no ambito de uma
rede de interaccOes e relagcdes que estabelece com o outro — criangas e adultos — com quem
interage na escola, na familia, na comunidade” (p. 102).

No que se refere a gestdo da rotina diaria praticada neste modelo, as criangas tém
tempo para trabalhar em grupo e individualmente, realizando investigagdes e projetos. E
importante sublinhar que as criangas escutam e devem ser escutadas com atencao, de modo
a enriquecerem o didlogo e a negociacao. Como refere Lino (2007), “escutar ¢ um verbo
que implica actividade de reciprocidade — escutar e ser escutado — ouvir ndo s6 com 0s
ouvidos, mas com os sentidos” (p. 110). A gestdo do tempo em “Reggio” permite a
flexibilidade de trabalho em varios espacos da sala. A gestao flexivel do tempo, bem como
as atividades que se prendem com planear, agir, pensar/refletir levam a construcdo da sua
propria autonomia. O espago ¢ visto como o “3° educador”, pois as criangas experimentam e
exploram materiais, pondo em prética as ideias e os projetos, dialogam e fazem partilhas.
Segundo, Rinaldi (1990, as cited in Forman, 2008), « as criangas devem sentir que toda a
escola, incluindo espago, materiais e projectos, valoriza e mantém sua interaccdo e

comunicacao” (p. 147).



Existe uma preocupacdo constante com a sensibilidade estética e com a
acessibilidade das criancas aos materiais e isso € visivel em todos 0s espacos existentes. Os
materiais existentes nos varios espagos que compdem a escola s&o diversificados, no que se
refere a forma, cor e textura. Estes espacgos sdo criados principalmente para satisfazerem o
bem-estar fisico ou estético e também para refletirem as vivéncias e experiéncias de todos.
Para concluir, podemos dizer que todas as abordagens referidas permitem dispor de linhas
de intervencdo pedagdgica capazes de nos ajudarem a fundamentar as praticas educativas
que desenvolvemos e através das quais pretendemos favorecer a autonomia das criangas.

1.3. Perspetivas Pedagdgicas

Neste ponto, iremos debrugar-nos sobre duas perspetivas pedagogicas (transmissiva
e participativa), que se distinguem no que se refere as imagens de criangas e adultos, até
mesmo no ensino-aprendizagem, e ao processo de avaliagéo.

1.3.1. A Pedagogia Transmissiva

A pedagogia transmissiva tem por base a teoria behaviorista ou comportamentalista,
a qual tem como conceito central o desenvolvimento do comportamento da crianga
influenciado pelo meio ambiente. Segundo esta perspetiva, hd uma aprendizagem continua
de novos comportamentos que se vao acumulando, partindo, assim, dos comportamentos
mais simples para os mais complexos. Segundo Gaspar (1990), um outro tipo de
aprendizagem ¢ a aprendizagem por imitacdo ou modelacdo. Neste tipo de aprendizagem, o
aluno aprende as normas e as regras sociais através da observacao e imitagao de “modelos”,
como, por exemplo: os pais e 0s professores. Uma vez que a crianga aprende por imitacéo, o
professor deve estruturar e sistematizar as suas atividades, para poder haver um ensino
direto dos contetdos transmitidos. Assim, a pedagogia transmissiva centra-se no
conhecimento e saberes que sdo considerados essenciais para a crianga. “Preocupa-se
sobretudo com o que deve ser ensinado, de modo a dar ao estudante uma boa formacao de
base, uma visdo dos conhecimentos e uma cultura classica.” (Bertrand, 2001, p. 203). A
pedagogia da transmissdo, que se centra na logica dos saberes, no conhecimento que quer
vincular, resolve a complexidade através da escolha unidirecional dos saberes a transmitir e
da delimitacdo do modo e dos tempos para fazer essa transmissdo, tornando neutras as
dimens@es que contextualizam esse ato de transmitir (Oliveira-Formosinho, 2007, p. 18).

Tendo em conta o que foi referenciado atras, esta pratica pedagdgica tem uma forma
organizativa no formato como o professor transmite o conhecimento aos alunos, de modo a
simplificar a acdo de transmitir. Esta corrente de pensamento tem em conta apenas a



importancia do conteudo do curriculo, deixando, de parte o conteudo da experiéncia da
crianca, isto é, a crianca é vista como uma “tabua rasa” de conhecimento, pois ela esta na
sala de aula para adquirir o conhecimento transmitido pelo professor. Segundo Formosinho
(2007), o papel da crianca consiste apenas em responder ao que o professor questiona, em
discriminar estimulos exteriores, de modo a evitar o erro, corrigir os erros cometidos,
memorizar e reproduzir o que lhe foi ensinado. N&o existe troca de ideias entre os alunos,
havendo apenas a exposicdo do conteddo pelo professor e uma alta interacdo entre o
professor e o0 aluno, sendo, portanto, uma apredizagem passiva. O professor tem aqui, entéo,
0 papel de transmitir os contedos que lhe foram transmitidos, ele faz a ligacdo entre o
patrimoénio cultural e a crianga. “No quadro deste paradigma educacional, os professores
sdo agentes de socializacdo empenhados em transmitir os valores e 0s conhecimentos que 0s
jovens, € ndo s6, devem possuir antes de entrar no mundo” (Bertrand & Valois, 1994, p.94).
O professor deve, por isso, diagnosticar, prescrever objetos e tarefas, dar informacéo,
moldar, reforcar e avaliar os produtos (Formosinho et al., 2007). Cabe também ao professor
compensar os deficits dos alunos que apresentam dificuldades na aprendizagem. Este utiliza
métodos centrados nele mesmo, na transmissao e nos produtos, valorizando assim mais 0s
resultados do que os processos de chegar a eles, utilizando para isso recursos/materiais
estruturados e pobres, do ponto de vista da manipulacdo e exploracdo, ndo apelando a
imaginacao, a criatividade nem a espontaneidade e, por consequente, levando a execugdo de
trabalhos sem originalidade.

1.3.2. A Pedagogia Participativa

Esta pedagogia é bem diferente daquela que foi descrita anteriormente, pois tem por
base os trabalhos desenvolvidos por Piaget, Vygotsky, Brunner, entre outros pedagogos, 0s
quais, segundo Fosnot (1998), sdo utilizados para formar uma interpretacdo psicoldgica e
estrutural do construtivismo, levando a uma coordenagdo das abordagens cognitiva e
sociocultural. O construtivismo reforca, entdo, a ideia de que o conhecimento se adquire
através das nossas experiéncias com o mundo, em que aprendemos a ajustar a nova
informagdo a ja existente. Assim, a premissa basica do construtivismo assenta na ideia de
que “o Homem (crianga ou adulto) constrdi o seu proprio conhecimento na interec¢do com
0s objectos, as ideias e as pessoas” (Oliveira-Formosinho, 2007, p. 55), sendo que a
qualidade da interacdo influéncia a qualidade dessa construcao.

A pedagogia participativa surgiu como resposta a necessidade de criar uma
pedagogia transformativa, isto €, de criar formas alternativas de “fazer pedagogia”, em que
a crianca ativa e competente € respeitada nos seus direitos de participacdo, ao invés da
perspetiva transmissiva tradicional, na qual a crianca é encarada apenas como reprodutora
dos conhecimentos que lhe séo transmitidos, sendo o professor o centro da acéo educativa.



Neste sentido, na abordagem construtivista, tendo em conta o que refere Oliveira-
Formosinho (2007),

o desenvolvimento global da crianga é o objectivo mais importante e os interesses das

criangas constituem a base de aprendizagem na escola” (p.28), prevalecendo a escuta da

voz das criangcas de modo a transformar a agdo pedagdgica em uma atividade
compartilhada. Num contexto em que a crianga participe, “a estrutura, a organizagao, os

recursos e as interacgdes sdo pensados para criar possibilidades maltiplas a fim de que a

escuta activa da crianga tenha reais consequéncias nos resultados de aprendizagem

(idem, ibidem, p. 26).

Para tal, segundo Oliveira Formosinho & Gamboa (2011), os educadores devem
criar espacos e tempos pedagdgicos que, através das relacGes e interacfes, permitam
reconhecer e valorizar os interesses das criancas, as suas experiéncias pessoais, 0S seus
saberes e culturas e considerd-los como ponto de partida para a planificacdo e
implementacdo de estratégias que promovam aprendizagens significativas, possibilitando as
criancas viver, conhecer, significar e criar. Como afirma Brickman & Taylor (1996), “o
papel do adulto ndo é dirigir ou controlar este processo de aprendizagem mas antes apoia-
lo” (p. 4). Um ambiente apoiante caracteriza-se pela partilha de controlo entre as criangas e
os adultos, ponto crucial no desenvolvimento de uma pedagogia participativa. “Quando
existe partilha do controlo, ha equilibrio entre liberdade e estrutura” (Hohmann,1996, p.
19).

Assim, segundo Brickman & Taylor (1996) dar as criancas margem de escolha
constitui um forte potencial para que estas permanecam interessadas no que estdo a fazer,
descobrindo que podem fazer planos e executa-los até ao fim, tendo em conta a resolucéo
de eventuais problemas que possam surgir. Deste modo, as criangas devem ser encorajadas
a explorarem, a interagirem, a serem criativas e a seguirem 0s seus proprios interesses, com
0 intuito de fortalecerem ativamente as suas capacidades de autonomia, confianga,
cooperacdo e participagcdo ao longo do processo de ensino-aprendizagem, tornando-as
responsaveis pelo desenvolvimento das suas capacidades cognitivas e sociais, que
acompanham o seu crescimento.

Nesta linha de pensamento, uma pedagogia participativa/desenvolvimentista visa
promover uma aprendizagem pela acdo/“ensino por descoberta” (viver experiéncias diretas
e imediatas e retirar delas significado através da reflexao) e ndo por processos de repeticao e
memorizagdo. Através da aprendizagem ativa, “as criancas constroem o conhecimento que
as ajuda a dar sentido ao mundo” (Hohmann & Weikart, 2011, p. 5). Segundo os autores
atrés referidos no decorrer da aprendizagem, as criancas agem por iniciativa pessoal:
interagem com o0s outros, colocam questdes, exploram e manipulam materiais que lhes
provocam curiosidade, procuram respostas, resolvem problemas e procuram novas
estratégias. Ou seja, envolvem-se em “experiéncias-chave” que originam o crescimento

intelectual, emocional, social e fisico. Deste modo, “A aprendizagem pela ac¢ao ¢ definida
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como a aprendizagem na qual a crianca, através da sua accéo sobre os objectos e da sua
interagdo com pessoas, ideias e acontecimentos, constroi novos entendimentos” (Hohmann
& Weikart, 2011, p. 22). Além do que ja foi mencionado, de forma a pér em prética a
aprendizagem pela acdo, ha que ter em conta as cinco componentes de aprendizagem ativa.
Primeiramente, os materiais devem ser diversificados, de maneira a que a crianca tenha
acOes diretas sobre eles. Em segundo lugar deve-se ter em conta a manipulagdo, pois
permite a exploragdo, manipulagdo, combinacdo e transformacgédo dos materiais pela crianca.
Em terceiro lugar estd a tomada de decisdo, pois a crianca escolhe aquilo que vai fazer,
tendo-se em consideracdo o facto de a crianca seguir 0s seus interesses e objetivos pessoais.
Em quarto lugar ha que ter em conta a linguagem da crianca, o meio pelo qual ela descreve
0 que esta a fazer, refletindo acerca das suas acgdes, integrando as novas experiéncias e
procurando a cooperagdo dos outros nas suas atividades, e, por fim, a quinta componente ¢é
o apoio do adulto, visto que “os adultos encorajam na crianga o raciocinio, a resolucao de
problemas e a criatividade das criangas” (Hohmann & Weikart, 2011, p. 56).

No processo de ensino-aprendizagem, a crianga desempenha, entdo, um papel ativo,
em que questiona 0 que a rodeia, planeia, investiga, experimenta e testa as hipdteses,
cooperando com 0s outros na resolucdo de problemas.

No que se refere ao papel dos adultos/educadores segundo os autores Hohmann &
Weikart, mencionam que os educadores dao as criangas uma grande variedade de materiais
para elas trabalharem; providenciam espaco e tempo para as criancas utilizarem os
materiais; procuram perceber as intengdes das criancas; ddo atencdo ao pensamento das
criangas e encorajam-no; encorajam as criangcas a serem autbnomas. “O papel do(a)
educador(a) é o de organizar o ambiente e o de escutar, observar, documentar para
compreender e responder, estendendo os interesses e conhecimentos da crianca e do grupo
em dire¢do a cultura” (Formosinho & Gambda, 2011, p. 18). Em relagcdo aos métodos, de
acordo com os mesmos autores frisam que “O método de ensino que se centra no aprender
da um papel de relevo a crianca, a colaboracdo entre pares e a colaboracdo do(a) educador
(a)” (p.18). Assim, na pedagogia participativa valorizam-se estratégias que favorecem a
implicacdo dos alunos e do professor no processo de descoberta dos varios conhecimentos,
tornando o ensino mais dindmico. Neste &mbito, a cooperagao das criangas com pares e com
os adultos deve ser dinamica e sobretudo transparente, tornando-se uma mais-valia para o
desenvolvimento da sua autonomia. As relacOes e interagfes constituem o meio central de
concretizacdo de uma pedagogia participativa. Torna-se emergente promover as interacoes,
refleti-las, pensa-las e reconstrui-las, como forma de mediar a aprendizagem na qual a
crianca adota estilos interativos (Oliveira-Formosinho & Gamboa, 2011). Neste sentido, é
imprescindivel o envolvimento das familias no processo educativo, devendo, portanto,
haver uma articulacdo entre a escola e a familia, de modo a que os educandos se
desenvolvam num ambiente confortavel e de apoio, o qual é gerador de motivacdo. Sendo
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assim, as experiéncias de aprendizagem devem nortear-se pelas culturas de origem a que as
criangas pertencem “Quando ha continuidade entre as suas experiéncias pré-escolares e
familiares, as criangas estdo desejosas para que comece o dia da escola” (Hohmann &
Weikart, 2011, p. 101).

Resumindo, “uma pedagogia centrada na praxis de participacao procura responder a
complexidade da sociedade e das comunidades, do conhecimento, das criangas e das suas
familias, com um processo interativo de didlogo (...) ” (Oliveira-Formosinho, 2007, p.15).

1.4. Contributo de Pedagogos para a Construcdo da Autonomia

No inicio da PES, pretendemos desenvolver uma acdo educativa que promovesse
uma maior autonomia nas criangas, visto que é um enorme e importante desafio
desenvolvé-la desde que somos pequenos. Para tal, € necessario clarificar o que se
compreende por “favorecer a autonomia das criangas”, ao nivel do Pré-Escolar e do Ensino
no 1.°Ciclo do Ensino Basico, assim como quais as perspetivas pedagdgicas que podem
facilitar melhor o seu desenvolvimento. Para termos uma visdo mais profundada deste
procedimento, em particular dos atributos de diversos pedagogos, como Piaget, Freire e
Dewey.

1.4.1. Perspetiva de Jean Piaget

Piaget analisou o desenvolvimento moral, social e cognitivo, entre outros.
Relativamente ao desenvolvimento moral, visto que este autor estudou o processo de
autonomizacdo da crianga, com base no respeito que ela adquire face as regras sociais. Para
tal, vamos referir-nos a relacdo do adulto com a crianca e a de crianga com a crianca.

Como menciona Oliveira-Formosinho (2007), Piaget destaca o papel a assumir pelo
adulto nesse processo, alertando para o facto de que, se estiver empenhado na
independéncia e autonomia da crianca, deve ter em conta 0 modo como exerce 0 seu poder,
isto porque por mais que o adulto tente compreender o ponto de vista de uma crianca e
procure estabelecer uma comunicacdo de igual para igual, as relagbes entres elas
permanecem hierarquizadas, devendo existir sempre respeito por parte da crianga para com
0 adulto e vice-versa.

Importa frisar que as relagdes entre crianca-crianca sao diferentes, visto que elas sdo
capazes de se colocarem no lugar umas das outras surgindo assim os sentimentos de
reciprocidade e de respeito mdatuo, elementos indispensaveis para a criagdo e
desenvolvimento da autonomia (Camino & Moraes, 2003). Desta forma, a cooperagéo entre
as diversas relagdes requer capacidade de saber ouvir e respeitar o outro. Por isso, a
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autonomia pode ser considerada em funcéo das conquistas que cada um faz e das relagdes
de cooperacdo com os outros (Kamii, 2003). Este pedagogo refere que a crianga passa por
fases: a da heteronomia e a da autonomia. Estas vao sendo ultrapassadas de acordo com o
crescimento da crianca que conquista a autonomia total por volta dos doze anos. Mas, para
compreendermos melhor a evolucdo da crianca até que alcanca a autonomia total, Piaget
divide o desenvolvimento moral em estagios.

Inicialmente, falamos do estagio pré-moral, que se encontra nos primeiros quatro
anos de vida da crianga. Nesse periodo, a sua concecao sobre a definicdo de regras e para
que elas servem ainda sdo reduzidas. O proximo estagio é caracterizado pela heteronomia
moral. Esta acontece a partir dos quatro a cinco anos de idade. Nesta fase, as ideias das
criancas comegam a tornar-se mais sistematicas, ou seja, comegam a entrar no estadio do
realismo moral, tendendo os juizos a basear-se em danos causados, reais ou objetivos
(Schaffer, 1996). As criangas mais velhas j& tem consciéncia dos seus atos e reconhecem as
regras, como refere (Vandenplas-Holper, 1983, p. 120) “entre os 6 ¢ 12 anos, a crianca
evolui (...) para uma moral autobnoma baseada no respeito mdtuo que experimentam as
pessoas que se encontram em pé de igualdade”. Nesta fase, e de acordo com o que refere
Piaget, as criangas tornam-se liberais, para optarem e decidirem o que querem, tornando-se
seres autbnomos.

1.4.2. Perspetiva de Paulo Freire

Paulo Freire propde uma pedagogia da autonomia, na medida em que a sua proposta
esta “fundada na ética, no respeito a dignidade e a propria autonomia do educando” (Freire,
2000, p. 11). A autonomia é conquistada ao longo do tempo, de uma forma gradual, através
do amadurecimento do ser, partindo de decisdes, de vivéncias e da prépria liberdade. Mas,
para que tal aconteca, a educagéo deve possibilitar experiéncias que ajudem a estimular os
fatores anteriores, pois € na escola que as criangas tém o primeiro encontro com a vida em
sociedade. Assim, o Educador deve ter em conta a autonomia e a identidade das criangas,
respeitando-as, 0 que permitira que a sua intervencdo diaria evolua (Freire, 2004). Para este
autor, o docente que procura condi¢des para que as criangas criem a sua propria autonomia,
ndo é um educador autoritario, devendo saber escutar. Este saber escutar quer dizer que o
adulto deve assumir uma postura de ouvinte, dindmica, pois, desta forma, aprende a falar
com elas e ndo para elas. Deve ainda criar condi¢fes para que as criangas construam a sua
prépria autonomia, através do ‘“saber escutar”, evitando o recurso a praticas de cariz
autoritario (Zatti, 2007). Freire (1997) defende a valorizacdo da experiéncia, da identidade
cultural e dos saberes dos educandos, ou seja, de um professor critico que perceba que
“ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producdo ou a

sua construgdo” (p. 25), em aulas organizadas em torno do debate e do didlogo, de modo a
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promover a autonomia da crianca e a sua consciéncia critica. As préaticas educativas seriam,
assim, um espaco de vida, de cultura, de alegria, de respeito, de curiosidade, de criatividade,
dos medos e angustias, de sonho, de reflexdo, de acdo e de mudanga. Desta forma, o
pensamento autbnomo da crianca pode ser estimulado, levando-a a refletir,
progressivamente, sobre as suas agdes, sentimentos e comportamentos, tendo sempre por
base o respeito, a identidade e a cooperacdo. Perante isto, surge um ato de ensinar-aprender
que se constitui como “uma experiéncia total, diretiva, politica, ideoldgica, gnosioldgica,
pedagogica, estética e ética, em que a boniteza deve achar-se de maos dadas com a decéncia
e com a seriedade” (Freire, 1997, p. 26).

1.4.3. Perspetiva de John Dewey

Tendo em conta a perspetiva de Dewey, segundo Kishimoto et al. (2007), este
pedagogo menciona que os professores devem reconhecer 0s interesses e as experiéncias
das criangas, sendo estes fatores o ponto de partida para se organizar o curriculo. Referindo
a perspetiva de Dewey (2002, 2005), o curriculo deve ser construido com e para as criancas,
promovendo uma intencionalidade participada, onde o0s interesses pessoais sejam tidos em
consideracdo (Apple & Teitelbaum, 2001). Partindo deste contexto, Dewey (2005) defende
que as situagdes devem apoiar-se na atividade da crianga, ou seja, ela deve “aprender
fazendo” (learning by doing). Deve-se frisar que o processo de aprender tem a ver com a
compreensdo dos significados, pois ndo se pode resumir a memorizagdo de conceitos.

Como refere Kishimoto et al. (2007), para além do que j& foi dito, Dewey “também
defende uma educacdo que promova a liberdade e as individualidades, segundo ele, ser livre
é poder projetar, elaborar julgamentos sobre as coisas, selecionar e ordenar meios para
buscar fins percebido relevante” (p.75). Quando falamos da liberdade da crianga, ndo se
trata s6 da liberdade de expresséo corporal ou de movimentos, mas sim de uma liberdade de
inteligéncia e de observacdo, como afirma Kishimoto et al. (2007, as cited in Dewey,1967)
“A unica liberdade de importancia duravel é a liberdade de inteligéncia (...) a liberdade de
observacdo e de juizo exercida com respeito a propositos que tém um valor intrinseco”
(p.75). Desta forma, Dewey (2002) explica que se deve valorizar e usufruir do
conhecimento que as criangas possuem. Este conhecimento prévio deve ser utilizado e
desenvolvido como ponto de partida para novos conhecimentos, de modo a que faga sentido
na vida das criangas, pois, se tivermos em conta os interesses delas, elas vao-se empenhar
mais nas aprendizagens, devolvendo, assim, a autonomia, procurando resposta para a
resolucdo de problemas que possam surgir ou até mesmo para problemas colocados pelo
professor, mas procurando a solucdo por vontade prdpria. Assim, através da atividade
democratica, a criangca constrdi, por iniciativa propria, uma progressiva autonomia,
desenvolvendo um pensamento autbnomo, um espirito critico e a capacidade de cooperacéo.
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2. Pratica de Ensino Supervisionada em contexto da Educacéo Pré-
Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico

A criacdo de oportunidades de aprendizagem e desenvolvimento das criangas implica
que se atribua particular atencdo a organizacdo do ambiente educativo, que na instituicdo
Pré-escolar lhes é proporcionado experienciar. Importa por isso, que o educador/professor
tenha em conta alguns aspetos como, a instituicdo em que vai desenvolver a sua acao
pedagodgica, o meio envolvente, vendo-os como mais uma oportunidade para favorecer
aprendizagens significativas com o grupo com quem ird trabalhar, promovendo a
aprendizagem das interagdes, a identificacdo das relacdes que se estabelecem, conhecendo o
meio de onde provém as criancas, permitindo ao futuro docente conhecer a realidade
educativa.

Neste segunda parte deste relatdrio iremos apresentar os contextos onde desenvolvemos
a nossa agdo educativa, fazendo a descricdo e analise de cada um deles. Iremos também
caracterizar os grupos de criangas com quem desenvolvemos a nossa pratica.

2.1. Caracterizacao do Contexto Pré-Escolar

O Jardim-de-Infancia onde se realizou a préatica de ensino supervisionado (PES) situa-se
na cidade de Braganca e foi inaugurada no ano de 1990. Trata-se de uma instituicdo sem
fins lucrativos, financiada pelo Ministério do Trabalho e Seguranca Social, possui as
valéncias de Jardim-de-infancia, Centro de dia de idosos, Lar de menores e Centro de
convivio.

O edificio integra dois pisos e encontra-se estruturado por blocos retangulares, ligados
entre si por corredores. No primeiro piso encontramos a igreja e o centro de alojamento
temporério. Esta valéncia tem como objetivo acolher pessoas em situagdes de fragilidade
social, por breves periodos de tempo (no maximo trinta dias), dispbe de doze camas
distribuidas por trés quartos triplos (dois preparados para acolher utentes com deficiéncias
fisicas e motoras), um duplo e um individual com casa de banho privativa. Dispdem ainda
de uma sala de espera/convivio com TV, mesas, cadeiras, sofas e um gabinete de primeiros
socorros. Ainda neste piso podemos encontrar o centro comunitario que engloba, balnearios
para a higiene individual das pessoas carenciadas, gabinete de atendimento, lavandaria e
cabeleireiro.

O jardim-de-infancia encontra-se no rés-do chdo de uma igreja, juntamente com outros
compartimentos como a ludoteca, um saldo polivalente, a sala de estar dos idosos, a casa de
banho para as criangas e outras para as pessoas que frequentam este local, podemos ainda
encontrar a sala de arrumos, uma cozinha, biblioteca, um armazém para guardar recursos
que as pessoas oferecem para 0s mais carenciados.
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O jardim-de-infancia é constituido apenas por uma sala de atividades com 25 criangas
que funciona das 8:00 as 19:00horas, sendo que a componente letiva decorre, entre as 9:00 e
as 12:00 horas, e entre as 14:00 e as 16:00 horas. A componente ndo letiva ou de apoio a
familia funciona nas restantes horas. De referir que o Jardim-de-infancia funciona durante o
ano inteiro, inclusive no més de agosto com as atividades de apoio social. Nesta instituicdo
ndo é aconselhada a entrada de criangas a partir das 9:30h, pois tal facto prejudica a
integracdo das mesmas nas atividades do dia, pde em causa a seguranca do grupo, perturba
0 descanso da tarde dos mais pequenos e desorganiza o plano de atividades do educador.
Estas regras sdo pertinentes, uma vez que valores como a assiduidade e a pontualidade
contribuem para que a crianga esteja motivada e interessada.

Em relacdo as refeigcdes, o “refor¢o” da manha ¢ dado entre as 9:30 e as 10:00 horas, 0
almoco é das 12:00 as 13:00 horas e o lanche da tarde é entre as 16:00 e as 16:30 horas.
Todos os dados j& referidos atrés estdo contemplados no regulamento interno onde constam
as normas e regulamento de funcionamento da instituicéo.

Na parte interior da instituicdo existe um espaco para as criangas brincarem quando
esta mau tempo. Trata-se de uma sala destinada & ludoteca com 69m? de area. E um espaco
bastante grande para o grupo poder explorar e brincar. Esta organizada em vérias areas,
como a area da cozinha, do quarto, da garagem, das construgdes e dos jogos. Todas as areas
estdo equipadas com mobiliario e material didatico adequado em qualidade e quantidades.
Existe ainda um espago polivalente, que se encontra dividido em cinco partes: duas salas do
ATL (Atividades de Tempo Livres), para 0 acompanhamento das criancas fora do horario
letivo, um refeitorio destinado s6 as criancas do jardim-de-infancia, uma sala de
computadores, para a praticas de atividades na area da informatica, um palco para
encenacao de pecas de teatro e o restante espago para as criancas brincarem livremente.

Do espaco exterior faz parte um parque localizado na ala direita do edificio com uma
area 300m?, devidamente vedado. Este parque, além de ser utilizado pelas criancas da
Educacdo Pré-escolar, também é usado pelo grupo do ATL. Neste espaco educativo as
criancas brincam, realizam exercicios, desenvolvem a sua motricidade, tornam-se
autobnomas, livres e socidveis. Funcionando como prolongamento do espaco interior, e
permite uma diversificagdo de atividades enriquecedoras, pelas suas caracteristicas e
potencialidades especificas. Este espaco encontra-se organizado de modo a potenciar uma
diversidade de atividades, com &reas amplas, onde estdo fixos alguns equipamentos de
recreio, nomeadamente, um escorrega, duas molas, o jogo da macaca, quatro baloigos, uma
casinha, entre outros. O pavimento é macio, adequando-se, assim, ao risco de eventuais
quedas das criancas, evitando que estas se magoem durante as horas do recreio. Esta area
potencia verdadeiros momentos de recreacdo e de aprendizagem, pois as criangas podem
usufruir de oportunidades para o explorar e utilizar. Simultaneamente, podem estabelecer-se
ai interacdes alargadas a criancas de outros grupos. Existe ainda um outro espago no
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exterior da instituicdo, um anfiteatro, que se encontra na parte posterior do edificio. Este
lugar ndo se encontra porém com as condi¢fes necessarias para ser utilizado pelo grupo de
criancas, visto que o pavimento deveria ser de areia e ndo de cimento.

Relativamente a caracterizacdo em termos de recursos humanos, este Jardim-de-
Infancia € constituido por cinco elementos: um Educador de Infancia, com formacao
académica ao nivel de mestrado, que desenvolve a atividade educativa na sala e colabora na
execucdo do projeto educativo da instituicdo; um Coordenador Pedagdgico, que apoia e
supervisiona todas as atividades docentes; um Diretor Técnico, que apoia as diferentes
iniciativas e faz a ponte entre a Direcdo e o Jardim-de-Infancia e duas Assistentes
Operacionais, com formacdo académica ao nivel da licenciatura, exercendo fungdes de
apoio as atividades docentes.

2.1.1. Caracterizacdo do Grupo de Criangas

As Orientacfes Curriculares para a Educacdo Pré-escolar (OCEPE) referem que as
caracteristicas individuais das criangas, 0 maior ou menor nimero, o género e as diferentes
idades, séo fatores que influenciam o funcionamento do grupo, sendo importante o seu
conhecimento (ME/DEB, 1997, p. 35).

O grupo com quem foi realizada esta pratica de ensino supervisionada era
constituido por 25 criangas, como verificamos no grafico 1 que apresentamos de seguida.

Género e idades do grupo de Criangas

Idade de 3 anos Idade de 4 anos  Idade de 5 anos

O R, N WAoo

m Masculino Feminino

Gréfico 1- Género e idades do grupo de criangas do Pré-Escolar

Tendo em conta a analise do grafico conseguimos verificar que eram 12 criangas do
género feminino e 13 do género masculino. No geral, por nivel etario, havia 9 criangas de 3
anos, em que 6 eram do género masculino e 3 do género feminino, havia 9 criancas de 4
anos, em que 4 eram do género masculino e 5 do género feminino, e, por fim, havia 7
criancas de 5 anos, em que 3 eram do género masculino e 4 do género feminino como
podemos verificar no grafico anterior. O grupo era bastante heterogéneo, tanto na idade
como também nas vivéncias e aprendizagens que cada elemento ja possuia.
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No ambito familiar, o grupo residia nas vérias zonas da cidade de Braganca, sendo a
generalidade das criangas proveniente de familias estaveis, a excecao de trés, que viviam s
com a méde, vivendo o restante grupo com os dois pais. Tendo em conta este dados
decidimos verificar se as criangas tinham irmdos ou se eram filhos Unicos, os dados
constatamos no grafico seguinte.

NuUmero de Irmaos

1
\

\ = Ndo Tem
= 1Irmdo
= 2 Irmdos

3 Irmaos

Gréfico 2- Numero de Irmdos das criangas do Pré-Escolar

Tratava-se de um grupo de vinte e cinco criancas, 11 delas eram filhos Unicos, 12 criancas
tinham um irméo, 1 crianca tinha dois irmios e a restante tinha trés irmdos. E ainda de
salientar que no grupo havia dois gémeos.

No que diz respeito ao nivel de formacdo académica dos pais deste grupo de
criancas decidimos investigar que graus de escolaridade possuiam, dados apresentados no

grafico.
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Gréfico 3- Escolaridade dos pais das criangas do Pré-Escolar

Como observamos no grafico, na sua maioria, 0s pais possuiam o nivel de ensino
secundario (13 maes e 6 pais), seguido do nivel do 3° Ciclo (5 maes e 5 pais), seguido 2°
Ciclo tem (3 maées e 4 pais), em relacdo a Licenciatura (4 mées e 3 pais) existindo, por
altimo, um pai com o 1° Ciclo.
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Relativamente a situacdo profissional dos pais deste grupo de criancas podemos
observar o gréafico seguinte.

Situacdo Profissional

20 18 17
15
10 7 6
| L .
. 0 I
Mae Pai

B Empregado M Desempregado M Sem Dados

Graéfico 4-Situacdo Profissional dos pais das criangas do Pré-Escolar.

Em relacdo a situagdo profissional dos pais, na sua maioria, encontravam-se
empregados (18 mdes e 17 pais), havendo 13 casos de desemprego (7 mées e 6 pais),
existindo ainda dois agregados familiares onde se encontravam os dois desempregados. De
referir que ndo tivemos acesso aos dados de dois pais.

Estando as criangas envolvidas num nucleo familiar que as influéncia e sendo a
familia um fator essencial para o seu bom desenvolvimento, torna-se importante conhecer a
estrutura e ambiente familiar de cada uma delas, no sentido de podermos compreendé-las e
apoia-las. Como preconizam as OCEPE “(...) recolher as informagdes sobre o contexto
familiar e 0 meio em que as criangas vivem sdo praticas necessarias para compreender
melhor as caracteristicas das criangas ¢ adequar o processo educativo as suas necessidades”
(ME/DEB, 1997, p. 25).

Em relacdo a este grupo, no inicio do estagio, estava um pouco dividido, pois existia
um grupo de criangas que era mais agitado e conversador, e 0 outro grupo mostrava ser
mais calmo e pouco participativo, talvez devido a serem criangas que estavam pela primeira
vez no jardim-de-infancia e ainda se estavam a adaptar. No decorrer do tempo em que
estivemos em contexto, conseguimos que todas participassem, pois era dada muita
importancia ao acolhimento e aos dialogos em grande grupo e isso fez com que houvesse
mais interacao entre as criancas e entre as criangas e os adultos. Outro ponto essencial, para
este grupo menos participativo ter evoluido, deveu-se & implementacao de vérias atividades
ludicas que estimulavam a curiosidade. Assim, demostraram ser mais autdbnomos e
confiantes. Portanto, o educador deve diversificar as suas estratégias pedagdgicas para
alcancar mudancas positivas no desenvolvimento das criancas. Mas de um modo geral
podemos afirmar que as vinte e cinco criangas eram muito interessadas em aprender e em
participar em novas descobertas. Ainda podemos dizer que este grupo revelava
caracteristicas muito diversificadas, manifestando estadios de desenvolvimento,
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necessidades e interesses muito diferenciados, mas demonstrando dominar algumas das
regras base do funcionamento da vida no jardim-de-infancia. Podemos ainda mencionar que
no geral eram criangas bastante assiduas e pontuais.

O grupo de criangcas em questdo solicitava muitas vezes a atencdo dos adultos,
fazendo frequentemente queixas dos colegas. Mas apesar deste aspeto mostravam ser
criancas cooperantes na realizacdo de trabalhos tanto com os adultos como entre elas.

A maioria destas criangas, no inicio da pratica de ensino supervisionado,
verificamos que realizavam algumas tarefas de higiene sozinhas, mas ja em relagdo as
refeicdes, sobretudo ao almogo, aumentava 0 nimero de criangas que necessitavam da
intervencdo do adulto. No final da PES conseguimos verificar algumas mudancgas, o grupo
ja fazia a sua higiene sozinha e ndo demostravam tanta dependéncia da intervencdo do
adulto, principalmente nas refeicdes, podendo afirmar que as vinte e cinco criangas no final
da PES comiam sozinhas, simplesmente tinhamos de lhes dar o tempo que cada uma
necessitava.

Em termos de preferéncia por atividades, a maioria preferia a brincadeira livre nas
areas ou atividades mais ludicas, tomando mais atencdo as tarefas que estavam a ser
trabalhadas, embora os mais velhos manifestassem maior interesse por atividades de
aprendizagem relacionadas com o mundo da escrita ou com outros temas didaticos. Atraves
dos interesses deste grupo de criancas planificamos experiéncias de aprendizagem que se
tornassem significativas e que as criangas demostrassem a sua autonomia ao longo do
processo ensino aprendizagem, tendo sempre em conta a organizacgao do espago, para estes
alcancarem sucesso relativamente a sua aprendizagem.

No grupo encontramos subgrupos unidos por lagos de interesses e amizade. O grupo
de rapazes tinha como atividade preferida a brincadeira livre na garagem/construgdes e o
grupo das raparigas mais velhas distinguia-se por optar pela area da casa - “o quarto e da
cozinha”. Era bastante aliciante ver as criangcas mais velhas orientarem as criancas mais
novas nas diferentes &reas e ajudarem-nas nas brincadeiras que 0s mais novos queriam
fazer.

Foi notdrio que a maioria (vinte) das criancas gostavam mais das atividades
relacionadas com as expressdes: a expressdo plastica, a dramética, a musical e a fisico
motora. Participavam com muito prazer em jogos de grupo, demonstrando ser bastantes
ativas e interessadas por atividades de carater motor e de jogo simbdlico, revelando
facilmente o prazer que sentiam pela vida do jardim-de-infancia.
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2.1.2. A Sala do Jardim-de-Infancia

A sala do Jardim-de-infancia, onde desenvolvemos a PES, era em formato
retangular, bastante ampla e com boas condicGes a nivel térmico e de iluminacgéo, tendo o0s
dois lados preenchidos por janelas, o que permitia uma boa iluminacdo natural. No que diz
respeito ao mobiliario, dispunha de grande variedade, tal como mesas, cadeiras e armarios.
Neste espaco ainda encontravamos dois placares, que no inicio da pratica ndo estavam a ser
utilizados, ou seja ndo continham trabalhos expostos das criangas.

A sala estava dividida por seis &reas, indo ao encontro da ideia de Hohmann &
Weikart (2011) quando referem que esta “deve ser dividida em areas de interesse bem
definidas com prateleiras e gavetas de arrumacdo que tornem visiveis e acessiveis 0s
objectos e materiais” (p. 162). Essa organizagdo deve integrar, necessariamente,
flexibilidade, podendo os objetos e materiais ser utlizados pelas criangas com finalidades
diversas, mas organizados de modo a poder usé-los de acordo com as atividades e situacdes
ludicas em que se envolve.

No inicio da PES verificamos que o espaco sala de atividades ndo estava organizado
da melhor maneira, visto que encontravamos armarios a frente de algumas janelas e isso
fazia com que ndo deixasse passar a luz natural. Outro fator que nos fez refletir foi que
conseguiamos ter mais espaco dentro daquela sala, simplesmente as areas de interesse
deviam estar organizadas de maneira diferente. Quando iniciamos a Pratica a sala
encontrava-se organizada conforme se apresenta na figura 1.

B Portas Armarios
D esas

> Placares

Janelas

M Area da Expressio Plastica
BN | Area da Garagem

Area da Biblioteca

W) Areada Cozinha
@ Area das Construcdes

Figura 1-Planta da sala do Jardim-de- @ Area do Quarto
Infancia (60, 68 m? de area) antes das 3
mudancgas. Banca de lavar as médos

Como podemos confirmar na figura 1 a sala encontrava-se demasiado preenchida.
Sentimos por isso necessidade de refletir sobre a sua organizagao, pois consideramos que

deveria reajustar-se e (re)organizar-se de forma a aproveitarmos a luz do exterior e torna-la
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mais espagosa, para que o grupo de criancas pudesse movimentar-se livremente e também
utilizar as diferentes areas usufruindo de mais espago entre elas. Para isso, tomamos em
consideragdo o que defende Piaget (1978, citado por Horn, 2004, p. 15) “a representagdo do
espaco para a crianca € uma construcdo internalizada a partir das acles e das interacdes
sobre o ambiente espacial proximo do qual ela faz parte”. Deste modo, consideramos
importantissimo o contacto direto com o espaco e com 0s objetos, pois & assim que a
crianca constroi o seu conhecimento e decifra significados da realidade que a rodeia, sendo
através da organizacdo espacial que a crianga tem ensejo de interagir com 0s outros,
favorecendo experiéncias diversificadas.

Oliveira-Formosinho & Andrade (2011) referem-nos a importancia que tem “O
espaco e 0 tempo na pedagogia-em-participa¢ao”, acautelando-nos para a importancia da
organizacao do espa¢o pedagogico. Porém, para procedermos a essa organizagao, devemos
seguir critérios que auxiliem o desenvolvimento da iniciativa e da agéo da crianca. Alguns
desses critérios que entendemos aqui salientar sdo a abertura e responsabilidade a nivel das
identidades pessoais, sociais e culturais das criancas, a organizacao flexivel (conhecida e
familiar a crianca), para que sejam desenvolvidas capacidades de autonomia, colaboracéo e
cooperagéo, e ainda a preocupacdo em observar as necessidades e interesses da crianca, de
modo a dar resposta as suas aprendizagens experienciais (Oliveira-Formosinho &
Formosinho, 2011).

Estes principios fizeram com que nos questiondssemos relativamente a forma como
poderiamos reorganizar o espago/sala onde estdvamos a desenvolver 0 nosso estégio.
Assim, procurdmos, no decurso da acdo, promover e implicar as criangas na reorganizagao
de algumas &reas, assim como na criagdo de outras que emergiram de projetos individuais e
coletivos, como mais adiante teremos ocasido de documentar.

Inicialmente, antes da (re)organizacdo da sala de atividade, procuramos a opinido
das criangas, visto que elas eram a razdo mais importante desta mudanca. E foi deste modo
que inicidmos o nosso trabalho, com as ideias das criangas, tal como sugere Oliveira-
Formosinho (2008) “a crianga ¢ possuidora de uma voz propria, que devera ser seriamente
tida em conta, envolvendo-a num didlogo democratico ¢ na tomada de decisdo” (p.16).
Assim, através do dialogo, o grupo decidiu onde gostava que ficassem as diferentes areas e
desenhamos primeiramente num papel o que as criancas, por sua vez, referiram. Sé depois
de se observar atentamente o que seria o resultado final, através de um esboco, é que
procedemos a mudanca, mas chamando a atengdo do grupo para o facto de se dever ter em
conta a iluminagdo, uma vez que existiam areas que precisavam de mais luminosidade, tais
como a da biblioteca/escrita e a dos jogos. Atentos a estes fatores, procedemos a mudanca
dos materiais e mobiliario existente na sala. S6 foi necessario muda-los de sitio, pois todos
0s materiais estavam identificados. Mas, para procedermos a esta mudanga, todo o grupo se
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comprometeu a ajudar, mostrando, a alegria que estavam a ter naquele momento. Para haver
uma melhor precessdo como a sala de atividade ficou apresentamos a seguir na figura 2 as
alteraces efetuadas.

i Portas Armario

° Mesas

— > Placares

Janelas

mm | Area da Expressdo
B Area da Garagem

Area da Biblioteca

Area da Cozinha

m
@ Area das Construgdes

Area do Quarto

Figura 2- Planta da sala do Jardim-de-

Infancia (60, 68 m2 de area) depois das Banca de lavar as maos
mudancas.

Como podemos confirmar se compararmos como era a sala anteriormente e como
ficou depois das mudancgas, percebemos que assim ficou com mais espago e s6 um armario
é que ficou do lado das janelas, mas esse ndo interfere com a luz natural, pois encontrava-se
encostado a uma parede.

Para entrarmos no jardim-de-infancia temos acesso a duas entradas, uma pelo
polivalente e outra pelo gabinete do educador. Este € um espaco destinado ao atendimento
dos pais que tem 17m? de &rea, onde se encontravam os cabides das criancas, e uma sala de
arrumacdes com 4mz2, destinada aos cacifos dos adultos e onde era também guardado
material diverso.

A sala de atividades tem 3m de pé direito, existiam nela trés armarios altos, um
armario baixo de arrumacdo de materiais de desgaste, um portico de fantoches, dois
expositores para colocar os trabalhos das criancas, um tapete com uma pista de carros para
0 grupo brincar e quatro radiadores que mantinham a sala quente, no Inverno.
Relativamente a sala de atividades esta ficou dividida em seis &reas como podemos
confirmar na figura 2. Todas elas eram revestidas com materiais acessiveis e adequados a
serem utilizados por todas as criancas da sala. A area melhor equipada era provavelmente a
area da casa, inserida nesta estava a area da cozinha, equipada com mobiliario adequado ao
tamanho das criancas. Neste espaco existia equipamento em miniatura como uma maquina
de lavar a roupa, um frigorifico, um fogdo, uma mesa e cadeiras, um forno, uma banca de
lavar a loiga, pratos, comida artificial e panelas. A organizagdo dos equipamentos e
materiais permitiu ao grupo interpretar e assumir as suas vivéncias quotidianas. A
diversidade dos materiais e utensilios que estavam a sua disposi¢do era a habitual nas suas
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vidas diérias, 0 que propiciou a representacdo de situaces do dia-a-dia, como a de comer,
beber, cozinhar, lavar a loiga, entre outras. Assim, desta forma, podemos constatar que o
leque de materiais a disposi¢do possibilitava as criangas o seu manuseamento, de modo a
incorporarem situagdes de “faz-de-conta”. Esta area encontrava-se do lado direito, mal se
entrava na sala, de frente para as janelas.

Logo de seguida, encontrava-se a biblioteca, que ficava do lado esquerdo da
cozinha. Este espaco também se encontrava bem equipado, sendo um sitio que tinha uma
boa luminosidade natural, por ficar junto a uma fachada com janela. As criangas
mencionavam que era um sitio apetecivel para se estar. Neste lugar podiamos encontrar
uma estante, onde as criancas tinham diversos livros, como, por exemplo, histérias de varias
épocas do ano, lengalengas, rimas e cancdes. Nesta area, também existiam trés sofas, um
tapete de esponja e uma mesa quadrangular de pequena dimensdo. Era também nesta area
que coldvamos cartazes que tivessem a ver com o dominio da linguagem oral e com a
abordagem a escrita, atendendo pois este espaco aos interesses de cada crianca. Areas como
esta sdo, sem davida, indispensaveis numa sala de jardim-de-infancia, pois favorecem o
desenvolvimento da imaginacdo e a criatividade, o gosto pela leitura e pela escrita, mas
também a capacidade de comunicacdo das criancas. Como é referido nas OrientacGes
Curriculares de Educacao Pré-Escolar (OCEPE) (Ministério da Educacdo/ Departamento de
Educagdo Basica [ME/DEB], 1997) “é através dos livros, que as criangas descobrem o
prazer da leitura e desenvolvem a sensibilidade estética” (p. 70).

Seguidamente encontrava-se 0 quarto da “Casa das Bonecas”, que ficava do lado
direito da cozinha. Esta area tanto era frequentada por meninos como por meninas. Neste
lugar, podiamos encontrar muita roupa, calcado para o grupo se poder fantasiar e
representar outras personagens, havendo ainda bonecas e uma cama pequena. Existia
também um arméario e uma cémoda com um espelho. Em relacdo a esta area, € ainda de
referir que era aqui que as criangas mais gostavam de incorporar situagdes de “faz-de-
conta”, como na area da cozinha. Brincavam fingindo serem pais e maes, simulavam idas ao
medico e ao dentista e gostavam muito de se olharem ao espelho, um importante
instrumento para a construcdo da identidade. Por meio das brincadeiras que fazem em frente
a ele, as criangas comecam a reconhecer a sua imagem e as caracteristicas que integram a
sua pessoa. Ao olharem-se ao espelho, as criancas estranham, reconhecem, pesquisam,
apropriam-se, surpreendem-se e fascinam-se.

Do lado direito da “casa das bonecas”, encontramos a area das construgoes. Esta
dispunha de variados jogos, permitindo um conjunto de possibilidades para a elaboracéo de
construgdes. Estava apetrechada de legos com diversas formas e tamanhos e também com
materiais com diferentes formas de encaixe. A vivéncia de experiéncias nesta area
possibilitou a interacdo e a resolucdo de problemas entre as criangas.
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A é&rea dos jogos encontrava-se localizada ao lado da area das construgdes. Esta
dispunha de mesas circulares e de cadeiras que se encontravam dentro da sala, assim como
de uma estante na qual se encontravam diversos tipos de jogos: enfiamentos, puzzles,
dominds, blocos logicos, cartas, entre outros. Esta area permitiu o desenvolvimento
cognitivo das criangas, bem como a realizagdo de experiéncias diversificadas que as
motivaram para a resolucdo de problemas.

Logo que se entrava na sala, em frente, estava a area da expressao plastica (onde se
encontravam as mesas disponiveis na sala para a realizacdo das atividades). Aqui, podiamos
encontrar uma estante com varios materiais, como lapis de carvao, lapis de cera, borrachas,
lapis de cor, pincéis de varios tamanhos, tintas de muitas cores, cartolinas, papel de cenério
e papel de cavalinho, marcadores grossos e finos, cola, papel, tesoura, revistas e jornais.
Neste espaco, as criancas podiam optar pelo desenho, recorte, colagem, moldagem ou
pintura. Com esta area procuramos promover a iniciativa e a progressiva autonomia das
criancas. Num dos lados, existia ainda uma banca, onde as criangas podiam lavar as méos,
depois das atividades ou até durante as mesmas, sempre que tinham as maos sujas.

Ainda podemos referir que na sala de atividade chamava especialmente a atengdo o
quadro das presencas. Este era utilizado por todas as criancas logo que chegavam a
instituicdo e pelos encarregados de educacdo que acompanhavam as suas criangas dentro da
sala, para marcarem as presencas, visto que a maioria delas ja sabia escrever o seu nome e
outras tentavam sempre copiar 0 nome que estava ao lado da fotografia, nesse mesmo
quadro de presencas.

2.1.3. Rotina Diaria do Jardim-de-Infancia

Uma vez que sé existia uma sala de atividades, ocupada pelas vinte e cinco criancas,
com a organizagdo da rotina, elas conseguiam adquirir a no¢do do tempo. Através da
criacdo de uma rotina diaria, 0 grupo sentia-se mais seguro, contribuindo, assim, para a
estabilidade afetiva e emocional das criangas. Tal como relatam Oliveira-Formosinho &
Andrade (2011):

O tempo pedagogico, na educacdo de infancia, organiza o dia e a semana numa rotina

didria respeitadora dos ritmos das criancas, tendo em conta o bem-estar e as

aprendizagens, incorporando 0s requisitos de uma dindmica participativa na

organizagdo do tempo e do jogo (p.72).

A organizacgdo a que nos referimos atras dividia-se em dois periodos, 0 da manhd e o
da tarde. No periodo da amanha, as atividades letivas comegavam com um momento prévio
de conversas, em grande grupo, em que era feita a marcacdo de presencgas e em que 0 grupo
mencionava o dia em que se encontrava. Ai dialogava-se sobre as vivéncias do dia anterior
ou sobre as ideias que o grupo queria partilhar com todos, privilegiando-se sempre o
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dialogar e o escutar. Este momento chama-se “acolhimento” e destina-se “a concentrar

todas as criangas em torno de uma primeira conversa, participada por todos e animada pelo
educador” (Niza, 2013, p. 154).
Apresentamos a seguir a estrutura da rotina diaria da sala de atividade atraves do

quadro 1.
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Acolhimento

Higiene Pessoal

Reforco do
pequeno-almogo

Atividades

Recreio

Higiene Pessoal

Almogo

Atividades

Trabalho nas
diferentes areas
Higiene Pessoal

Lanche

Rececdo das criancas, cangdo dos bons dias, didlogo e partilha dos
momentos vivenciados pelo grupo.

Higiene das maos.

As criancas tomavam o0 pequeno-almoco no refeitério,
acompanhadas pelos Assistentes Operacionais e pelo Educador.
Este momento era dedicado as atividades em grande e pequeno
grupo. As atividades em grande grupo decorriam no centro da sala,
desenvolvendo-se ai experiéncias de aprendizagem nos diversos
dominios. As atividades em pequeno grupo eram importantes para
proporcionar oportunidades de experiéncias de aprendizagem
significativas, nas diversas areas de contetdo.

Quando as condicdes atmosféricas eram favoraveis as criancas,
estas iam brincar para a parte exterior da instituicdo. Se as
condicdes ndo permitissem, o grupo ficava no espaco polivalente
ou na ludoteca.

Higiene das maos.

As criancas deslocavam-se para o refeitorio para almocar, fazendo-
se acompanhar pelos Assistentes Operacionais e pelo Educador.
Este momento era dedicado as atividades em grande e pequeno
grupo. As atividades em grande grupo decorriam no centro da sala,
0 que permitia desenvolverem-se experiéncias de aprendizagem
nos diversos dominios. As atividades em pequeno grupo eram
importantes para proporcionar oportunidades de experiéncias de
aprendizagem significativas, nas diversas areas de conteudo.

As criangas eram distribuidas pelas varias areas, consoante 0
interesse de cada uma.

Higiene das maos.

As criancas deslocavam-se ao refeitdrio,

para lancharem,

acompanhadas pelos Assistentes Operacionais e pelo Educador.

Quadro 1- Rotina Diaria



A rotina diaria estava planeada de forma a promover a iniciativa da crianca,
facultando-lhe um sequéncia habitual de acontecimentos em relacdo ao uso do espaco e ao
desenvolvimento de interacbes, em grande e pequeno grupo, sendo, contudo, esta
planificacdo do tempo flexivel. Devemos destacar que a rotina diaria “permite criar maior
oportunidade para todas e cada uma das criangas [pois] sem rotina, o educador tende a
centrar-se s6 nalgumas criangas” (Oliveira-Formosinho, 2013, p. 88). Assim, através da
rotina, verificava-se que o grupo de criangas tinha a percecdo da sequéncia das atividades
que se iam desenvolver, bem como do tempo destinado a cada atividade e as suas
finalidades, tornando-se, assim, mais independentes, ativas e autdbnomas nas suas acoes.

2.1.4. As Interagdes no Pré-Escolar

Ao longo da pratica, procurdmos criar com as criangas e o0s restantes adultos da sala,
um clima de interacdes positivas. Porém, antes de falarmos das interacBes existentes, é
preciso decifrar-se e compreender o significado concedido a esta palavra. Como referem
Brickman & Taylor (1991), “interac¢ao ¢ o didlogo verbal ou ndo verbal que surge quando
os adultos brincam ou comunicam com criangas” (p.27).

O Educador tem um papel fundamental na responsabilidade das diversas interacdes,
especialmente a de interagir e participar nas brincadeiras das criangas, uma vez que, se 0
adulto as apoiar, as incentivar e as encorajar, dando-lhes sempre um refor¢o positivo,
quando estdo a brincar e até mesmo nas atividades de grande e pequeno grupo, elas acabam
por se tornar mais auténomas e confiantes em si proprias, construindo aprendizagens
significativas ao longo do seu percurso. Tal como afirmam Hohmann & Weikart (2011), é
importante “criar ¢ manter ambientes em que a interacgdo com as criangas seja positiva e
para que estas possam trabalhar e brincar com pessoas e objectos libertas de medos,
ansiedades ou de aborrecimento e negligéncia” (p. 63).

As horas que passamos com este grupo de criangas, procurdvamos sempre partilhar
os conhecimentos, ideias e experiéncias. Desta forma, era visivel a interacdo entre as
criancas e também entre as criangas e o educador. Este grupo de criangas mostravam uma
grande afetividade e companheirismo uns pelos outros, partilhavam os seus brinquedos e
tinham sempre novidades para contar umas as outras. Relativamente a relagdo entre nos e as
criancas, foi notdério ao longo da pratica um grande carinho, respeito, cumplicidade e
cooperagéo.

A relacdo entre a escola e a familia é muito importante no processo de ensino-
aprendizagem e no desenvolvimento da crianga. Assim, deve-se “(...) valorizar a crianga
como uma pessoa Unica e detentora de direitos, assim como da participacdo das familias no
processo educativo e na partilha de responsabilidades sobre a escola” (Monteiro, 2013, p.

4). Os encarregados de educacdo tinham grande interesse em saber o que 0s seus educandos
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realizavam ao longo do dia, tendo sempre acesso as planificagdes semanais, mostrando-se
disponiveis para participarem nas atividades planeadas, sempre que fosse necessario.
Podemos afirmar que eram encarregados de educacdo muito dedicados nas tarefas que se
planeavam, por exemplo em aniversarios, peca de teatros, nas atividades plasticas que eram
realizadas entre as criangcas e 0s pais, piqueniques e visitas de estudo. Desta forma,
mostravam a sua dedicacdo e cooperagdo com as criangas e connosco.

A construcdo da personalidade de uma crianca deve ser sempre apoiada, mas nao
deve ser so pelo Educador, mas também pelos familiares e pelas pessoas que rodeiam essa
crianca. Dai a necessidade de existir cooperacgdo, colaboracédo e respeito pela crianga como
um ser Unico.

2.2. Caracterizagao do Contexto do 1°Ciclo

A Escola do 1.° CEB onde se desenvolveu a PES localiza-se na cidade de Braganca
e pertence a um Agrupamento de Escolas publicas. Este edificio entrou em funcionamento
no ano letivo 1961/62. Trata-se de um edificio com um piso, com boa iluminacdo natural,
aquecimento central. Existe ainda um &trio na entrada, que se encontra coberto, para que as
criancas ai possam brincar quando as condi¢Bes atmosféricas ndo sdo as mais favoraveis.
Inclui ainda quatro salas de aulas, duas de cada lado do edificio, com uma configuracdo
retangular e de dimensdes iguais. Podem encontrar-se ainda duas pequenas salas, tendo sido
uma delas aproveitada para funcionamento dos servicos de Secretaria e a outra para nela se
fazerem as reunides. Nesta instituicdo, ainda podemos encontrar uma biblioteca escolar,
uma sala para a arrumacao de materiais, para passagem de filmes e diapositivos. Existem
também instalacGes sanitéarias, com casas de banho para professores e para as criancas.

Relativamente ao espaco exterior, na frente da instituicdo existe um parque e na
parte de trds um espago com balizas, para as criancas se divertirem nos seus tempos livres.
Este recreio é bastante espacoso, sendo apenas de lamentar que ndo tenha um pavimento
adequado, isto porque, quando chove muito, a agua mantém-se por algum tempo em pogas
no espaco exterior, devido a falta de escoamento.

O corpo docente desta instituigdo € composto por uma Coordenadora de
Estabelecimento, cinco Docentes com turma atribuida, uma Docente para o Ensino Especial
e quatro Docentes colocadas no apoio as varias turmas. O corpo ndo docente tem duas
Assistentes Operacionais e um assalariado.

A escola apresenta duas componentes, uma letiva e outra ndo letiva. A componente
letiva funciona das 09:00h as 12:00h e das 14:00h as 16:00h. A componente ndo letiva
funciona das 08:00h as 09:00h, das 12:30h as 14:00h e das 17:30h as 19:00h.
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2.2.1. Caracterizacdo da Turma

A sala de terceiro ano de escolaridade era composta por vinte alunos, dos quais dez
eram do género feminino e dez do género masculino, com 8 anos de idade.

A turma apresentava caracteristicas heterogéneas, pois 0s alunos eram provenientes
de meios sociais diversos, com niveis de interesse pela aprendizagem muito diferentes.
Nesta turma encontrava-se integrada uma aluna com necessidades educativas especiais,
tendo esta direito a um apoio duas vezes por semana, num total de 4 horas semanais. Esta
crianca esta abrangida pelo Decreto de Lei 3/2008 de 7 de janeiro e beneficia de apoio
pedagogico personalizado, adequacdes curriculares e adequacdes no processo de avaliacao.

No geral, a maioria (treze criancas) estavam motivadas para aprendizagem, com boa
participacao, revelando-se bastante ativos e realizando a maior parte deles as atividades
propostas, sem dificuldades. Nesta turma existiam claramente dois grupos que participavam
regularmente e 0s que pouco participavam. O primeiro grupo, formado pelos alunos que
participavam espontaneamente na aula, constituia-se, por vezes, como um fator muito
positivo, designadamente quando a sua participacdo estimulava nos colegas a vontade de
interagir com eles. Contudo, muitas vezes, revelava-se um fator negativo, uma vez que,
devido ao enorme interesse dos seus elementos, a sua participacdo se tornava excessiva, ao
ponto de ndo darem sequer a palavra aos colegas. No segundo grupo, apesar de ser muito
menor a participacdo, quando eram solicitados, respondiam de forma correta e adequada.

Trés alunos apresentavam dificuldades de aprendizagem, causadas quer pela falta de
concentracdo, quer pela falta de empenho e persisténcia com que realizavam as tarefas. No
entanto, com o0 apoio dos que os rodeavam, sempre prontos a ajudarem, esses alunos
conseguiam aprender mais facilmente. Segundo Vygotsky a “Zona de Desenvolvimento
Proximal”, “a aprendizagem com o auxilio de outros mais experientes ¢ necessariamente
mais produtiva que a aprendizagem a solo” (Nogueira, 2001, p. 274). Os restantes alunos,
apesar de ndo demonstrarem dificuldades, apresentavam ritmos de trabalho variados. Havia
alguns extremamente rapidos, outros com alguns aspetos que necessitavam ser melhorados,
tendo problemas como da distracdo, além de que esses alunos se tornavam lentos na
realizacdo dos trabalhos, conseguindo, porém, realiza-los com éxito.

Quando se questionava um elemento do grupo, por vezes, o0s restantes, que estavam
a ouvir, ndo tinham paciéncia, porque achavam que ele demorava um pouco a responder e
retiravam a palavra ao elemento a quem se dirigira a questdo. Mas ao longo da PES foi-se
alterando o comportamento deste grupo de criangas, pois aquelas que poucas participavam
comegaram a participar mais e mostraram-se mais motivadas pelo que estavam a aprender,
algumas delas mencionavam que os materiais que levdvamos para a sala fazia com que os
chamassem a atencdo. Relativamente as criangas que por vezes tiravam a palavra aqueles
que demoravam mais a responder, isso também foi modificado, pois tivemos que chamar a
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atencdo ao grupo e explicar que por vezes precisamos de pensar um pouco antes de dar a
resposta e que tinham de respeitarem-se uns aos outros.

A turma tinha trés professoras: a professora titular da sala e a professora que
apoiava a turma no periodo da manha e trabalhava com a professora titular, e a docente que
acompanhava a aluna integrada na equipa de educacao especial.

De seguida, apresentamos 0 numero de irmdos deste grupo de criangas através do
grafico.

NuUmero de Irmaos

'\

= NdoTem = 1lrmaos 2 Irmdos 3Irmdos =4 Irmaos

Grafico 5- NUmero de Irm&os das criangas do 1°Ciclo

Neste grupo de criancas 8 eram filhos Unicos, 9 criangas tinham um irméo, 2
criancas tinham dois irm&os e uma tinha 4 irmdos. E ainda de salientar que no grupo havia
dois gémeos.

Relativamente a escolaridade dos pais destas criangcas pudemos constatar que os pais
apresentavam niveis de qualificacdo diversos, uns baixos, outros médios e superiores.

Escolaridade dos pais
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Gréfico 6- Escolaridade dos pais das criangas do 1°Ciclo.

Constatamos que havia 4 mées e 2 pais com o 1°Ciclo, em relagdo ao 2°%iclo
existiam 4 pais que obteram este grau de escolaridade, no que refere ao 3°Ciclo existiam 3
maes e 3 pais, relativamente ao secundario existiam 5 mées e 1 pai com este grau, no que
diz respeito a licenciatura existiam 8 maes e 3 pais que tinham uma forma¢do académica no
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ensino superior. Devemos mencionar que existiam 7 pais que ndo conseguimos obter
informacgGes sobre a respetiva escolaridade.

No que refere a situacdo profissional dos pais das criancas do 1°Ciclo podemos
verificar no grafico apresentado em que posicGes se encontravam.

Situacédo Profissional
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Grafico 7- Situacdo Profissional dos pais das criangas do 1°Ciclo.

Existiam 15 pais (homens) que se encontravam a trabalhar. Nao conseguimos obter
dados dos restantes. Em relacdo a situacéo profissional das mées podemos confirmar que 16
delas se encontravam a trabalhar e 4 desempregadas.

2.2.2. Organizacao do Espaco

O espaco sala de aula tem 2,5m de pé direito, esta estava organizada no formato
tradicional, estando as mesas dispostas por filas. Apesar de a sala ter sido modificada no
inicio da prética de ensino supervisionada, com a ajuda das criancas, reorganizando-a em
forma de “U”, verificou-se que essa nova disposi¢cdo ndo dava grande resultado, visto que
algumas criancas ndo tinham uma boa visibilidade para o quadro, porque a luz do exterior
incidia sobre elas e ndo conseguiam ver satisfatoriamente. Apos essa experiéncia, tentamos
reagrupar as mesas, ficando quatro criangas em cada grupo de duas mesas. Mas mesmo
assim, 0 grupo ndo conseguia ainda ter uma boa visibilidade para o quadro nem para 0s
placares. Entdo, depois destas tentativas, voltamos a colocar as mesas no formato
tradicional. Com esta organizacdo, as criangas tinham maior visibilidade sobre o quadro,
sendo-lhes proporcionado um maior acesso a todos os recursos educativos e permitindo-lhes
circular mais livremente pela sala. No entanto, no decorrer deste estagio, a sala foi ainda
alterada algumas vezes, visto que a disposicdo da sala deve ser ajustada as especificidades
do que se vai trabalhar e a forma como se vai trabalhar, em diferentes situacdes. Para
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termos uma melhor percecdo do espago da sala, apresentamos na figura abaixo, referente a

sua planta.
] I:l Mesas das criangas

I Lareira [ Porta
|:| Quadro branco

L 1 e |:| Quadro Interativo

| ] | | ] ] |

T T T ] I Mesa da professora

H ] Mesa |:| Mesa com historias
Figura 3- Planta da sala do 1°Ciclo (50 m2 de area) . Armario I Janela

—————= Placares

Este espaco oferecia boas condicdes de trabalho, com luminosidade natural, sendo
uma das paredes constituida essencialmente por janelas, com estores manuseaveis. A sala
tinha trés armarios que serviam de apoio ao adulto, destinados a arrumos de recursos e
materiais das criancas, bem como aos dossiés individuais de cada uma delas. Este espago
ainda tinha um computador, um quadro interativo, um projetor, constituindo todos estes
equipamentos uma mais-valia, pois ajudavam a cativar a atencdo das criangas, tornando as
aulas mais atrativas e motivadoras para a aprendizagem. Havia ainda um quadro branco,
uma impressora e um quadro negro. N&o se utilizando ja o quadro negro para o ensino, este
servia de placard, para as criancas colocarem os seus trabalhos. Este local possuia varios
materiais que o corpo docente utilizava para o trabalho diario. As paredes da sala tinham
cartazes disponibilizados pelas editoras dos manuais escolares de auxilio as criangas.
Pudemos encontrar mais materiais educativos na sala dos professores, mas so os docentes
os utilizavam livremente, podendo, no entanto, ser disponibilizados também aos alunos, se
estes 0s solicitassem previamente, para serem bem geridos e ndo haver desperdicios. Como
menciona Rolddo (2005), “O apetrechamento das escolas com recursos materiais
diversificados € essencial para o desenvolvimento de estratégias diferenciadoras, permitindo
aprendizagens funcionais e experimentais” (p. 83). Atraves da planta atrés representada na
figura 3, podemos confirmar que era uma sala bastante espacosa, estando organizada da
forma mais conveniente para aprendizagem deste grupo de criangas.
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2.2.3. Organizacao do tempo

No decorrer da pratica, seguiu-se o horario previamente definido pela escola,
constatando-se que existia uma rotina diaria bastante organizada. Um horario bem
organizado permite gerir bem o tempo e faz com que as criangas tenham uma desejavel
rotina. Esse horario podera, no entanto, por vezes, ndo ser cumprido, porque pode ser
alterado sempre que seja considerado necessario. Nesta escola, a rotina estava organizada
da seguinte forma e na seguinte ordem: entrada das criancas na escola, componente letiva,
tempo de recreio, componente letiva, almogo, de novo a componente letiva, seguida de um
tempo de recreio e de outra parte da componente letiva.

No desenrolar do processo de ensino aprendizagem, revelou-se fundamental uma
boa organizacdo e gestdo do tempo. Reconhecendo a importancia desses fatores,
recordamos o que preconizava Borrés (2001), quando afirmava que o tempo em sala de aula
deve ser “distribuido de forma racional e eficaz, respeitando o ritmo individual dos alunos”
(p. 77). Tendo este principio em conta, compreendemos que, quando se planifica, tem que
se ter atencdo ao tempo, ao espago e as caracteristicas do grupo e até de cada crianga.
Assim, distribuimos por cada dia trés areas do conhecimento do mundo, havendo entre elas
um grande momento de intervalo. Mas, apesar de existir uma rotina diéria, isso ndo queria
dizer que tinha de acontecer sempre tudo da mesma forma. Por vezes, as criancas podiam
nem estar predispostas para a aprendizagem num determinado momento, tendo sido
necessario, nesta situacdo, flexibilizar-se a rotina. Ndo devemos esquecer que um dos
objetivos da existéncia de uma rotina didria € o propiciar o desenvolvimento de
aprendizagens significativas. Como refere Zabalza (1998), “criar uma rotina didria ¢
basicamente isto: fazer com que o tempo seja um tempo de experiéncias ricas e de
interacdes positivas” (p. 158). E através da rotina diaria que a crianca tem a percecdo da
sequéncia das atividades a desenvolver, bem como do tempo destinado a cada atividade e 0s
seus objetivos, tornando-se, assim, mais independente, ativa e autbnoma nas suas agoes.

Para se perceber melhor como era a organizacdo da rotina diéria destas criancas,
apresenta-se abaixo o quadro informativo das atividades:
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Te 10 Segunda Terga Quarta Quinta Sexta
Sh00m Portugues Matemmanca Portugués Matenzinca Portugués
Shl5m Portugués Matenmtica Portugnés Matenmtica Portugués
9h30m Pormigués Matenxitica Portugués Matenzinica Pormigués
Sh45m Portugués Matenmtica Portugnés Matenmtica Portugues
10h00m Portugués Matenmitica Portugpés Matenmtica Portugués
10h15m Portugués Matenmtica Portugués Matenzitica Portugués
10h30m * TE-V.INT * TE-V.INT
10h45m * TE-V.INT * TE-V.INT
11h00m Matematca Portugués Matenmtica Matenxitica Matematca
11h15m Matenmtica Portugues Matenmtica Matenmnca Matenmtica
11h30m Matematica fugues Matenmatica Portugues Matematica
11h45m Matenmatca Portugues Matenmtica Portugués Matemmatca
12h00m Matenmanca Portugués Matenmtica Portugués Matenmanca
12h15m Matenmnca Portugues Matenmtica Portugués Matenmnca
12h30m
13h30m
13h45m
14h00m Of compl Portugués Est. do M Portugués Expressdes
14hl15m Of conpl Portugueés Est. d Portugués Expressoes
14h30m Of compl Est. do Men Est. d Est. do Mewn Expressdes
14h45m Expressoes Est. do Mex Est. do =5t 0 Expressoes
15h00m Expressdes Est. do Mex Est. d =5t 0 Expressoes
15hl5m Expressoes Est ) Expressoes
15h30m Expressoes Est Expressoes
1545m Expressdes =5t Expressbes
16h00m
16h15m * TE-V.INT
16h30m * TE-V.INT
16h45m * TE-V.INT
17h00m
17hl5m
17h30m
17h45m

Entrada em vigor: 15-09-2014

Quadro 2- Horario Escolar do 3°Ano.

O horério era preenchido, na sua maioria, pelas areas disciplinares do Portugués e
da Matematica, havendo ainda tempos dedicados ao Estudo do Meio e as Expressdes
(Plastica, Dramatica). Apesar de as ExpressGes serem constituidas por quatro areas: a
Expressdo Plastica, Dramatica, Musical e Fisico-Motora, elas deveriam ser todas
trabalhadas e interligadas. No entanto, acabou por se vir a verificar que isso ndo acontecia,
como seria desejavel.

Cabe ao professor organizar o processo ensino-aprendizagem da sua turma. Assim,
ha que ter em conta que o horario ndo deve funcionar como uma barreira para esse processo
de aprendizagem, podendo ser alterada a ordem das disciplinas, de modo a proporcionar as
criangas uma aprendizagem significativa e integradora.

Apesar do horario estipulado, por vezes, este era ultrapassado, no sentido de ndo se
quebrar um contetdo que estava a ser lecionado, de forma a ndo “cortar” o ritmo ¢ o
raciocinio de aprendizagem da crianca. Assim, procuramos ajudar as criangas a trabalhar os
contetdos em que demonstravam mais dificuldade e inseguranca, mas nunca deixando de
parte as &reas previstas no respetivo dia.

2.2.4. As Interactes do 1.°Ciclo do Ensino Basico

As interagOes baseiam-se no respeito interpessoal entre crianga-crianga e adulto-
crianca. Neste processo de ensino-aprendizagem, tentou-se sempre promover as varias
aprendizagens existentes, criando um ambiente educativo onde o respeito era fundamental e
constante de ambas das partes, estabelecendo-se uma relagdo de confiancga, cultivando-se a
afetividade, incentivando a cooperacdo, a partilha de saberes, a motivacdo e o diélogo.
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Partindo de todos estes valores que foram surgindo a nivel das interagdes positivas, nés
respeitamos sempre 0 processo evolutivo da crianga, apesar das limitagdes de cada uma,
apoiamo-las e ajudamo-las a ultrapassarem as suas dificuldades, utilizando sempre material
didatico apelativo e manipulavel, para auxiliar a turma a construir novos conhecimentos. De
acordo com Roldao (2005), “os materiais manipulativos motivam muito os alunos, servem
de base a abstracdo e permitem realizar experiéncias muito ricas. Os alunos aprendem de
uma forma mais alegre, bem-disposta e dindmica” (p.106). Deste modo, desenvolvemos
atividades potencializadoras, que foram ao encontro das necessidades e interesses do grupo,
de modo a que as pudesse satisfazer neste processo de ensino e aprendizagem

A nossa relagdo com as criancas permitiu conhecé-las melhor, tornando assim a
nossa intervengdo mais pessoal e adequada ao grupo e a cada crianca, em particular, tendo
sempre em conta 0s principios da autonomia, independéncia, iniciativa, cooperagdo e
partilha entre todos.

Relativamente as interagBes entre crianga-crianga, foi notério que existia uma
grande cumplicidade entre elas e o adulto. Sobressaiam os lacos de amizade e interajuda
que se foram estabelecendo, o que contribuia para que 0 grupo sempre transmitisse as suas
ideias, opinibes e até mesmo as suas dificuldades em varias situac@es, mostrando-se sempre
a-vontade entre as criangas e o adulto. Assim, concordamos com Oliveira-Formosinho e
Formosinho (2011), quando nos dizem que o professor deve sempre “apoiar o envolvimento
da crianga no continuum experiencial e a construcdo da aprendizagem através da
experiéncia interativa e continua, dispondo a crianca tanto do direito a participacdo como do
direito ao apoio sensivel, automatizante e estimulante” (p.18).

A turma foi-se mostrando bastante participativa e empenhada em todas as atividades
propostas, querendo sempre saber mais. Para incentivar este comportamento, era sempre
criada uma motivacao, através de elogios em relacéo aos trabalhos.

As criangas conviviam diariamente com diversas brincadeiras, fora e dentro da sala
de aula, sendo estas interagfes muito importantes para o seu desenvolvimento integral, visto
que é também com a troca e partilha de conhecimentos que as criangas assumem e
desenvolvem a sua propria identidade perante os outros e perante 0 meio envolvente. As
interacBes que estabelecemos com o grupo foram sempre de respeito, como ja atras
frisamos, havendo uma aproximacdo bastante rapida entre ambas as partes, 0 que permitiu
conhecer detalhadamente cada uma das criangas.

Umas das interacBes importantissimas que foi criada ao longo deste processo foi a
que se estabeleceu com as familias das criangas, pois muitas delas conversavam connosco,
mostrando-se atentas e interessadas em querer saber como estava a realidade escolar dos
seus educandos. As criancas faziam também questdo de mostrar aos seus familiares os
trabalhos realizados nas atividades propostas por nos ou sugeridas por elas proprias.
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3. Opcodes Metodoldgicas

Relativamente a este ponto, vamos debrucar-nos sobre as opgdes metodoldgicas que
orientaram a componente investigativa que se incorporou neste trabalho. Assim, neste
sentido, comecamos por abordar a metodologia utilizada tanto no Pré-escolar como no
Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Baésico, 0s objetivos que procuramos alcangar ao longo da
pratica, as técnicas de recolha de dados e analise da informacgdo. Ao longo deste trabalho
tinhamos como objetivo final organizar o espago educativo para realizacdo de experiéncias
de aprendizagem significativas potenciadoras da autonomia e sucesso educativo.

3.1. Natureza da Metodologia

O presente relatério tem como suporte uma investigagdo qualitativa de natureza
interpretativa, isto porque os dados recolhidos ndo sdo em forma de nimeros, mas de
palavras ou imagens. Como nos referem Gerhardt & Silveira (2009, p. 32) em relacdo a
pesquisa qualitativa, esta “ndo se preocupa com representatividade numérica, mas, sim, com
0 aprofundamento da compreensdo de um grupo social, de uma organizagdo, etc.” (p. 32).
Segundo estes mesmos autores, quando os pesquisadores optam por utilizar os métodos
qualitativos, tém como finalidade explicar o porqué das coisas e ndo quantificam os valores,
visto que os dados analisados sdo denominados ndo-métricos.

Segundo Bogdan & Biklen (2013), a investigacdo qualitativa divide-se em trés
tipos: a investigacdo avaliativa e decisoria, a investigacdo-acéo e a investigacdo pedagogica.
Tendo em conta estes autores, na investigagdo avaliativa ¢ decisoria “o investigador é
frequentemente contratado com o objectivo de proceder a descri¢cdo e avaliacdo de um
determinado programa de mudanga, com o intuito de o melhorar ou eliminar” (idem,
ibidem, p. 266). Em relacdo a investigacdo-acdo, estes autores mencionam que “os
investigadores agem como cidaddos que pretendem influenciar o processo de tomada de
deciséo através da recolha de informacdes. O objectivo é o de promover mudanca social que
seja consistente com as suas crengas” (idem, ibidem). Por fim, na investigacdo pedagdgica,
na qual se insere este presente trabalho, compreende-se que:

O investigador é um praticante (um professor, administrador ou especialista

educacional) ou alguém proximo da pratica, que pretende utilizar a abordagem

qualitativa para optimizar aquilo que faz. O individuo deseja tornar-se mais eficaz no

trabalho pedagédgico ou clinico, sendo determinados aspectos da abordagem qualitativa
um contributo para a reflexdo sobre eficécia pessoal e a sua optimizacéo (idem, ibidem).

Considerando as ideias de Sousa (2009), “a observacdo € um acontecimento natural
da vida quotidiana” (p. 108). Menciona também que ““a observac¢do em educagdo destina-se
essencialmente a pesquisar problemas, a procurar respostas para questdes que se levantam e
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a ajudar na compreensdo do processo pedagogico” (p. 109). Este autor ainda frisa que “a
observacdo permite efetuar registos de acontecimentos, comportamentos e atitudes, no
contexto proprio ¢ sem alterar a sua espontaneidade (...). A observagdo sera sempre apenas
de uma parte do que se passa, jamais pretendendo abranger um todo” (p.109).

Quanto ao tipo de observagdo, optamos pela participativa, uma vez que envolve a
interacdo pessoal entre o investigador e os participantes. De acordo com Gerhardt &
Silveira (2009),

O investigador participa até certo ponto como membro da comunidade ou populagao

pesquisada. A ideia de sua incursdo na populacdo é ganhar a confianca do grupo, ser

influenciado pelas caracteristicas dos elementos do grupo e, a0 mesmo tempo,
conscientiza-los da importancia da investigacao (p.75).

Segundo Sousa (2009), a observagdo participante oferece vantagens. Neste caso
vamos mencionar trés, que nosso ponto de vista sdo essenciais “Captar a situagdo vivencial
que contextualiza os acontecimentos observados”, a segunda ¢ “acesso rapido a dados sobre
situagdes do quotidiano” e a terceira refere “maior compreensdo dos pensamentos e
motivagdes dos sujeitos” (p.113). Este autor ainda salienta que ‘“as criangas sdo muito
jovens e os unicos indicadores registaveis, manifestacbes motoras ou vocalizacdes
espontaneas, sO podem ser efetuados através da observacao” (p. 109).

Assim, através do que mencionamos no paragrafo anterior foram algumas das
razdes que estiveram na base das decisdes de orientacdo do estudo sobre a pratica de ensino
supervisionada abrangida no presente relatorio, pois a mesma foi desenvolvida com um
grupo de criancas de trés, quatro, cinco anos de idade e outro grupo de criancas de oito anos
de idade.

3.2. ldentificagcdo da Problematica e Objetivos do Estudo

Considera-se que a organizacdo do espaco é um elemento-chave para a promocéo da
autonomia no processo de ensino-aprendizagem das criancas, tanto na faixa etéaria Pré-
escolar como no Ensino do 1.°Ciclo do Ensino Basico. No entanto, por vezes, ndo lhe é
dado o devido valor, o que fez com que, ao refletirmos sobre este aspeto, surgisse a seguinte
questdo problema: “Como organizar o espago educativo do Jardim-de-infancia e Escola do
1.° Ciclo do Ensino Béasico para a realizacdo de experiéncias de aprendizagem
significativas potenciadoras da autonomia e sucesso educativo das criancas?”

Tendo em conta esta tematica, e tendo em conta que o0 espaco tem vindo a ser alvo
de estudo por parte de varios autores, bem como a autonomia, surgiu como propdsito
realizar-se uma investigacdo-acdo baseada neste tema. Para tal, foi necessario delinear um
conjunto de objetivos que passamos a enumerar, 0s quais serdo devidamente focados ao
longo deste relatorio:
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» Averiguar a importancia que o espago assume no desenvolvimento da autonomia
em criancas de Educacdo Pré-escolar e do 1°Ciclo do Ensino Basico;

» Dinamizar as atividades de maneira a promover a participacao das criancas;

» Criar novos espagos conjuntamente com as criangas, baseados nas suas areas de
interesse.

3.3. Técnicas de Recolha de Dados

Num trabalho investigativo é importante recolher dados, sendo que estes devem ser
adequados ao que se pretende analisar, como menciona Ponte (2002), num trabalho
investigativo “o mais importante ndo ¢ recolher muitos dados, mas recolher dados
adequados ao fim que se tem em vista e que sejam merecedores de confianga” (p. 15). Desta
maneira, no que diz respeito ao nosso trabalho, utilizamos duas técnicas de recolha de
dados: primeiramente a observacdo participante e em segundo lugar a analise documental.
Em relacdo ao registo dos dados, procuramos registar exatamente o que ocorria durante as
atividades ou até mesmo anotar simples didlogos que achdvamos pertinentes para esta
investigacdo. Mas podemos afirmar que este duplo papel ndo foi uma tarefa nada fécil,
principalmente para nos, visto que, quanto a experiéncia neste campo de ag&o e investigacao
somos uns “simples principiantes”. Porém, devemos salientar as vantagens desse papel,
tendo em conta a ideia de Amendoeira (1999, as cited in Correia 2009). Este defende que:

Na observacdo participante, o investigador é o principal instrumento da investigacao,

sendo uma clara vantagem, dada a possibilidade de estar disponivel para colher dados

ricos e pormenorizados, através da observacdo de contextos naturais e nos quais é

possivel ter acesso aos conceitos gque sdo usados no dia-a-dia, por se conhecer a
linguagem dos intervenientes (p. 33).

E importante mencionar os instrumentos que foram utilizados ao longo da pratica e
é necessario refletir um pouco sobre eles, pois espelham o interesse, a motivacdo, a
participacdo das criancas e a acdo da educadora/professora estagiaria, no campo da
intervencao.

Os instrumentos utilizados ao longo do estagio tanto na Educagéo Pré-escolar como
no 1° Ciclo foram os registos fotograficos, além da analise de documentos, como as
planificacbes, as fichas de dados das criangas e as notas de campo. Todos estes
instrumentos tiveram relevancia para a compreensdo e analise do processo de ensino-
aprendizagem em que nos envolvemos. No ambito da nossa investigacdo, as fotografias
foram produzidas por nds e forneceram-nos estimulos para a producdo de dados.
Relativamente ao registo fotografico, Maximo-Esteves (2008) menciona que sdo bastante
importantes, na medida em que permitem ter a “informagdo visual disponivel para mais

tarde, depois de convenientemente arquivados, serem analisados e reanalisados” (p. 91).
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Para outros autores como Bogdan & Biklen (1994), referem em termos investigativos, que a
fotografia ndo é a resposta, mas sim uma ferramenta importante para chegar a resposta.

E importante considerar a analise das produgdes das criancas, particularmente, como
sublinha Maximo-Esteves (2008), “quando o foco da investigagdo se concentra na
aprendizagem dos alunos” (p. 92) ou até mesmo no processo de aprendizagem.

Como mencionamos atrés, também utilizdmos a analise documental ou arquivistica.
Para Afonso (2005), trata-se de uma técnica que “consiste na utilizagdo de informagéo
existente em documentos anteriormente elaborados, com o objectivo de obter dados
relevantes” (p. 88).

Importa referir, que também tivemos em conta o Projeto Educativo da instituicéo, o
Projeto Curricular de Grupo dos dois contextos, documentos legislativos e os Programas das
diferentes areas do saber. Através de uma analise detalhada, procurdmos incorporar e cruzar
toda a informag&o que foi recolhida, para, desta forma, podermos comentar e compreender
as diferentes situacGes registadas ao longo dos contextos.

Para finalizar, os registos dos dados foram feitos através de notas de campo. Estes
dados, as vezes, eram registados durante a acdo e outras vezes no final da amanha ou da
tarde. Tendo em conta as palavras de Bogdan e Biklen (2013), “as notas de campo
[constituem] o relato escrito daquilo que o investigador ouve, V&, experiencia e pensa no
decurso da recolha e reflectindo sobre os dados” (p. 150). Desta forma, as notas de campo
possibilitam um registo diario e pessoal, podendo assim o educador/professor desenvolver
mais eficazmente o seu ensino e fortalecer a investigacdo sobre o mesmo. Posteriormente,
iremos analisar as notas de campo retiradas no &mbito do Pré-escolar e, posteriormente, do
1.° Ciclo do Ensino Basico.
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4. Apresentacdo, analise e discussdo de dados

Ao longo das sessdes préaticas, em contexto, optamos pela observacgao participante,
pois através desta € que retiramos e analisamos os dados pretendidos. Uns dos instrumentos
utilizados foram as diversas fotografias que retiramos, estas tiveram autorizagao por parte
da instituicdo, pelos encarregados de Educacdo e pelas criancas. As fotografias expressam,
na nossa perspetiva, comportamentos e estados de espirito das criancas. Com a analise das
mesmas, podemos fundamentar alguns aspetos importantes para a nossa pesquisa, como
podemos observar mais a frente nas experiéncias de aprendizagem.

Tendo explicado e descrito os instrumentos utilizados para a realizagdo deste estudo,
neste quarta parte passaremos a apresentacdo e analise dos dados obtidos através das notas
de campo retiradas no Pré-escolar como no 1°Ciclo do Ensino Béasico. Segundo Bogdan &
Biklen (1994)

A andlise de dados é o processo de busca e de organizagdo sistematico de transcrigdes

de entrevistas, de notas de campo e de outros materiais que foram sendo acumulados,

com o objectivo de aumentar a sua propria compreensdo desses mesmos materiais e de
Ihe permitir apresentar aos outros aquilo que encontrou (p.205).

Tivemos sempre na nossa mente ao longo desta investigagéo os objetivos e a questao de
pesquisa que nos nortearam ao longo do estudo como podemos confirmar na analise que
vem a seguir.

4.1. Apresentacdo e analise das notas de campo da Educacéo Pré-Escolar

Inicialmente, optamos por ser uns meros observadores e por registar os dados que
podiamos utilizar neste relatério. Comegamos por observar o espago, sem questionar o
educador cooperante, ou seja, sem perguntar 0 porqué da organizacdo da sala estar daquela
forma. No nosso ponto de vista, a sala de atividades poderia encontrar-se de forma
diferente, de modo a que as criangas tivessem mais espaco para se deslocarem e poderem
ter acesso rapido a todos 0s materiais existentes, visto que a disposicdo das mesas no centro
da sala de atividades fazia com que ela se tornasse demasiado preenchida para se poderem
realizar atividades diversificadas relativamente as diferentes areas do saber. Posteriormente,
observamos os placares existentes dentro da sala, verificando que ndo existiam trabalhos
nenhuns das criangas. A verdade é que sO existiam dois placares pequenos. A nosso ver,
deviam ser utilizados para expor os trabalhos do grupo. Ao longo da pratica, ja tivemos isso
em atengdo. Os trabalhos comecaram a ser afixados nos placares da sala e as criancas
informavam e mostravam-se contentes e orgulhosas em apresentarem o que haviam feito
aos restantes elementos da sala e aos pais.
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Outra observacdo sobre a qual tiramos notas de campo foi em relagdo as diferentes
areas, constatando que todas elas continham bastantes materiais para o grupo poder explorar
e fazer novas descobertas. Porém, questiondmo-nos se estariam dispostas de forma
adequada, ou seja, se a area da biblioteca poderia estar ao lado da area das construcdes. Sera
que a area da biblioteca ndo deveria estar mais iluminada ou mais perto das janelas? Estas
questdes fizeram com que pensassemos um pouco, Visto que existem areas que, pela sua
natureza, nao devem ser colocadas proximas umas das outras. Neste caso esta a area das
construgdes, que se torna barrulhenta e, no nosso ponto de vista, a area da biblioteca exige
mais recato e luminosidade, para o grupo poder observar e explorar os livros ai existentes.
Para isso € necessario siléncio para propiciar a concentracdo da crianga. Como nos refere
March&o (2013), a biblioteca “[...] é um espago onde a crianga, individualmente ou em
grupo, tem oportunidade de mergulhar e de se libertar nas paginas de um livro que lhe
suscitam e promovem a sua imaginacéo e criatividade” ( p.30). Logo, a &rea das construcdes
ndo deveria encontrar-se tdo perto da biblioteca, pois impediria que se fizesse uma
exploracdo apropriada desse local. Depois destas anotacGes relativamente a primeira
observacao, guestionamos 0 Educador cooperante sobre a organizacdo do espaco. Foi-nos
mencionado que a sala estava em constante mudanca ao longo do ano e que poderia ser
alterada de acordo com as atividades que nela se poderiam vir a realizar. Tendo em conta
esta afirmacdo do educador, optamos por sustentar a nossa acao tomando por base escutar o
grupo e questiona-los acerca do espago/sala de atividade. A forma de organizar esse espaco
e 0s materiais devem ter em conta as opinides das criangas que frequentam a sala, pelo que
o0 educador ndo s deve escutar as criangas como fomentar a participacdo ativa das mesmas
e 0 seu envolvimento na tomada de decisdes, valorizando as suas ideias, no que diz respeito
(também) a organizacdo e dinamizacdo dos espacos (como em outras situacdes do
quotidiano do jardim-de-infancia, obviamente). Desta forma, fomos levados a refletir sobre
0 nosso papel como Educadoras estagiarias, pois é nosso dever ajudar as criangas a
observarem e a usarem convenientemente espacos, materiais e equipamentos, assim como a
perceberem as regras do seu funcionamento. Para tal, questionamos os elementos do grupo,
perguntando-lhe se gostavam de ver a sala como estava organizada. Todas as criangas
reponderam que sim. De seguida, solicitamos as criancas que olhassem a sua volta e
verificassem se encontravam alguma coisa que gostassem de mudar de sitio. Depois desta
pergunta, comegaram a surgir varias respostas por parte das criangas.

Crianca K — Podiamos ter as mesas mais juntas.

Estagiario — Muito bem, gostei da ideia, mas porqué K?

Crianca K — Para podermos conversar.

Crianca J- Carina, podiamos ter a cozinha ao lado do quarto, em minha casa também é assim.
Estagiaria- Otima ideia, entdo e se mudarmos a organizacgéo da sala, o que acham?

Como todas as criangas responderam que sim, com a ajuda delas procedemos as
alteracOes, tendo sempre em conta os desejos e interesses do grupo. Através desta
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organizacdo, existiu a partilha de ideias e de opinides, que foram fundamentais para esta
mudanc¢a. Também podemos afirmar que o grupo ficou a conhecer muito melhor o espaco e
as regras existentes em cada &rea, concluindo assim que as regras “(...) sdo importantes e
Uteis, na medida em que sdo indispensaveis na sociedade em que vivemos” (Devries & Zan,
1998, as cited in por Montés et.al. 2010. p. 45). Concluimos, portanto, que devemos
implementar e construir com as criangas regras numa sala de Jardim de Infancia, pois isso
s0 nos facilitard a pratica educativa, contribuird para o desenvolvimento e autonomia das
criancas e para criar um ambiente onde as oportunidades estardo presentes.

Outro ponto de reflexdo relativamente as notas de campo retiradas neste contexto
diz respeito a variacdo do espagco onde se realizam as atividades. Assim, sentimos a
necessidade de implementar atividades dentro da sala e também no seu exterior, para o
grupo de criangcas compreender que 0 espaco exterior também nos possibilita varias
aprendizagens e que podemos realizar atividades diversificadas. Numa conversa informal,
uma crianga mencionou-nos que o recreio é s6 para brincar e que a sala é o lugar onde se
realizam as atividades. Depois deste comentario, sentimos a necessidade de dar a conhecer
ao grupo atividades tanto no exterior como no interior da sala. Deste modo, concluimos que
0 grupo se sente tanto a vontade nas atividades realizadas no interior como no exterior. No
entanto, as atividades realizadas no exterior fizeram com que as criangas olhassem a sua
volta e observassem a natureza de maneira diferente, de modo a interagirem, explorarem e
experimentarem. Neste sentido, “o espago exterior do estabelecimento de educacgdo pré-
escolar ¢ igualmente um espago educativo” (Ministério da Educacao, 1997, pp.38-39). Pelas
suas potencialidades e pelas oportunidades educativas que pode oferecer, o espago exterior
deve merecer a mesma atencdo por parte dos educadores que 0 espago interior. Assim,
podemos afirmar que ambos 0s espagos promovem a autonomia da crianca e que 0 grupo
tanto aprendeu dentro como fora da sala de atividade.

Em relagdo as notas de campo ainda retiradas no contexto Pré-escolar, refletimos
sobre a importancia das atividades em grande grupo, em pequeno grupo e individualmente.
Como podemos ver no modelo High/Scope, é necessario existirem planos diferentes em
funcdo das atividades. Desta forma, tivemos isso em conta no recorrer da pratica e assim
conseguimos Vverificar que as criangas, tanto em grande, como em pequeno grupo e até
mesmo individualmente, conseguem desenvolver a sua autonomia dentro da sala quando
estdo a realizar as atividades, mas constatamos que, por vezes, quando estavam a realizar
atividades sozinhas, necessitavam mais do feedback positivo por parte da Educadora
estagiaria, mas conseguindo sempre atingir 0s objetivos pretendidos nas diferentes tarefas.
Através ainda das atividades individuais, foi mais facil apercebermo-nos das dificuldades e
das necessidades das criangas. Quando as atividades eram realizadas em grande e em
pequeno grupo, era possivel ver-se a cooperagdo entre 0s grupos, a unido, a partilha de
ideias e de conhecimentos e a interajuda, solicitando as criangas menos vezes a ajuda do
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adulto, mostrando assim que eram capazes de resolver as atividades em coopera¢do umas
com as outras.

4.2. Andlise das notas de campo do Ensino do 1°Ciclo do Ensino Basico

Relativamente as notas de campo retiradas no contexto do 1.°Ciclo, constatamos
quando entramos na sala de aula pela primeira vez, que esta era pouco espago, devido ao
facto de existir bastante mobiliario dentro dela. Depois, olhamos a nossa volta e vimos 0s
placares um pouco desorganizados, sé tendo materiais que as editoras dos livros forneciam,
nem um trabalho de uma crianca se encontrando exposto. Depois disto, interrogamo-nos se
conseguiamos modificar a sala ou torna-la um pouco mais atrativa para estas vinte
criancas? E necessario que o espaco seja dinamico e atrativo, pois “deve contribuir para a
qualidade global do ambiente de aprendizagem” (Morgado 2001, p.58). Quando estdvamos
a intervir, em consenso e com a ajuda das criancas, mudamos a disposi¢cdo das mesas,
colocando-as de varias maneiras, mas depois tivemos de voltar a coloca-las como estavam
antes de intervir, porque havia bastante luminosidade que passava pelas janelas e se refletia
contra o quadro, fazendo com que as criangas ndo conseguissem ver 0 que estava escrito,
pois estavam sempre a dizer “- Professora, ndo vejo! Pode-me dizer o que esté ai escrito?”
Assim, chegdmos a conclusdo que, por vezes, queremos mudar as coisas de sitio e isso ndo
é possivel. Apesar de ndo termos conseguido modificar a sala, tivemos outra ideia para
tornar aquele espago mais motivador — aumentar e diversificar os materiais. Assim as
criancas ndo estariam sempre a usar 0S manuais escolares, visto que eram 0s mais
utilizados. Passamos a levar todos os dias materiais e incentivar as criangas a trazerem para
a escola materiais que pudessem ser Util para a sua aprendizagem. Conseguimos ver que,
através dos materiais, as criangas tomavam muito mais atencdo ao que estava a ser
explicado e participavam com bastante mais frequéncia. Como refere Serrazina (1991),
“costuma designar-Se por materiais, objectos, instrumentos ou outros media que podem
ajudar os alunos a descobrir, entender ou consolidar conceitos fundamentais nas diversas
fases de aprendizagem” (p.37). Esta autora refere ainda que, atualmente, os alunos sé
aprendem se estiverem envolvidos fisicamente e ativamente nas atividades que lhes sdo
propostas. Sao os préprios alunos que constroem e modificam ideias ao interagirem com
materiais e coisas concretas. VerificAmos que conseguimos ter isso ao longo da nossa
pratica, pois as criancas, através dos materiais, aprendiam mais facilmente os contetdos das
diferentes &reas do saber, constatando-se que proporcionavam uma aprendizagem mais
significativa e duradoura.

Todas as nossas intervengdes foram feitas com base na escuta e questionamento das
criancas, o que nos ajudou a planificar as diferentes areas e a irmos orientando o trabalho de
acordo com os interesses das criancas, apesar de este contexto ser bastante diferente do
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anterior. Isto porque, no 1.° Ciclo, temos de seguir um programa, 0 que constitui a maior
preocupacdo dos docentes. Assim, por vezes, esquecem-se dos ritmos de aprendizagem das
criancas, pois umas aprendem com mais facilidade que outras, ao longo da pratica tivemos
sempre atencdo o ritmo de aprendizagem das criangas. Desta forma, conseguia-se notar a
interligacdo que existia entre nds e as criangas, 0 que proporcionou 0 aumento e criacao de
lacos de afeto mais fortes, como o respeito que foi sempre uma base ao longo da PES,
existiu sempre interajuda de ambas as partes, 0 que fazia com que o ambiente sala de aula
se tornasse agradavel e precioso.

Neste contexto, também sentimos a necessidade de variar 0s espagos, ou seja, de
realizar atividades tanto no exterior como no interior. Antes de intervirmos, a maioria das
atividades era realizada dentro da sala de aula. Pudemos verificar que ambos 0s espagos sao
muito importantes para as aprendizagens das criangas, acontecendo 0 mesmo no Pré-
escolar. Entdo, cientes de que deveriamos dar importancia aos dois espacos, propusemos ao
grupo realizar atividades do exterior e no interior. As criangas comegaram por dizer o
poderiam fazer no exterior. Uns disseram que se poderia jogar a bola, outros mencionaram
que se poderia brincar no escorrega, outros sugeriram brincar com a terra. Tendo em conta
que as criancas ficaram extremamente contentes, planificamos as aulas também de forma a
poderem ser realizadas atividades no exterior. Notou-se que estavam muito mais libertos no
exterior que dentro da sala de aula, mas houve coisas em comum com as criancas do Pré-
escolar. A turma referiu que nunca tinha olhado & sua volta com muita atencéo e fez
descobertas magnificas, mencionando varias vezes que, quando fossem para casa, iam ver 0
que existia no jardim delas e a volta da sua casa. As atividades realizadas dentro da sala,
como referimos anteriormente, necessitaram da existéncia de variados materiais para
explicar os contetdos, assim, ouviamos as ideias deles e interagiamos de forma carinhosa.
Tudo isto fez com que as atividades dentro da sala se tornassem mais enriquecedoras para
este grupo e houve outra motivacdo por parte das criancas, pois alguns trabalhos que elas
realizavam eram expostos nos placares das sala ou até mesmo no hall de entrada. Através
dos trabalhos das criancas podemos tirar-se conclusdes sobre as identidades pessoais de
cada uma, como nos refere Zabalza (1998):

E importante que os proprios alunos (as) participem na decoracio da sala de aula para

que se reflita a sua identidade pessoal. Devemos reservar lugares para colocar 0s

trabalhos das criancas e cuidar a sua apresentacdo a fim de que realce o seu valor
estético e afetivo (p. 261).

Quando olhavamos para os olhos deles a observarem o que fizeram e a mostrarem
todas as manhds aos pais, revelando assim o seu entusiasmo. Os pais, por vezes,
comentavam connosco que os filhos iam para casa e contavam tudo o que tinham feito, ao
longo do dia.
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Tambem trabalhamos em grande grupo, pequeno grupo e individual como fizemos
na Educacdo Pré-escolar. As criancas nesta faixa etaria ja tinham preferéncias na
organizacdo do seu trabalho e, por vezes, queriam trabalhar sozinhas, visto que havia outras
criancas que as destabilizavam. A sua atitude dependia, porém, das tarefas que realizavam.
Assim, quando faziam atividades sozinhas e que tinham de apresentar a turma, muitas delas
mostravam-se bastante envergonhadas. Mas bastava encoraja-las no inicio da tarefa e dizer-
Ihes que os trabalhos estavam todos muito bons. Apos esse estimulo, parte da vergonha
deixava de existir. Relativamente ao trabalho em pares, ja se ouvia algumas vezes “oh
professora ele ndo faz nada eu é que fagco sempre tudo! Para a préxima também nao faco.”.
No entanto, com uma conversa entre nos e as criancas elas mudavam de atitude, realizavam
as atividades sem haver mais problemas nem comentarios deste género. Nos trabalhos
realizados em grande grupo, era not6rio que algumas criangas se esforcavam mais do que
outras, mas isso também dependia da personalidade de cada uma. Como alude Roldao
(2005):

(...) trabalhar em conjunto faz parte da natureza humana. O Homem, desde os seus

primordios, que necessita de comunicar e trabalhar em conjunto. E algo que esta

intrinseco a raga humana, para alcancar objetivos comuns. Este é o espirito que
devemos promover nas nossas criangas. Visando-se cada vez mais a capacidade para
ouvir diferentes pontos de vista, pondera-los e tomar decisbes em conjunto. Por este
motivo, a escola, depois da familia, deveria ser uma instituicdo que privilegiasse este
método de trabalho. Aprender implica que os alunos sejam elementos integrantes na
construcdo do seu prdprio conhecimento, que possam pesquisar informacdes e realizar

trabalhos em grupo (p.138).

Para concluir os trabalhos, tanto em grande grupo, pequeno grupo, COmo
individualmente, as criangas ao encontrarem-se num ambiente rico e facilitador, constroem
gradualmente a sua autonomia, através do didlogo e da cooperacdo, demonstrando
curiosidade em descobrir sempre mais. Dai a importancia de tornarmos um espago rico e
apelativo, uma vez que ele contribui significativamente para a autonomia da crianca.
Através dele, ela explora, manipula e contacta com diversos materiais, logo, devemos
proporcionar-lhes varios espacos diferentes. Estes deverdo ser confortaveis para a criancga e
para os adultos da sala.
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5. Descricdo, Analise e Discussao das Experiéncias de
Aprendizagem da Educacdo Pré-Escolar e do 1°Ciclo do
Ensino

Neste ponto pretendemos descrever e analisar sucintamente algumas das experiéncias
de aprendizagem realizadas durante a nossa pratica no contexto de Jardim-de-Infancia e no
1°Ciclo do Ensino Basico. Mas antes de planear as atividades tivemos sempre em conta o
espaco onde se iam desenvolver e a sua organizacdo, pois sdo fatores importantes para
aprendizagem da crianga. Como nos refere Arends (1995) “A maneira como o espago ¢é
usado afecta a atmosfera de aprendizagem das salas de aula, influéncia o dialogo e a
comunicacgdo e tem efeitos cognitivos e emocionais importantes nos alunos” (p.97). Neste
percurso desenvolveram-se atividades integradoras e direcionadas para a autonomizacéo das
criancas tendo em conta também esta finalidade de “estimular 0 desenvolvimento global da
crianca no respeito pelas suas caracteristicas individuais, desenvolvimento que implica
favorecer aprendizagens significativas e diferenciadas” (OCEPE, 1997, p. 18) interligando,
desta forma, todas as areas de conteldo, de modo a estimular a autonomia, interagdes,
trocas de experiencias e saberes.

Inicialmente iremos descrever trés experiéncias realizadas na Educacdo Pré-escolar que
se intitulam como: “Dia da mae”; “ A Casa das Formas Geométricas” e por Ultimo “As
Vogais”. Relativamente as experiéncias de aprendizagem escolhidas para serem
apresentadas neste relatorio em relacdo ao 1°Ciclo sdo: “Os membros da familia”; Com
pensamentos bons enfrentamos os nossos medos” e por fim “Jardim Suspenso”. Optamos
por selecionar estas seis experiéncias de aprendizagem, na selecdo destas tivemos em conta
0 tema desta investigacgao, os objetivos, os dados recolhidos e analisados.

5.1. Experiéncias de Aprendizagem na Educacéo Pré-Escolar
5.1.1. “Dia da mae”

Esta experiéncia de aprendizagem surgiu num momento de didlogo, em grande
grupo com as criangas. Estes momentos eram realizados habitualmente com as criancas para
partilharem acontecimentos importantes para elas, pois contavam as novidades, ideias que
tinham para trabalharmos dentro da sala de atividade, entre outras coisas que achassem
pertinentes dialogando umas com as outras. Na sequéncia de uma situagcdo que se passou no
dia anterior em momento de grande grupo, muitas delas como tinham irmaos(ds) mais
velhos que frequentavam outras escolas, disseram que ja tinham elaborado um presente para
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dar as suas maes, no dia da mae. Posto isto, algumas criangas perguntaram se também
poderiam fazer uma prenda para oferecer as suas maes.

Apos esta conversa, foi pedido ao grupo de criancas para que dessem algumas
sugestes sobre o que gostariam de fazer, apelando apenas para que fossem criativos e
pensassem numa prenda diferente da que os irmdos tinham realizado. Entdo, ao serem
questionadas, surgiram varias ideias, sendo que uma delas mencionou: Poderiamos fazer
um Tablet? E de seguida perguntamos “Como é que nos fariamos um tablet? A crianca, um
pouco timida, referiu que tinha de ter um vidro e plastico. Entdo a Educadora disse:
Ninguém tem mais ideias? Porque acho que ¢ um muito dificil conseguirmos fazer o que
disse K, apesar de ser uma brilhante ideia”. As criangas comecaram a dar mais ideias e
todas estavam com muita atencao, a escutar o que cada uma dizia.

Crianga L — Podiamos fazer um coragéo e pintavamo-lo.

Educadora- Muito bem, é uma hip6tese. Mas gostava de ouvir mais ideias.

Crianga J- J4 sei. Faziamos varios desenhos como a mée €.

Educadora- Estas a dizer que gostavas de desenhar a tua mée?

Crianca J- Sim, Carina, ela as vezes pinta-se na cara e outras vezes nao.

Educadora- Também € uma excelente ideia. E 0 que acham de fazermos um livro com desenhos, como
este que eu tenho aqui?

O grupo gostou bastante da ideia, mas, de seguida, outra crianga também deu a sua opinido.
Crianga V-E se fizéssemos também uma flor?

Educadora- Uma flor também me parece bem, mas como é que faziamos a flor?

Crianca V- Com os materiais que temos aqui na sala, com tinta e cartGes.

Educadora- Essa ideia é muito boa V. Todos concordam? Querem fazer uma flor?

(..)
(Notas de Campo n° 4 2014/04/28)

As criangas mostraram-se participativas e deram sugestfes para o presente do dia da
mae, deste modo valorizamos as suas ideias, pois queriamos que se tornasse uma
aprendizagem significativa para o grupo. Para que tal acontega, € sempre essencial que seja
“um processo continuo no quotidiano educativo, um processo de procura de conhecimento
sobre as criangas, 0s seus interesses, motivacOes, relagcdes, saberes, intencdes, desejos,
mundos de vida, realizada no contexto da comunidade educativa procurando uma ética de
reciprocidade.” (Oliveira-Formosinho, 2013, p.49)

As criangas mostraram-se, entdo, contentes com a ideia que se iria realizar. Em
conversa com elas, mencionaram que havia muito material para reutilizar na sala de
arrumos. Ent&o dirigimo-nos a essa sala para ver o que poderiamos encontrar para fazermos
a tal prenda. Depois de verem o material para reutilizar que existia, uma crianca referiu -
N&o existe aqui nenhum material parecido com flores. Depois de ouvirmos o que a crianga
mencionou, respondemos:

- Ndo é necessario que seja parecido, nds é que vamos reaproveitar algum deste material e
transforma-lo em flores, por isso é que se chama a estes materiais “reutilizaveis”. O que acham de
utilizarmos estas caixas de ovos? Temos aqui muitas.

(Notas de Campo n° 5 2014/04/28)
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No nosso ponto de vista, é importante existir um espaco dentro do Jardim-de-
Infancia onde possam ser arrumados diversos materiais para reutilizar, pois, desta forma,
disponibilizando-os, as criangas aprendem desde cedo a sua importancia e comecam a dar-
Ihe o devido valor. Estes devem, no entanto, estar devidamente organizados e visiveis, para
que a crianca disponha de autonomia e aplique a sua criatividade para os reutilizar.

O grupo de criangas mostrou-se empenhado e curioso com a ideia, dissemos que
todos deveriam pensar em casa como se poderia fazer uma flor com aquele material, para
que, no dia seguinte, procedéssemos a sua elaboragéo.

No dia seguinte, visto que as criangas ja tinham dado a sua opinido sobre o presente
do “dia da mée”, realizou-se a planificacdo tendo em conta este tema. Entdo, para dar inicio
aquela tematica, surgiu a leitura de uma histéria em PowerPoint sobre a Mama Maravilha,
das autoras Elen Lescoat e Orianne Lallemand (2011), esta foi apresentada através de um
retroprojetor, mas primeiramente tivemos de observar o espaco sala para ver onde podiamos
projetar a historia para todos visualizarem. As criangas mencionaram que a historia poderia
ser projetada no fundo da sala, visto que era uma parede grande e ndo tinha nada exposto.
Assim, retiramos uma mesa que se encontrava no fundo da sala, sentamo-nos todos no chéo
e demos inicio a leitura da histéria. Os momentos de leitura sdo importantes para as
criancas, uma vez que permitem estabelecer “interac¢des e partilha de ideias, concepgdes e
vivéncias” (Mata, 2008, p. 78).

Depois da leitura da histdria seguiu-se um didlogo em grande grupo sobre as
personagens, durante o qual as enunciaram e caracterizaram. Muitas das criangas
compararam as suas maes com as maes existentes na historia, havendo duas respostas
comuns a todas as criancas, que as mées delas eram mées maravilhosas, mas que, quando
estavam ““chateadas com elas, eram maes trovoadas”. Neste sentido, Sim-Sim (2008, p. 18).
refere que “O desenvolvimento lexical comega (...) quando a crianga é capaz de atribuir
significado a uma palavra que ouve frequentemente associada a uma pessoa, uma acgao ou
um objecto”.

No fim destes comentarios feitos pelas criangas, em que elas diziam que quando
fossem grandes iriam ser todas as personagens da histdria, foi-lhes perguntado se alguém
gostaria de representar uma mae da histéria. Como houve muitas delas a quererem, foi
proposto a cada uma que escolhesse uma personagem e que recontasse a historia ouvida
anteriormente. As criangas conseguiram relembrar, interpretar as personagens que cada uma
tinha escolhido e ainda tiveram o cuidado de pedir para voltar a projetar historia, para
relembrarem a ordem das personagens.
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Depois desta interpretacdo, apresentamos uns
puzzles sobre a historia lida. Foi-lhes entdo pedido que se
dividissem em pequenos grupos e que procedessem a
construcdo dos mesmos (Vide figura 4). Mostraram-se
autonomos e motivados pelo que estavam a realizar.
Havendo um dos puzzles que tinha um grau de
dificuldade maior, nenhum dos pequenos grupos de

Figura 4- Construgdo dos puzzles  Cflancas conseguiram construir, pelo que foi solicitado
que todas as criancas se reunissem a volta da mesa onde
estava 0 puzzle, para que todas em conjunto o tentassem construir. E assim, com a
cooperacéo e ajuda de todas, acabaram por conseguir realiza-lo. Como Hohmann & Weikart
(2011) referem, “o trabalho em equipa € um processo interactivo. (...) um processo de
aprendizagem pela acgdo que implica um clima de apoio ¢ de respeito mutuo” (p. 130).
Como as criancas sugeriram no didlogo
estabelecido atrds sobre o presente que poderiam
oferecer as suas maes, tendo em conta que foi referido
por alguns dos elementos que gostariam de oferecer
desenhos, mostrou-se entdo um livro sem ilustracdes,
mas que simplesmente em cada pagina continha uma

frase diferente para dedicarem as maes e que elas

podiam ilustrar mediante a sua imaginacdo (Vide

. . .. ) ) Figura 5-Desenho da crianga como é a
figura 5). Depois desta explicacdo, foi sentida a sua méae.

motivacgdo por parte do grupo de criangas, dando assim inicio a atividade. Como menciona
(Nuttin, 1980 citado por Postic, 1995),
A motivacdo orienta e organiza a actividade do sujeito em direccdo a elaboracéo e a

realizag8o de objectivos e de projectos, damos um papel activo ao sujeito. A sua ac¢do é
suscitada por um objectivo, pelo resultado que ele espera atingir (p.21).

A atividade iniciou-se pela distribuicdo das folhas do livro, para as criangas
comecarem a desenhar, sendo que antes era lida a frase que constava na respetiva folha.
Existia uma pagina do livro onde havia uma frase que dizia “Aqui tens as minhas méaos”.
Entdo, uma crianca perguntou se podia pintar a mao com tinta e colocé-la em cima da folha.
Depois deste pedido, as outras criancas também quiseram fazer o mesmo, mostrando-se
cativadas, criativas e com iniciativa de serem autonomas, visto que foram pegar nas tintas
que quiseram e pintaram as maos sozinhas, tendo tido simplesmente ajuda do adulto para
colocarem a mdo em cima da folha.

No dia seguinte, as criancas chegaram a sala de atividades a dizerem a cor que iriam
pintar a flor para oferecerem as mées, foram mencionadas a cor vermelha, a rosa e a laranja.
Entdo, questionou-se o grupo se alguém iria pintar a flor de azul e as criangas disseram que
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ndo existiam flores azuis, sendo que “as perguntas constituem uma dimensdo importante na
atividade do educador de infancia e do professor que se revela decisiva na promocéo de
capacidades de pensamento nas/pelas criangas” (Reis, 2008, p. 20). Sera que ndo existe
mesmo? Quem gostava de ver uma flor azul? (Nota de campo n°® 6 2014/04/29).Todas as
criancas olhavam umas para as outras a rirem-se. De seguida, foram mostrados as criangas
alguns cravos brancos, surgindo logo o questionamento por parte delas:

Crianga T- Essas flores ndo séo azuis.

Educadora- Pois ndo T, tens toda a razéo. Alguém me sabe dizer o nome destas flores?
Crianca T- Eu sabia que ndo existiam flores azuis.

Crianca Y- Eu sei, sdo cravos brancos. Tenho em casa.

Educadora- Muito bem, estes cravos véo ficar de outra cor.

Crianga E- Isso ndo é possivel, eles ja nasceram assim.

Educadora- Entdo nunca ninguém viu cravos azuis, amarelos, verdes?

(Notas de campo n°7 2014/04/29).

Como a resposta do grupo foi que nunca tinha vistos cravos daquelas cores, foram
mostrados as criangas varios materiais, como corantes de diferentes cores (verde, amarelo,
azul e vermelho) e quatro garrafas de plastico de agua, isto para realizar uma atividade com
os cravos. O grupo de criangas, ao ver todos 0s materiais em cima da mesa, perguntou o que
jamos fazer com eles, mostrando-se bastantes curiosos. Como se afirma na OCEPE
(ME/DEB, 1997):

A curiosidade natural das criancgas e 0 seu desejo de saber € a manifestacdo da busca de
compreender e dar sentido a0 mundo que é prépria do ser humano e que origina as

formas mais elaboradas do pensamento, o desenvolvimento das ciéncias, das técnicas e,
também, das artes (p.79).

Seguidamente, fizeram o registo através do desenho sobre o que pensavam que iria
acontecer (antes da experiéncia ser realizada). Depois do registo, tivemos o cuidado de
organizar o espaco onde iriamos realizar a atividade experimental. Colocamos vinte e cinco
cadeiras a frente da banca de lavar as méos que se
encontrava na sala, visto que assim todas as criancas
podiam visualizar a atividade e participarem nela. No
inicio da experiéncia as criangas pediram se podiam
encher as garrafas com agua, entdo foi solicitado a
quatro criancas que fossem colocar um pouco de agua
nas garrafas. Apds isso, foi pedido que mais quatro

criangas colocassem os corantes dentro das garrafas, Figura 6- Antes da experiéncia dos

um corante para cada garrafa. Depois cortdmos os cravos.

caules das plantas na diagonal e colocamos na garrafa. Por fim, foi também colocado um

cravo em agua mineral, sem corantes, isto para o grupo comparar e verificar as diferencas.
O efeito ndo é imediato, logo foi explicado ao grupo que teriamos de esperar pelo

dia seguinte para observar o que iria acontecer. Entdo deixamos ficar as garrafas na banca
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de lavar as mdos. No dia seguinte, as criancas que chegaram primeiramente a sala,
observaram que 0s cravos tinham mudado de cor, menos um, o que fez com que
comecgassem a chamar por nés. A primeira pergunta que fizeram, quando estadvamos todos
reunidos, foi “Como é que as flores mudaram de cor? ”.

Foi explicado o processo de coloragdo, mencionando que as flores absorveram a
agua através do caule e que, como a agua tinha corantes, as flores ficaram com a cor dele.
Desta forma, as criancas observaram que 0 cravo que estava s6 em agua mineral sem
corantes mantivera a sua cor branca. Apos esta atividade, as criancas quiseram fazer o
registo através do desenho sobre o que acontecera. Assim, verificaram que podem existir
flores de varias cores e que ndo tém de ser simplesmente vermelhas, cor-de-rosa e laranja.
Posteriormente, as criangas ja diziam que, “se calhar”, iria pintar a flor para entregar a mée
em azul. Como o entusiasmo era grande pela realizacdo da flor, entdo comegcadmos por
buscar o material reciclavel (caixas de ovos) que estava disponivel no Jardim-de-Infancia,
para as criancas utilizarem quando necessitassem, “O reconhecimento da transformacdo de
materiais reciclaveis remete a crianca a um reconhecimento de suas potencialidades
criadoras e criativas” (Aguiar, 2010, p. 1). De seguida, recortaram as caixas com ajuda, pois

muitas ndo conseguiam fazé-lo devido a dureza do
material. Apds tudo estar recortado, as criangas
colaram as “pétalas” e, de seguida, procederam a
pintura, escolhendo a cor com que se identificavam
(Vide figura 7). Depois das “pétalas” das flores
pintadas, colocdmo-las a secar junto a janela da
sala, para que com a ajuda da luz do exterior estas

Figura 7- Crianca a pintar a flor. secassem rapidamente. Assim que a flores
estavam pintadas, houve uma crianga que voltou a
colocar uma questdo, estabelecendo-se o0 seguinte didlogo:

Crianca A- Deviamos fazer um pé a flor. Os cravos também tinham.

Educadora- Muito bem, pois tinham, mas como é que querias fazer o caule da planta?

Crianca S- Podiamos apanhar uns paus na rua.

Educadora- Gostei da ideia. Mais alguém tem alguma ideia de como fazermos o caule da planta?
Crianga G- Nés usamos paus de espetadas para fazermos instrumentos musicais. Serd que pode ser
com isso?

Educadora- Realmente é uma boa ideia e, por acaso, também temos aqui na sala.

Crianga G- Os cravos também tém folhas, as nossas flores também véo ter?

Educadora- Como vocés quiserem. Todas as criancas disseram que sim.

(Notas de campo n° 8 2014/04/29)

Com este didlogo da nota de campo n° 8, verificamos que as criangas tiveram com
atencdo a atividade anterior e encontraram solucdes para as suas ideias. Depois deste
didlogo, perguntamos as criangas como iamos organizar a sala para darmos inicio a
atividade. Uma crianga mencionou que poderiam trabalhar todas na mesma mesa, mas
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como as mesas da sala sdo pequenas, duas criancas de cinco anos deram logo a solugéo de
colocar as trés mesas juntas e perto da area da expressao plastica para ter acesso rapido aos
materiais que iriam necessitar. Com esta atitude das criangas da para ver que estdo a
desenvolver a sua autonomia, e tém um raciocinio l6gico em relacdo a atividade que esta a
ser desenvolvida. Desta forma da para verificar que o espaco assume uma importancia
muito grande na vida da crianca, pois € nele que estas se desenvolvem como futuros
cidaddos, assumindo assim a sua autonomia e responsabilidade por aquilo que estdo a
realizar. O grupo de criangas juntou-se duas a duas e agarraram em dois paus de espetada,
uniram-nos com fita-cola branca, e, posteriormente pintando-os de verde, pois foi a cor que
0 grupo escolheu. Enquanto as criancas estavam a pintar, nds estdvamos a recortar as caixas
de ovos para se fazerem as folhas, pois, como ja foi mencionado atrés, este material era
bastante rijo e algumas criancas, principalmente as de trés anos de idade, precisavam
mesmo da ajuda do adulto. Depois de estarem todas cortadas, pintaram-nas e puseram-nas a
secar.

Como nesse dia ndo conseguimos proceder a
montagem da flor, visto que a tinta ainda ndo estava
seca, tivemos de esperar pelo dia seguinte. No outro
dia, cada crianca pegou na sua flor, no caule e nas
folhas e colaram-nas com a ajuda do adulto (Vide

ol x figura 8).
Figura 8- Prenda do dia da me. Para finalizar esta experiéncia  de
aprendizagem, foi necessario refletir quais os dominios que foram trabalhados ao longo das
atividades. Estiveram presentes varios dominios, de uma forma integrada. O dominio da
linguagem oral e a abordagem a escrita esteve presente ao longo das atividades, pois as
criancas identificaram que a escrita e os desenhos transmitiam informag6es. Participaram
em dialogos coletivos e descreveram o0s seus nomes no livro que realizaram para oferecer as
suas mées. Em relacdo a matematica, as criancas efetuaram a contagem oral e procederam a
construgdo de puzzles. A area do conhecimento do mundo foi bastante valorizada nesta
aprendizagem, como podemos verificar na descricdo das atividades, as criangas
conseguiram verificar que as plantas absorvem a agua de baixo para cima, observaram que a
flor altera a sua cor conforme a substancia que se coloca na agua e ainda identificaram a
estrutura de uma planta. O dominio da expressdo plastica foi também bastante visivel, pois
0 grupo de criangas pintou, desenhou, recortou, procedeu a colagens, utilizando
autonomamente diferentes materiais. Relativamente ao desenvolvimento pessoal e social, as
criangas desenvolveram a autonomia e a cooperagao.

Ao longo das atividades realizadas nesta experiéncia de aprendizagem tivemos
sempre em conta a organizacdo do espaco, pois é importante que essa organizacao responda
as necessidades e interesses das criancas. Elas precisam de se movimentar livremente e ter
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acesso aos materiais que necessitam, mas para iSSO € necessario que 0 espago se encontre
organizado, pois s6 assim é que a crianga consegue alcancar a sua autonomia. Para além de
respeitarmos a interligagdo entre os diferentes conteddos, o mais importante foi que
tentamos dar a crianca a oportunidade de participar em todos os passos realizados até
chegarmos ao resultado final para que esta se sinta cada vez mais autbnoma em todas as
suas decisoes.

5.1.2. “ A Casa das Formas Geométricas”

Relembrando a experiéncia de aprendizagem anterior, e analisando
pormenorizadamente os desenhos realizados pelas criangas retratando as suas maes,
deparamo-nos com o facto de elas o representarem através das figuras geométricas, como,
por exemplo, associando a cabeca a um circulo, as pernas e os bragos a retangulos e o
tronco a um quadrado. Desta forma, surgiu uma nova experiéncia de aprendizagem, as
figuras geométricas, uma vez que as criangas ainda demostraram dificuldades em associar o
nome a respetiva figura. Assim, esta experiéncia de aprendizagem teve como principais
objetivos, no dominio da matematica, que as criangas distinguissem as formas geométricas,
descrevessem objetos do seu meio ambiente, utilizando os nomes corretos das formas,
identificassem as diferencas e as semelhancas entre elas, distinguissem e nomeassem as
formas geométricas, construissem objetos utilizando os nomes das formas geométricas,
compreendendo, por fim, que os nomes das formas se aplicam independentemente da
posicao e tamanho.

Primeiramente, houve um dialogo em grande grupo sobre o que eram formas
geométricas, perguntando se ja tinham ouvido falar dessas formas. Algumas delas
mencionaram que os pais ja tinham falado sobre este assunto e também j& ouviram falar nos
desenhos animados, pois as criangas devem comecar desde cedo a ter nogdo das formas
geométricas. Como referem Moreira e Oliveira (2003) os conceitos sobre as formas
geométricas comecam a formar-se durante o periodo Pré-Escolar e consolidam-se por volta
dos seis anos, sendo, por isso, é conveniente trabalhar as formas entre os trés e 0s seis anos
de idade.

Como alguns elementos do grupo disseram que ndo sabiam o que eram formas
geométricas, colocdmos uma musica “A rua das formas” e solicitou-se ao grupo que a
ouvisse com muita atencdo. Posteriormente, as criancas mimaram a musica, criando gestos
diversificados adequando-os a mensagem que esta lhes transmitia e também foram
acompanhando o que estavam a ouvir, conseguindo decora-la com facilidade e mostrando-
se descontraidos e motivados com o que estavam a aprender.
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Como menciona Sabbatella (2008), as pessoas, em contacto com a musica,
desenvolvem as suas capacidades e destrezas musicais (audigéo, interpretacdo instrumental
e vocal, improvisacdo, criacdo e movimento), e ainda outras capacidades ndo musicais,
como a coordenacdo, atencdo, memoria, concentracdo, autoestima, entre outros. Também
Gordon (2000) acrescenta outros fatores de importancia a musica, ao afirmar que, atraves
dela “(...) as criancas aprendem a conhecer-se a si proprias, aos outros e a vida” (p. 6),
desenvolvendo também a imaginacdo e criatividade ousada. Desta forma, esteve também
presente a expressdo musical, com os objetivos de explorar as potencialidades, as
carateristicas do som e, por fim, a capacidade de acompanhar a
musica com os gestos. A posteriori, foram apresentados as
criancas alguns objetos com diferentes formas, de modo a que o
grupo de criangas conseguisse distinguir e nomear as formas
geométricas que estavam representadas, atraves de objetos.
Depois, dirigimo-nos para o exterior do jardim-de-infancia, para

observar as formas geometricas que existiam no recreio. De  rigyra 9- Crianca a indicar uma

das figuras geométricas presentes
na sala.

conseguiram encontrar objetos de forma quadrangular, circular, retangular e triangular,

seguida, visualizaram as que estavam na sala, pois

tanto dentro da sala (Vide figura 9) como fora. Assim, desta forma, as criancas olharam para
0s objetos que observam diariamente de uma maneira diferente. Para Mendes e Delgado
(2008) ““desde cedo, as criangas comegam a desenvolver alguns conceitos geométricos e o
raciocinio espacial” (p.10).

Quando o grupo referia objetos com forma de figuras geométricas, muitas das
criancas lembravam-se de objetos que tinham em casa, que lhes faziam lembrar as formas,
sendo exemplos do que foi dito: o vidro do carro do meu pai é um retangulo; o relégio da
minha avé tem um circulo no vidro; o sinal de trénsito da passadeira € um retangulo (...).
(Nota de campo n°9 2014/ 05/05).

O facto de esta atividade ter recorrido aos dois espacos permitiu que as criangas
conseguissem observar 0 que existia no interior (sala) e no exterior (recreio), fez com que
elas estivessem mais descontraidas e participativas, sendo, deste modo, possivel visualizar
0s dois espacos, pois estes sdo extremamente importantes para aprendizagem da crianga,
visto que desenvolvem aptiddes cognitivas, afetivas e morais. Mendes e Delgado (2008)
ainda referem que é importante que as criancas manipulem “objetos com varias formas
geométricas, de modo a irem desenvolvendo a capacidade de reconhecerem essas formas”
(p. 12).

Assim, através do que os autores mencionaram atrds, foi mostrado as criangas um
“geoplano”, para elas compreenderem que podemos representar triangulos, quadrados,
retdngulos com VvAarios materiais e de varios tamanhos. Houve até uma crianca que
mencionou que ndo dava para fazermos circulos. Depois, 0 grupo de criancas foi dividido
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por idades. E enquanto os de trés anos de idade
manipulavam plasticina e tentavam fazer figuras
geométricas, mostrando-se empenhados, 0s de quatro
anos trabalhavam com o “geoplano” e chegaram a
concluséo de que realmente conseguiam fazer formas
geométricas de varios tamanhos. As criangas de cinco
anos de idade ficaram com os “tangrans”, onde

tinham um livro com imagens, sendo que cada  Figura 10-Atividade com os tangrans.
crianca escolhia a imagem que desejava, e
posteriormente, tentava representd-la através dos “tangrans” (Vide figura 10). Alguns
elementos do grupo conseguiram realizar a imagem a primeira tentativa, outros tiveram de
ser persistentes, mas no geral, teve de haver um reforgo positivo, pois trés criancas do grupo
queriam desistir devido as dificuldades que estavam a ter. Mas depois do incentivo dado,
dizendo que eram capazes de fazer aquela imagem, mostraram-se empenhadas e capazes,
visto que todas concluiram a atividade, tendo sido dado um tempo limite, pois 0s grupos
trocaram uns com 0s outros, visto que todas as criangas queriam realizar todas as atividades.

Assim, através destes materiais (plasticina, geoplano e tangrans), as criancas
entenderam que se podiam representar as figuras geométricas de vérias formas. Para a
realizacdo desta atividade tivemos em conta a organizacdo das mesas, pois as criancas de
trés anos ficaram numa mesa, as de quatro em outra e as de cinco noutra. Esta organizagdo
permitiu que as criangas se concentrassem no que estavam a fazer.

E através das representacdes que as criancas expressam as suas construgdes. Assim,
para Hohmann & Weikart (2009) a representagéo e:

Um processo interno no qual as criangas elaboram simbolos mentais para representar

objectos, pessoas e experiéncias reais (...) ao criarem estas imagens internas as criancas

pré-escolares resolvem problemas, seguem as suas intencdes e tornam-se pessoalmente
determinadas nos processos e resultados do seu trabalho (p. 476).

Nesse mesmo dia, nomeadamente a noite, as criangas marcaram presenga em um
evento realizado pela Camara Municipal no teatro de Braganca. Nesse momento,
encontramos algumas criancas dialogando umas com as outras sobre as formas geométricas
que encontravam dentro daquele espagco o que comprova, de certa forma, o interesse pelo
assunto trazendo situacdes do contexto sala de atividades para outros espacos. Um dos
elementos disse-nos para ir & casa de banho, dizendo que queria mostrar uma coisa
importante. Entdo, acedemos ao pedido da crianca e, quando chegamos ao referido local, ela
aproximou-se da parede e disse: Olha, encontrei aqui tantos quadrados, ja viste? Realmente
sdo muitos (Ed. Estagiaria). A crianga chamou a atencdo para o vidro da sala de teatro, pois
0 vidro era constituido por dois retangulos grandes. Pudemos concluir, destas observacdes,
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que as criangas comecaram a observar 0s espagos que as rodeiam, mostrando motivacéo e
interesse no tema que estavam a trabalhar (Notas de Campo n° 10 2014/05/05).

No dia seguinte, continuou-se com a mesma tematica, apresentou-se o teatro de
fantoches, para tal as criangas tiraram as mesas do centro da sala e colocaram-nas no fundo,
de seguida o fantocheiro ficou no cimo da sala e as criangas
sentaram-se nas cadeiras de frente ao fantocheiro. O teatro que
representamos para o grupo de criancas, foi a histéria O Homem
Redondo, de Ldcia Almeida (2013). Depois, as criancas pediram
para reproduzir a histéria que ouviram, com o auxilio dos
fantoches. Esta atividade foi ao encontro das formas geométricas
e conseguiu-se a atengdo do grupo de criangas. Salientamos que
todas elas contaram a histéria com o auxilio dos fantoches, por

vezes a sua maneira, mas deste modo demostraram a capacidade

. . . . . ) Figura 11- Criancas a
de improvisacdo (Vide figura 11). O balanco desta atividade foi  dramatizarem a histéria.

bastante positivo, uma vez que as criangas mostraram elevado interesse, motivacdo e
curiosidade em manipular os fantoches. Segundo Leenhardt (1974), utilizar os fantoches
como recurso proporciona uma expressao libertadora e rica para o desenvolvimento das
competéncias sociais. Como este autor menciona, “é¢ uma fonte de enriquecimento: da
linguagem da criancga, atraves do didlogo dos bonecos; da precis@o do seu gesto e do seu
poder evocador, através da animacdo; da sua atividade manual” (pp. 57-58). No final do
teatro de fantoches, as criangas voltaram a organizar a sala, pois sugeriram fazer a
interpretacdo da histdria, através do desenho, os quais foram expostos no placar da sala.

Através desta atividade, continuou a trabalhar-se o dominio da matematica, mas
também o dominio da linguagem oral, pois as criancas identificaram as personagens da
historia, partilharam informacéo oral exprimindo o que entenderam, alargaram o campo
lexical e compreenderam que a escrita e 0s desenhos séo formas de traduzir informacdes.
Um outro dominio que esteve igualmente presente foi o da expressao dramatica, através da
experimentacdo e da interpretacdo. Ao experimentar e representar personagens e ao
comentar o espetdculo a que assistiram, tiveram a possibilidade de exprimir uma
interpretacdo pessoal. Além destes dominios, foi trabalhada, a expresséo plastica, através da
realizacdo de desenhos.

Relativamente ao segundo dia, levamos varios materiais para a sala, como uma
cama (estrutura) de bebé velha que se encontrava na sala de arrumos, bragadeiras, capa
“liner”, pincéis, tintas e cartdes. As criangas tiveram de manipular estes materiais,
decidindo, o que se poderia fazer com eles. Assim, questionou-se 0 grupo, sobre 0 que se
poderia fazer com esses materiais.

Crianga C - Uma caixa de musica... E metiamos |4 uma boneca e dangava com a musica.
Crianca K- Podiamos fazer varios quadros.
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Crianga G- Um carro! S6 tinhamos que arranjar as rodas...

Crianca L- Um campo de futebol!

Crianca F- Podiamos fazer varias espadas para brincarmos aos vencedores!
Crianga P- J4 sei! Podia ser uma casa...

Educadora - Muito bem P. Vamos todos fazer entdo uma casa, o que acham?
(Notas de Campo n° 11 2014/05/06)

Depois de todas estas ideias que foram surgindo, as criangas decidiram fazer uma
casa, para colocarmos dentro da sala. Desta forma alcangamos um dos objetivos pretendidos
deste relatério, que € criar novos espagos conjuntamente com as criancas, baseadas na suas
areas de interesse.

Depois, voltamos a questiona-las sobre como é que
poderiamos fazer uma casa com aqueles materiais. Elas
disseram que ndo sabiam. Entdo, perguntamos se ndo
queriam experimentar, para vermos como iriamos fazer
(Vide figura 12). Primeiro, as criancas observaram e so

depois € que agarraram nos materiais e foram dando

sugestdes até chegarem a conclusdo de como se poderia Figura 12- As criancas a

. . . . experimentarem os materiais.

construir a casa. Considerando o gue menciona Martins et

al. (2009) “¢é durante as observagdes que [a crianga] realiza nas a¢des que desenvolve (...),

que comeca a formar as suas propria ideias sobre os fendmenos que a rodeiam” (p. 12).
Todo o grupo colaborou nesta atividade, estando sempre a questionar-nos nas

diversas fases do decorrer da mesma, como, por exemplo:

Crianga T-Ser& que vai dar? Sera que a casa depois ndo vai cair?

Crianca J- Olha, acho que ndo vamos conseguir! Olha, se eu meter assim esta placa dara para fazer
uma parede?

Educadora Estagiaria- Vamos experimentar e depois logo se vé... Mas penso que nds vamos
conseguir construir aqui uma casa maravilhosa.

(Notas de campo n°12 2014/05/06).

Depois de todas as ideias que tiveram, foram-nas colocando em pratica. Todas as criangas
colaboraram nesta atividade, pintando a casa e escolhendo as cores que bem entenderam.
Houve uma crianca que agarrou num cartdo que estava no chéo e referiu para colocar aquele
tijolo na parede da casa. Foi entéo explicado que ndo era um tijolo, mas sim um pedaco de

cartdo, mas que poderiamos colar aquele cartdo na
parede da casa. Entdo, a crianca foi-se sentar, levando
consigo um pincel e tinta verde. Comegou a pintar o
pedaco de cartdo. Nés estdvamos a observa-la, deixando-
a trabalhar & vontade e nada Ihe dizendo. No fim de tudo
estar pintado, a crianga disse: -Podes colar o meu tijolo

verde & frente da janela da casa? Procedeu-se de acordo

Figura 13- As criangas a pintarem as
com o pedido da crianca que sorria, a observar. paredes.

Posteriormente, todo o grupo viu e pediu para fazer o mesmo. Entéo, recortaram-se pedacos
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de cartdo e cada crianca pintou o seu tijolo da cor que queria, colocando-os de seguida
colados, a frente da casa. As restantes paredes foram depois pintadas normalmente (Vide
figura 13).

Nesta aprendizagem, através da experiéncia direta, proporcionou-se as criangas um
espaco de descoberta diversificado, de materiais e procedimentos. Como refere Dewey
(2002),“ é através daquilo que fazemos no mundo e com o mundo que lemos o seu
significado e avaliamos o seu valor” (p. 27).

Assim, constatou-se que as criancas estavam a tornarem-se autonomas,
relativamente ao que estavam a realizar. Esta atividade possibilitou o trabalho com todas as
areas do saber. O dominio da expressdo plastica esteve bastante presente, atraves da pintura
e da colagem, visto que o grupo utilizou diferentes materiais de pintura, de forma autébnoma.
Uma das areas também presentes foi a da formacdo pessoal e social, desenvolvendo-se a
autonomia e a cooperacdo que se revelou existir entre o grupo. As criangas utilizaram os
materiais corretamente, souberam escolher uma tarefa a realizar, conseguiram procurar
autonomamente 0s recursos disponiveis para levar a sua atividade a cabo, demostraram-se
sempre empenhadas, colaborando na procura de solugGes e partilhando ideias e saberes.

No fim desta atividade, as criancas decidiram que a casa iria ficar ao lado da area da
biblioteca. Surgiu entdo uma duvida entre as criancas, que foi a de quererem saber quantas
entravam de cada vez dentro da casa. Tomar esta decisdo foi um pouco dificil, visto que o
grupo dizia que podiam estar l& dentro dez criangas. Depois desta resposta das criangas,
tivemos de questionar o grupo. Uma das perguntas colocadas foi a seguinte:

- Se dez criangas estiverem la dentro, acham que conseguem brincar?
Crianca B — N&o, porque ficamos apertadas.

Crianca X- Se formos oito, ja conseguimos.

(Notas de campo n°15 2014/05/07).

Depois do que a crianca X disse, solicitamos aleatoriamente que oito criangas
entrassem na casa. Assim, perceberam que com oito também ndo dava para brincarem. De
seguida, fomos pedindo que saissem uma a uma, até se chegar a trés elementos dentro da
casa. SO entdo € que concluiram e perceberam que ja conseguiam brincar. Decidiu-se entdo
que 0 numero méximo a entrar dentro da casa era de 3 criancas.

Num momento posterior, voltou-se a uma outra fase de questionamento.
Perguntamos quais as figuras geométricas que estavam presentes na casa. As criangas
disseram que havia retdngulos, triangulos e um quadrado, mas referiram que ndo estava la o
circulo. Duas criancas logo de seguida mencionaram se aquela casa ia ter nome ou se ficava
s6 com 0 nome de “casa”. As criangas disseram que se devia chamar “A casa das Formas
Geométricas”. Entdo, escrevemos na porta esse nome e as criancas decidiram de que cor
iriam pintar as letras. E foi assim que se deu por terminada esta construcdo (Vide figura 14).

59



No final uma crianca teve a ideia de levar jogos como os “tangrans”, o “geoplano”,
entre outros jogos que houvesse no jardim-de-infancia,
para trabalharem dentro da casa as formas geométricas.
Em conjunto, chegamos a conclusdo de que a ideia
daquela crianca iria ser implementada. Entdo, em grupo,
foram sendo escolhidos jogos que existiam na sala e as
criangas levaram para dentro da casa jogos que
trabalhassem o tema. No fim, todas as criancgas,
observavam a casa, de uma forma atenta. Disseram que
ficou muito bonita e que j& tinham um novo espa¢o onde

; ‘ poderiam brincar.

Figura 14-Final da constrgao. Esta ultima atividade permitiu que cridssemos
uma nova area de interesse das criangas no espaco sala, assim possibilitou que estas tenham
mais oportunidade de escolha em relacdo a area que pretendem brincar. Ao longo das
atividades as criangas demostraram sempre as suas opinides e ideias do que se ia realizar,
com isto podemos constatar que foram autbnomas ao transmitir o interesse pela localizagéo
desta mesma &rea e pela escolha dos materiais que levaram para dentro dela.

5.1.3. “As vogais”

Esta experiéncia de aprendizagem teve como tema central as vogais. Este comegou por
ser trabalhado a partir dos interesses das criancas. No dia
anterior, as criangas tinham estado a manipular plasticina e
perguntaram-nos se, com aquele material, conseguiriam
escrever 0s seus nomes. Entdo, foi solicitado ao grupo que
todos pegassem numa folha branca e copiassem 0s nomes
de cada um, escritos no quadro de presencas. De seguida,
as criancas pegaram na plasticina que existia na area da

expressdo plastica e tentaram representar o seu nome ou

Figura 15- Inicial do nome de uma
a letra inicial do nome, com a plasticina (Vide figura 15). crianca.

Na sua grande maioria, ou Seja vinte e trés criangas conseguiram realizar 0 que era
pretendido. Como refere Gomes (2000), o educador pode enriquecer a aprendizagem
“explorando sempre as ilustracdes, trabalhando, de forma integrada, leitura, expressao
escrita e expressdo plastica” (p. 56).

Foi apresentada depois uma cangao As vogais de Patati e Patatd. O grupo ja sabia
algumas musicas sobre este tema, mas esta era-lhes desconhecida, pelo que se notou nelas
um entusiasmo acrescido. Cantamos a cangdo e vimos 0 video da musica. As criangas
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propuseram fazer a coreografia que viram no video. Para tal, reorganizamos o espago, ou
seja retiramos as mesas e as cadeiras para um canto da sala de modo a nédo interferir na
danga. As criancas organizaram-se da forma que quiseram, mostrando que existia
cooperacdo entre elas e autonomia. Assim, uns eram a vogal A, outras a E, outro grupo era
o I, mais um grupo o O e o ultimo era o U. Seguindo sempre o video, cada grupo cantava e
dangava quando aparecia a sua vogal, repetindo vérias vezes a coreografia.

Para Silva (2012), a expressao musical ndo s6 permite que a crianca desenvolva
aspetos relativos a musica, mas também a leva a conhecer-se melhor a si propria, aos
outros, ao mundo que a rodeia e também lhe propicia estabelecer uma boa comunicacéo.
Através da expressdo musical, a crianca desenvolve o0 seu esquema corporal, alarga o seu
vocabulario, através das letras das cangOes, e também exercita a memorizagdo. Nesta linha
de pensamento, Gordon (2000) diz-nos que, através da musica, as criancas desenvolvem e
sustentam a imaginacao e a criatividade.

No final desta atividade, as criancas representaram para 0 educador cooperante e
para as auxiliares da acdo educativa, 0s quais mostraram uma grande emocdo ao verem a
representacdo do grupo de criangas, aplaudindo bastante e elogiaram o trabalho das
criancas. De seguida, apresentamos a historia A E | O U, historia das cinco vogais, de Luisa
Ducla Soares (1987), em PowerPoint. O grupo ficou muito atento a ouvir a historia e a ver
as imagens, o que nos leva a concluir sobre a importancia da sensibilizacdo das criangas
para a literatura, selecionando-se a mais adequada ao seu nivel etario.

A literatura para criancas deve construir uma parte significativa do curriculo da preé-

escola. Ler livros, em voz alta, &s criangas pequenas, deve ser uma pratica diaria (...)

Envolver as criancas na discussao das historias (...) € tdo necessario como permitir que
elas brinquem com materiais transformaveis (Figueiredo, 2005, p.91).

Depois de ouvirem a leitura da histéria, foi mostrado o livro as criangas que existia
na area da biblioteca, mas com o titulo tapado. Solicitou-se entdo que agarrassem no livro e
que o folheassem. De seguida, organizamos as criangas em trés grupos (misturando as
faixas etarias), para darem um titulo aquela obra, enquanto registavamos os titulos a frente
das criancas numa folha de papel branca. Elas observavam com muita atencdo quando se
escreviam os titulos que cada grupo dizia.

O grupo A disse - “As letras”.
O grupo B disse- “4 histéria dos Animais”.
O grupo C disse- “A Historia das Vogais .
(Notas campo n° 17 2015/05/19)
Percebeu-se que todas as criangas dos trés grupos conseguiram trabalhar em
cooperagdo, notando-se que estavam a conversar baixinho, para que 0S outros néo
copiassem as ideias que estavam a ter. Assim, depois de lermos o titulo do livro, as criangas

concluiram que o titulo mais parecido com a realidade era o do grupo C.
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Posteriormente, realizamos uma atividade que consistia em apresentar/observar
imagens de animais/objetos/alimentos que comegavam por vogais, estando escrito 0 nome
em letra de imprensa por debaixo de cada imagem. Seguidamente, foram-lhes mostradas
varias cartolinas, cada uma para a respetiva vogal, perguntando se gostariam de colar as
imagens na cartolina. Mas, antes disso, uma crianga perguntou se podia pintar o anel que
existia numa das imagens. Depois deste pedido, todas as criancas decidiram pintar uma
imagem a sua escolha. Nesta medida, refere Sousa (2003) que “a pintura ndo é a
representacdo exacta de um objecto real mas a transcricdo de uma imagem mental, formada
pela mente (imaginagao, criatividade, inteligéncia) de quem pinta” (p. 225).

Passou-se depois ao trabalho de recorte. Apds este processo estar concluido, todas
as criancas sentaram-se no chdo e apresentaram a imagem que cada uma tinha, isto para
todas conhecerem as imagens que se iam colocar no cartaz. Depois, cada crianca colou a
imagem na respetiva cartolina. Quem tinha imagens com a vogal A colava na cartolina rosa,
quem tinha a vogal E colava noutra cartolina e, assim, sucessivamente. A posteriori, foi
solicitado ao grupo que indicasse/escrevesse quantas vezes aquela inicial se repetia naquela
palavra. Nesta atividade foi notavel a grande dificuldade apresentada por parte do grupo dos
trés anos de idade, pois ainda ndo conseguia escrever os nimeros, conseguindo, no entanto,
fazer a contagem oral da vogal existente. Posteriormente, as criangas disseram que
conseguiam copiar a vogal inicial e que encontravam mais vogais iguais aquela, como, por
exemplo: para a palavra “AVIAO”, a crianca escreveu dois (a a) e assim se fez de igual
forma para o resto das vogais.

No final, colocamos as cartolinas todas na area
da biblioteca, pois foi onde as criangas sugeriram que
deveria ficar, formando-se assim o cartaz das vogais.
Depois, uma crianca de cinco anos mencionou que
podiamos escrever um titulo para o cartaz, entdo, em
conjunto decidimos o nome que iriamos colocar. Apés
esta decisdo escrevemos em papel de cenario o titulo. As

criangas observaram atentamente o trabalho realizado,

Figura 16-Cartaz das vogais.

pintaram as letras da cor que bem entenderam e no final

colocamos na parte superior do cartaz (Vide figura 16). A atividade foi realizada com
sucesso, todas as criangas ja tinham realizado atividades com grafismos sobre as vogais, dai
terem conseguido copiar e colocar a frente das imagens as vogais correspondentes.

Depois desta atividade realizada e das criancgas terem tido contato com as imagens e
com a escrita, realizamos uma atividade de expressdo plastica - a “digitinta”. As criangas
colocaram tintas em cima das mesas e, de seguida, fizeram um desenho a seu gosto que
tivesse a ver com as vogais, algumas criangas mencionaram que iriam desenhar as vogais e
outras referiram que desenhavam uma imagem cujo nome comegasse com vogal.
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Utilizando esta técnica com as criangas permitimos
que sentissem 0 contacto direto com as tintas, sem
interferéncia dos pinceis ou lapis, entendendo assim que tais
instrumentos sdo apenas a prolongacdo das fungdes naturais
das méos e dedos.

Podemos ainda concluir que as vinte e cinco
criangas utilizaram a sua criatividade e imaginagdo na tarefa
que estavam a realizar. Existiu um trabalho em concreto que

nos chamou a atencdo (Vide figura 17) uma crianca de trés

Figura 17- Desenho de uma
anos de idade desenhou uma ovelha e em cima desse desenho crianca.

fez um elefante. Promovemos um didlogo com a crianga sobre o que estava representado no
seu desenho. Como frisam Post & Hohmann (2011),
Os educadores que querem encorajar o didlogo, em vez de fazerem muitas perguntas as
criancas, oferecem-lhes comentarios, observagdes e formas de reconhecimento. Fazem-
no porque 0s comentarios ou as observagdes factuais (...) e o reconhecimento (...) ddo

oportunidade de resposta a crianga sem a pressionar a responder de determinada forma
a um determinado ritmo (pp.79-80).

A crianca perguntou se sabia o que ela tinha desenhado, que era muito facil de
descobrir, pois sé tinha de olhar com atencdo. Mas, mesmo assim, fizemos de conta que nao
estdvamos a compreender 0 que estava representado, dizendo-lhe que ndo sabiamos, mas
que, se ela quisesse, podia dizer. Entdo, a resposta da crianca foi: - E a minha ovelha gorda
e o elefante que temos aqui na sala. De seguida, com um grande sorriso, dissemos:-esta
fantastico, € mesmo igual, mas, j& agora, consegues dizer por que letra comeca a palavra
ovelha? A crianca foi muito rapida e disse: - € por “O". O meu nome também comeca! (Nota
de campo n° 19 2014/05/20)

Posteriormente a esta atividade de expressao plastica, levamos varios jogos para a
sala, desta forma ajudamos a diversificar o material e enriquecer as areas dos jogos.

De acordo com Macedo (2005),

Os trabalhos com jogos, no que se refere aos aspectos cognitivos, visam contribuir para

que as criancas possam adquirir conhecimentos e desenvolver suas habilidades e

competéncias e oferecer um rico arsenal de possibilidades, contribuindo para a

construcdo de relagdes sociais, cuja direcdo € aprender a considerar limites e agir de
forma respeitosa com as pessoas (p.24).

As criangas foram divididas em dois grupos: o grupo A que era constituido por
doze criangas e 0 grupo B por treze criangas, o grupo B dividiu-se pelas diferentes areas e o
grupo A pelos trés jogos existentes na sala de atividade. Como menciona Hohmann &
Weikart (2009), “o tempo de trabalho em pequeno grupo (...) proporciona as criangas
ocasides para usarem materiais, fazerem experiéncias com eles, falarem sobre as suas

descobertas e solucionarem problemas que encontram” (p. 371).
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A organizagdo foi realizada da seguinte forma: seis
criancas procederam a construcdo de puzzles sobre as vogais.
Este continha imagens e, por baixo de cada uma, tinha escrito o
nome em letra de imprensa. Quatro criancas jogaram ao jogo do
tabuleiro (feito em cartolina) onde tinham as cinco vogais. Este
consistia no seguinte: para cada vogal existiam apenas seis
imagens que tinham velcro na parte de trds de cada uma para

colar no tabuleiro, sendo que as imagens de todas as vogais

Figura 18- Jogo de . . .
tabuleiro sobre as Vogais. estavam todas misturadas. As criangas procuram as imagens que

iniciavam com a vogal A e colocavam-nas debaixo da respetiva
vogal e, assim, sucessivamente para as restantes (Vide figura 18).

Trés criangas ficaram com o “Jogo da Gldria”, que se
intitulava ” Corrida das Vogais”. Cada crianca tinha a sua
ficha, a primeira (por sorteio) langava o dado e avangava com
a ficha até a primeira casa em que estivesse a vogal indicada
no dado e assim sucessivamente. Mas, no meio do jogo
existiam uns semaforos, acontecendo que, quando a jogada

calhava na casa onde existia 0 semaforo vermelho, a crianga

perdia a sua vez de jogar, quando saisse o semaforo amarelo, ‘

tinha de esperar uma jogada e, na casa do seméaforo verde,  Figura 19- Jogo da Gloria |
""Corrida das Vogais"'.

avancava cinco casas (Vide figura 19). Este jogo era, pois,

implementado sobre regras, como podemos verificar pela descri¢do atrés.

Rino (2004) diz-nos que “o jogo de regras parece ser um meio privilegiado para a
evolucdo da crianca ao mostrar-lhe a limitacdo imposta pelas regras, mas por ela livremente
aceite, e a necessidade de se descentrar, mas também de forma livremente aceite” (p.22).
Este autor ainda menciona que o “Jogo da Gloria” se enquadra no jogo de combinados, mas
que a competicdo € uma caracteristica deste jogo, pois 0 objetivo aqui era ver quem
conseguia chegar primeiro & meta. Quando o grupo A ja tinha trocado entre si nos diferentes
jogos, este foi brincar para as diferentes areas e o grupo B passou pelo mesmo processo que
0 grupo A. Logo que os dois grupos de criancas terminaram os trés jogos, foram
questionadas sobre qual gostaram mais, tendo elas afirmado que tinham gostado de todos e
que os puzzles tinham sido faceis de construir.

Estes jogos foram feitos com diferentes dificuldades. O dos puzzles era o mais facil,
pelo que as criangas procederam a sua construcdo muito facilmente. Depois, vinha o jogo de
tabuleiro. Este fazia com que as criangas pensassem antes de colocarem a imagem debaixo
da inicial. Percebeu-se que elas as vezes se confundiam, porque procuravam a vogal da
direita para a esquerda. Tivemos entdo de nos juntar todos, para mencionarmos que a escrita
se faz da esquerda para a direita, que era o que eles faziam quando assinavam o quadro de
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presencas, visto que todas as criangas ja sabiam assinar o seu nome. O “Jogo da Gloria” foi
aquele em que as criangas tiveram mais dificuldade, este jogo permitiu trabalhar a
memorizacdo daquilo que ja foi trabalhado, assim como a concentracdo e o ato da
contagem. Também tiveram de obedecer a regras, tarefa que se revelou dificil - sujeitarem-
se as regras - principalmente esperarem pela sua vez para lancarem o dado, para poderem
jogar novamente.

Relativamente a esta experiéncia de aprendizagem, a nivel do dominio da linguagem
oral e da abordagem & escrita, foram trabalhados véarios objetivos, para tornar a
aprendizagem mais rica para o grupo. Assim, alargaram o vocabulario, aprenderam que a
escrita e o desenho transmitem informacg6es, que as letras correspondem a sons e, com a
atividade inicial da plasticina, escreveram o seu nome. O dominio da matematica esteve
também presente ao longo das atividades, devido & contagem de objetos através das
imagens, assim como quando estavam a jogar 0 “Jogo da Gloria” e contaram 0 nimero de
casas que tinham de saltar. Em relagdo a &rea do conhecimento do mundo, através da
localizag&o no espaco, 0 objetivo central era que a crianca desenvolvesse a capacidade de
observar, quando os outros estavam a jogar. No dominio da expressdo musical, com a
cancdo: As vogais de Patati e Patata, as criancas exploraram potencialidades, aprenderam
as carateristicas dos sons e acompanharam a musica com gestos. Com esta atividade, as
criancas decidiram fazer uma coreografia. Através dela, trabalhdmos o dominio da
expressdo dramaética, utilizando as criancas o corpo para executarem diferentes tipos de
movimentos e de locomocgdo, acontecendo que as criangas improvisaram e exploraram
diferentes formas de expressdo corporal. Assim, desta maneira, o dominio da expressao
motora também foi trabalhado, quando as criangas realizaram uma danga, acompanhando o
ritmo e a melodia da composi¢cdo musical.

Nas diversas atividades desta aprendizagem, o dominio da expressdo pléastica foi
conhecido quando as criancas utilizavam de forma autonoma diferentes materiais de
expressdo, como a tesoura, a cola, os lapis de pintar, assim como quando identificavam as
cores que estavam a utilizar, enquanto pintavam os desenhos para colocarem no cartaz.
Sobre as vogais, na” Corrida das Vogais” também tinham de identificar de que cor estavam
os seméaforos do jogo. Por fim, ainda se deve frisar que se abordou também a &rea da
formacao pessoal e social, pois esta esteve sempre envolvida ao longo desta aprendizagem.
As criangas souberam escolher as tarefas a realizar, procurando autonomamente 0s recursos
disponiveis, para levarem as atividades a cabo, demostrando muito empenho no que
estavam a realizar.

O modelo High/Scope defende que devem existir espacos atraentes para as criangas,
atendendo a diferentes caracteristicas tais como, a suavidade, as esquinas arredondadas, as
cores e texturas agradaveis, os materiais naturais, luz e também sitios tranquilos (Hohmann
& Weikart, 2009). De acordo com estes autores, quando as criangas decidiram colocar o
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cartaz na area da biblioteca, mencionaram que tinha de ser naquele espago, visto que aquela
area ¢ dedicada a leitura e a escrita. Assim o cartaz permitiu que esta area se tornassem mais
atraente para as criancgas, visto que tinha diversas cores e 0 espaco em questdo é calmo.
Relativamente a todas as atividades as criangas foram demostrando que estavam a evoluir
cada vez mais, tornando-se aos poucos cidadas mais autbnomas.

5.2. Experiéncias de Aprendizagem do 1.°CEB

A seguir apresentamos as experiéncias de aprendizagem desenvolvidas no 1° Ciclo
do Ensino Basico.

5.2.1. “Os membros da familia”

Na sala de aula existia um espago com histdrias e uma crian¢a chegou mais cedo a
sala e comecgou a ler um livro. Quando iamos iniciar a aula essa mesma crianca solicitou se
podiamos ler um livro que ela tinha acabado de ler. Assim tirando partido da ideia da
crianga apresentamos a capa de um livro intitulado: A nova Casa de Pilar Ramos e
Montserrat Tobella (2003).

Foi solicitado as criancas que observassem com atencdo o quadro interativo, visto
que apresentamos a histéria em PowerPoint. Pedimos a todas as criangas que observassem
o desenho da capa e que referissem o porqué deste titulo, bem como o que imaginavam que
o livro nos iria contar. Cinco crian¢as deram a sua opinido sobre o que se ia passar na
historia, assim, iamos colocando no quadro as ideias que estas mencionavam, sendo que
uma disse que a historia retratava os animais, outra referiu que falava de flores que existiam
no jardim da casa, trés criancas tiveram a mesma opinido referindo que a historia iria falar
que uma familia que mudou de casa e entdo chamaram 0s amigos para a verem, e que a
historia nos ia contar como tinha sido a tal festa. Deixamos todas as ideias redigidas no
quadro para que voltassemos analisar os elementos paratextuais presentes na capa, bem
como decifrar qual o desenvolvimento da historia. Depois de terem lido o resumo,
verificaram que a casa nova néo se referia a festas.

Em voz alta, passamos a ler a historia & turma, fazendo, no fim, a interpretagédo da
mesma juntamente com o0 grupo de criancas, abordando também as palavras que
desconheciam. A leitura feita pelo professor deve suscitar o interesse dos alunos,
estimulando-os a dialogarem entre si sobre o que ouviram, para se clarificarem sentidos,
discutir vocabulario desconhecido, etc. (Aradjo, 2007).
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Apos esta leitura, as criancas compararam as respostas dadas no inicio da aula sobre
0 que se ia passar na histdria com o que estiveram a ouvir, chegando a concluséo, toda a
turma, depois de lerem, que muitas das coisas que tinham sido ditas ndo tinham nada a ver
com este texto, mas, mesmo assim, imaginaram situacOes divertidas. Seguidamente,
questionamos a turma sobre o grande nimero de pessoas que visitaram a casa nova.
Referiu-se quem eram essas pessoas, de modo a introduzir o conceito de familia. As
criancas foram enumerando as varias pessoas que tinham estado na casa, como, por
exemplo, 0s avls paternos e 0s maternos, as tias e tios, tanto da parte da mae como do pai e
os primos também de ambas as partes. Depois, uma crianca sugeriu fazermos uma arvore
genealdgica sobre a historia que ouviram anteriormente. Tirando partido da ideia da crianga,
solicitamos fazer a arvore genealdgica em 3D, visto que as criangas devem ter contato com
as varias dimensdes (bidimensional e tridimensional) e assim visualizam concretamente
como se organiza o agregado familiar numa arvore genealdgica. Como a institui¢do tinha
varios materiais disponiveis reutilizaveis, sete criangas mencionaram que ja tinham visto no
ATL fazer uma arvore com fita-cola e jornais. Visto que estas sete criancas ja tinham uma
ideia partilharam com as restantes criancas como poderia ser feita. De seguida as criancas
foram divididas em quatro grupos de cinco criangas cada. Depois organizaram a sala para
trabalharem em cooperagdo uns com 0s outros, e para iSso
foi necessario uma (re)organizacdo das mesas e das
cadeiras, deste modo as criangas juntaram as mesas duas a
duas, formando os quatro grupos. Posteriormente cada
grupo realizou uma parte da arvore, ou seja, 0 grupo A
realizou a parte superior da arvore, o grupo B a parte
intermédia, o grupo C a parte inferior e o grupo D imprimiu
as fotografias da historia, recortaram-nas e no final uniram
as quatro partes da arvore com fita-cola. Depois de estar
pronta a arvore genealdgica explicamos a relagdo de grau de
parentesco da familia da Carla e no final colaram as

fotografias dos membros da familia na parte superior (Vide Figura 20- Arvore genealdgica em 3D
figura 20). De seguida questionamos as criancas.

Prof. Estagiaria: A histdria que leram fala da familia da Carla. O que € para vocés a familia?
Crianca N: E estarmos todos juntos, como a aconteceu na familia da Carla.

Crianca H: E os pais e 0s n0ssos irmaos.

Prof. Estagiaria: O que significa a palavra familia?

Crianca L: Amor, amizade, alegria e paz.

Crianga G: Estarmos juntos e partilharmos as nossas brincadeiras.

(Nota de campo n° 24 2014-12-24)

Depois desta explicacdo dada pelas criangas, conseguimos constatar o que significa
para elas a familia. Posteriormente clarificamos o conceito de familia e os graus de

67



parentesco. Trés criangas mencionaram se podiam trazer fotografias dos familiares para
realizarem a arvore genealdgica da sua familia. Tendo em conta este pedido conversamos
entre todos e entdo as criancas iriam fazer uma pesquisa sobre os seus familiares e no dia
seguinte procediam a construcdo das suas arvores genealdgicas. Posteriormente, partindo
ainda da histdria, apresentamos cartbes com varias categorias: sinénimos, anténimos,
verbos, palavras da mesma familia. Cada uma destas categorias contém um ndmero “x” de
perguntas relacionadas com o tema. Aleatoriamente, as criancas escolheram a primeira
categoria a abordar, e assim sucessivamente, retirando a categoria escolhida, sendo assim
dado inicio ao jogo, entendendo-se que “por intermédio dos jogos, as criangas exercitam os
sentidos, a memoria, a linguagem e o pensamento” (Lop e Muriscot; 2004, p. 69). Cada
crianga tinha um cartdo com uma pergunta diferente, depois registavam no quadro a
pergunta com a respetiva resposta, enquanto 0s restantes registavam no caderno diario.

Relembrando a historia abordada anteriormente, a turma imaginou que a Carla e a
sua irmd tinham ido as compras para a casa nova e decidiram comprar chocolates para
oferecerem a familia. Observaram que cada saco tinha doze bombons. Assim, perguntou-se
Quantos bombons terdo dez sacos iguais?.

As criangas ndo precisaram de pensar muito e disseram que tinham de fazer a
multiplicacéo, ja era um conteudo que elas dominavam. Disseram que ficariam doze vezes
dez, o que dava cento e vinte. Depois, através do mesmo problema, solicitou-se ao grupo de
criancas que imaginasse se os doze bombons fossem multiplicados por cem e por mil. Os
alunos responderam: — Professora, nés ainda ndo sabemos a tabuada dos cem nem a dos
mil! Respondemos que ndo era preciso saber, simplesmente tinham de observar o que
aconteceu quando multiplicaram doze por dez. Mesmo assim, as criangas ndo estavam a
entender. Entdo, fizeram-se algumas multiplicacdes e foi pedido outra vez que observassem
todas as multiplicagdes que se fizeram por dez e o0 que tinha acontecido. Assim que foi feito
0 pedido de olharem com ateng&o, houve uma voz do fundo da sala que disse realmente é
mesmo facil professora, pois so se tem de acrescentar um zero ao resultado e da certo com
todas as multiplicagdes que fizemos até agora! Depois de esta crianca ter chegado ao que se
pretendia, algumas delas disseram que ndo era necessario saber a tabuada para se
multiplicar por dez, cem e por mil. Voltamos a perguntar, entdo agora ja sabem resolver o
problema anterior, que era multiplicar por cem e por mil? As criangas mostraram-se
ansiosas e queriam responder todas ao mesmo tempo, dizendo que era sé acrescentar zeros
ao resultado. A crianga V ofereceu-se para dizer como se fazia referindo que se for por dez,
no final s6 acrescentamos um zero, se for por cem, acrescentamos ao final dois zeros e por
mil, trés. Professora, gosto muito desta matéria, é bastante facil. Partindo desta situacéo
problema, as criangas compreenderam como se calcula o produto de um nimero por dez,
por cem e por mil e ainda pediram para resolver mais exercicios como o anterior.
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Outro problema que lhes foi colocado foi 0 seguinte: se os pais da Carla se
lembraram de comprar duas caixas, com dez diéspiros cada, quantos didspiros tém no
total? De seguida, tinham de fazer a conta com cem diospiros e com mil.

Foram simples problemas, mas que ajudaram e fizeram com que 0 grupo gostasse
do que estava aprender. Como refere Boavida et al (2008), “A resolugdo de problemas
permite aprender de uma forma activa, ajudar aos alunos a construirem conhecimento
matematico novo e também a testar os seus conhecimentos” (p. 33).

Voltando a histéria abordada anteriormente, para que, desta forma, as criancas
imaginassem que a Carla ia fazer uma arvore de natal (visto que estdvamos perto da época
natalicia), com rolos de cartdo. A questdo seria: “Se cada fila da arvore tiver sete rolos,
duas filas quantos rolos terdo? E trés filas?” E assim, sucessivamente, até chegar a dez,
construindo-se assim a tabuada do sete.

Algumas criangas comecaram a resolver o problema atraves do desenho, mas
chegaram a conclusdo que tinha de haver outro caminho mais facil, pois j& estavam fartas
de desenhar tantos rolos. Outras somaram o sete por filas (foi 0 nome que as criangas lhe
deram), por exemplo, na primeira fila, era sete, na segunda colocaram o sete duas vezes e
somaram, na terceira fila puseram o sete trés vezes e voltaram a somar e assim,
sucessivamente, até chegar ao dez. Depois de todos terem tentado resolver o exercicio atrés
representado, solicitimos a uma das criangas que tinha feito o problema por filas que o
fosse representar ao quadro. No fim de todos observarem o que a crianga tinha feito,
disseram o que estava ali representado era a tabuada do sete.

Os algoritmos devem ser ensinados de modo a que as criangas aprendam estratégias
e foquem mais a sua compreensdo naquilo que estdo a resolver. Por esta ordem de ideias, é
importante “ajudar os alunos a desenvolver estratégias que lhes permitam aprender a
tabuada, como forma de facilitar o calculo mental, o calculo escrito (...), contribui para que
compreendam relagdes entre os nimeros e raciocinem matematicamente” (Abrantes,
Serrazina, & Oliveira, 1999, p. 49).

Relativamente ao tema abordado sobre o conceito familia e 0 que essa palavra
representava para as criangas, na aula de portugués, foram questionadas acerca dos
membros que fazem parte de uma familia. Tendo o manual escolar como auxilio
perguntamos se sabiam o significado de “grau de parentesco”. Ouviu-se um siléncio na sala
e ninguém respondeu. Entdo, passamos a explicar que o grau de parentesco indica 0 que um
membro da familia € em relag@o aos outros. Por exemplo, vocés sdo filhos dos vossos pais.
Quem consegue dar outro exemplo? (Professora Estagiaria) — Eu sei, a minha tia e a minha
mae (crianca Z) - O que sdo uma em relacdo a outra? (Professora Estagiaria) — Irmas
(crianca Z) — Exatamente, entdo o grau de parentesco delas é serem irmas. E o teu pai & tua
tia é 0 que? (Professora Estagiaria) — E cunhado. Isso eu sabia. A minha tia esta sempre a
chamar pelo meu pai e chama-lhe “cunhado”. (crianga Z) -Exatamente. Crianga B - O que
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é 0 teu pai em relacdo a mae da tua mae? (Professora Estagiaria) — E genro. (Crianca B) -E
a tua avo, mae do teu pai, o que é em relacio a tua mae? (Professora Estagiaria) -E sogra.
(Crianca B). (Nota de campo n° 26 2014-12-25)

Através da exploracdo da oralidade, percebeu-se que oito criancas ainda estavam um
pouco confusas em relacdo a esta conversa. Para isso, continuamos com o didlogo, para ver
se as criancas conseguiam adquirir determinados conhecimentos acerca deste conteudo.
“Aprender ¢ uma actividade pessoal que consiste em integrar novos saberes naqueles que ja
possuimos” (Degallaix e Meurice; 2008, p.13). As crian¢as tinham no manual uma ficha
sobre os graus de parentesco. Pedimos-lhes que a preenchessem, para ver se todos
entenderam o que tinha sido trabalhado anteriormente.

ApoOs a realizacdo da ficha de trabalho e a respetiva correcdo, as criangas
comecaram a pedir cartolinas A4 que tinhamos na sala para realizacdo da arvore
genealdgica da sua familia. Como as criancas fizeram a pesquisa em casa, no dia anterior,
sobre as suas familias trouxeram as fotografias e procederam a elaboracdo das suas proprias
arvores genealdgicas. A elaboracdo da arvore genealdgica pelos alunos tem também a
vantagem de 0s ajudar “a introduzirem-se de forma suave no conceito de tempo historico”
(Borras, 2001, p. 410). Assim, as criancas trouxeram fotografias, umas mais do que outras,
mas todas elas conseguiram realizar a sua arvore. Primeiramente, colocaram as fotografias
corretamente em cima da cartolina, depois, passaram com um lapis por cima, levemente,
para verem onde iam ficar. De seguida, algumas fotografias tiveram de ser recortadas, visto
que eram muito grandes e ndo cabiam na cartolina A4.

Houve pais que mandaram fotografias antigas. Entdo, tiramos fotocdpias e as
criancas voltaram a levar as originais para casa, pois algumas delas disseram que o0s pais s6
tinham aquelas e iam ficar sem recordagdes dos familiares.

Depois de tudo recortado, procedeu-se a colagem das fotografias e escreveram os
nomes dos familiares por baixo. Havia criancas
que queriam colocar as fotografias dos avés ou do
pai e ndo tinham, entdo elas decidiram desenhar os
familiares e escrever o respetivo nome, no fim,
foram expostas num dos placares da sala (Vide
figura 21). A sala ficou com muito mais cor, visto

. . . f:iéufa 21- Arvores Geneal-éaicas das riangas
que as cartolinas eram de cores diferentes o que a

tornou muito mais cativante. E também é sempre bom as criangas terem na sala,
simbolicamente representado, algum lago afetivo em relagdo a familia, tendo-se verificado
que isso era motivador do dialogo, pois elas adoraram explicar e mostrar quem eram 0s seus
familiares.

Em jeito de reflexdo sobre esta experiéncia de aprendizagem, podemos dizer que foi
possivel desenvolver, através de uma historia, a interligacdo de diferentes areas do saber.
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Assim, ao longo destas atividades, trabalhou-se a expressao oral, a leitura e a escrita, em
varios momentos. Através destes contetdos, estimularam-se capacidades e facilitou-se a
compreensdo, pelas criangas, do que se estava abordar. Quando as criangas estavam a
elaborar as atividades, constatava-se que elas iam adquirindo mais autonomia e
desenvolviam a linguagem e as suas potencialidades. O contetdo central era os membros da
familia, que é um contedo de Estudo do Meio e que incide nos graus de parentesco e no
que é uma arvore genealdgica. As atividades referenciadas atras ajudaram ainda as criangas
a descobrirem a nocao de tempo. Em relacdo a matematica, ela foi igualmente trabalhada a
partir deste tema central. Em concreto, trabalhou-se a multiplicacdo de um ndmero por dez,
cem e mil e, a posteriori, a tabuada dos sete. A expressao plastica também foi trabalhada,
pois as criangas recortaram fotografias e colaram-nas em cartolinas coloridas. Concluiu-se,
por fim, que a atividade da “arvore genealdgica da Carla” e da arvore genealdgica das
criancas ajudou a enriquecer o espaco, tornando-o muito mais colorido e familiar. De uma
forma geral as atividades realizadas dentro do espaco sala de aula assumem o
desenvolvimento da autonomia da crianga, pois as diferentes atividades promoveram a
participacdo das criancas tornando-as mais autbnomas nas suas ideias e atitudes, pois elas
conseguiram demonstrar um raciocinio légico nas diferentes atividades.

5.2.2. “ Com pensamentos bons enfrentamos os nossos medos”

Esta experiéncia de aprendizagem iniciou-se com uma simples conversa sobre o
significado da palavra “medo”, pois esta palavra segundo Melo (2005) esté relacionada com
as emogOes negativas de uma crianca (p. 19). E um tema que faz sentido ligar a todo o
percurso da nossa vida, desde que nascemos, seguindo-nos até a fase adulta. Esta aula foi
pensada no sentido de conhecer os medos destas criancas, na faixa etaria em que se
encontravam.

Para comecarmos a falar deste assunto sentimos a necessidade de organizar o espaco
da sala, para tal pedimos as criancas que pusessem as mesas todas ao fundo da sala. De
seguida colocamos as cadeiras em circulo, pois desta forma tanto nés como as criancas
estavamos no mesmo patamar para interagirmos uns com 0S outros.

Depois de questionarmos as criangas sobre o que significava para elas o medo, estas
afirmaram que era uma coisa que fazia sentir um aperto no peito e que pensavam muito
nesses medos. Entdo, depois desta explicacdo por parte delas, surgiu um didlogo em grande
grupo. Colocamos uma cartolina no meio da roda (no chdo) e fizemos uma teia a volta da
palavra “medo”, as criangas foram referindo algumas palavras e ideias, como por exemplo,
que tinham medo do escuro, de serem raptadas, de abelhas, fantasmas, dos duendes, das
fichas de avaliagdo, dos mortos-vivos, dos filmes de terror. Houve uma crianga que referiu
que tinha medo que os pais morressem, mostrando-se muito comovida, com lagrimas nos
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olhos. Sem ddvida, constata-se que este medo ocorre em todas as fases do desenvolvimento
do ser humano. De seguida, houve outra que mencionou que era uma pessoa forte e nao
tinha medo de nada, que isso era para pessoas fracas. Todos estes medos mencionados
fizeram com que refletissemos em conjunto. Tivemos de desmistificar alguns destes medos
existentes nas criangas, como, por exemplo, dizendo que ndo existem fantasmas, nem
mortos-vivos, porque se as pessoas morrerem, ndo vao voltar a estar vivas. Falou-se ainda
da fantasia negativa dos filmes de terror, dizendo-se que tudo ai é sempre ficticio, pois é
“fruto da imaginacdo” das pessoas que fazem esses filmes.

Este assunto mexeu muito com a turma, pois partilnaram ideias e houve interajuda
entre eles. Quando uma crianga se mostrou triste com o que estava a contar, houve outra
que Ihe disse logo para ndo ter vergonha dos seus medos, pois ela, como amiga, também
tinha os seus. Assim, deu para perceber que estas criancas tém muitos pesadelos e sonham
com coisas que ndo existem. Depois destes desabafos, indicamos estrategias para combater
os medos e para lidar com eles. Desta forma, poderia contribuir-se para que as criangas se
tornassem mais confiantes em si proprias, visto que uma das estratégias foi pensarem em
coisas boas e em pessoas de que gostassem muito. A colaboragéo do professor e dos alunos
na atividade permitiu um envolvimento ativo, obtendo-se diversas reacdes durante o
processo, na apresentacdo de propostas, alternativas e no confronto de opinibes (Barbeiro &
Pereira, 2007).

Com esta organizacao do espaco da sala fez com que nos sentissemos mais perto
um dos outros, pois permitiu que as criancas participassem de uma forma auténoma e que
falassem sobre 0s seus sentimentos e medos que os tem atormentado.

Seguidamente, procedeu-se a leitura de um texto narrativo presente no manual de
David Machado (2006), que tratava o tema atras referido. A histéria motivou as criancas,
uma vez que ia ao encontro da curiosidade do grupo. Assim, reforcamos a ideia de Bruno
Bettelheim (1998, p. 11), as cited in Azevedo (2007), notando que:

(...) para que uma histdria possa prender a aten¢do de uma crianga, é preciso que ela a
distraia e desperte a sua curiosidade. Mas para estimular a sua vida, ela tem de

estimular a sua imaginacgéo; tem de a ajudar a estimular o seu intelecto e esclarecer as
suas emocdes (p. 107).

ApoOs esta leitura, as criangas procuraram um titulo para este texto, tendo surgido as
seguintes sugestdes:

Crianca B - Os medos do Jonas.

Crianca C - Os medos néo existem.

Crianca S — As sombras moravam no quarto.
Crianca Q — A imaginacé&o do Jonas.

(Nota de campo n° 27 2014-01-12)

Depois das criangas terem mencionado qual poderia ser o titulo para aquele texto,
foi escolhido em unanimidade que ficaria Os medos do Jonas. A posteriori, interpretou-se a
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historia e identificaram-se as palavras e expressdes cujos significados ndo conheciam,
como, por exemplo: manta de retalhos ou o medo “enredar-se-lhe no estomago”. Concluiu-
se que este texto era bastante acessivel, pois as criangas ndo encontraram muitas palavras
desconhecidas.

Para iniciarmos a gramatica voltamos a organizar o espa¢o como estava no inicio,
; visto que as criangas iriam precisar do quadro branco, e s6
daquela forma é que conseguiam ter uma boa visibilidade
guando observaram o que estava escrito. Partindo de um
cartaz alusivo (Vide figura 22), clarificou-se o conceito de
grau (normal, diminutivo e aumentativo). Através de
algumas imagens, as criancas foram classificando

Figura 22- Cartaz dos graus dos  diferentes tipos de graus. Por exemplo, se retirassem uma

nOmes. imagem que se encontrava no grau aumentativo, a turma
dizia o grau normal e o diminutivo, fazendo o registo no quadro, e 0s restantes passavam
tudo para o caderno e assim sucessivamente. Este aspeto leva-nos a refletir sobre as ideias
de Ferrdo e Rodrigues (2000) que fundamentam que a aprendizagem ¢ adquirida através do
sentido da visdo e que, deste modo, o professor deve privilegiar as imagens como auxilio de
uma boa pratica.

A proposito de um dos medos referenciados no didlogo do dia anterior,
nomeadamente “medo de duendes”, surgiu o texto O mistério do canteiro dos livros, de
José Jorge Letria (2008). Era importante tratar o tema, porque existiam trés criancas que
tinham uma ideia errada acerca destas personagens imaginarias. Através desta historia,
desmistificamos este medo, porque dissemos que 0s duendes sdo seres inventados, que ndo
existem realmente, mas que apenas sdo produto da imaginag&o, aparecendo, nomeadamente,
em contos de fadas, sendo quase sempre tratados como figuras amigaveis. Mas, para esta
crianca, era totalmente ao contrario. Essa posicdo devia-se ao facto de ter visto “uns
desenhos animados, recentes” que a tinham impressionado muito.

Depois da leitura do texto atras referido, a crianca referenciou que aquele duende
ndo era igual ao que via nos desenhos dos smurfs, que até era uma pessoa boa e que se
preocupava com 0s outros. Houve, pois, o cuidado de alertar a turma, pedindo aos alunos
que ndo se esquecessem de que os duendes eram personagens ficticias e que, por vezes, as
pessoas que produzem filmes e desenhos animados colocam em agdo certos papéis, tanto
bons como maus, para o publico continuar a ver os filmes e para suscitarem mais
entusiasmo.

Posteriormente a este dialogo, interpretou-se o texto e identificaram-se palavras
dificeis, como, por exemplo, “arquitetei, dadiva, benfazejas e oco”. Assim, atraves desta
historia, enriqueceu-se um pouco o vocabulario, ajudou-se a interpretar os medos de uma
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crianga, podendo fazer-se com que tivesse menos receio e conseguisse enfrentar esses
pensamentos de seres imaginarios, com mais normalidade.

As criangas aproveitaram o texto, procurando 0s pronomes pessoais existentes no
mesmo e sublinharam em grande grupo, através do quadro interativo. De seguida, uma
crianca solicitou que escrevéssemos no quadro 0s pronomes pessoais que ja conhecia, mas
que referenciasse quais pertenciam ao singular e ao plural. A posterior, outra crianca
mencionou que também se devia colocar a funcdo a frente de cada um dos pronomes
pessoais, para auxiliar quando estivessem a estudar. Entdo solicitou-se que se levantasse e
fosse ao quadro escrever a funcéo de todos os pronomes.

Nesse quadro informativo que se estava a elaborar, foi explicado as criangas que
existem mais pronomes pessoais, como, por exemplo, em “ desculpa-me”, o “me” refere-se
a uma pessoa do singular. Perguntou-se: “Quem sabe dizer qual é ?”. Ouviu-se um pouco
de siléncio e uma crianca disse: “refere-se & primeira pessoa do singular “eu”, é facil de
chegar la. “A funcdo que estd a frente do pronome “eu” diz que é a pessoa que fala
(crianca E). Visto que se estava a comecar a entender, solicitou-se a outra crian¢a que
retirasse do texto uma palavra que contivesse também um pronome pessoal. A crianca T
disse “- Na palavra “pergunta-lhe”, o “lhe” também é considerado um pronome pessoal?”
Confirmamos a crianca que era, mas tinha de referir em qual pessoa se encontrava. Ai,
muitas das criangas disseram ““ é na terceira pessoa do singular - “ele”. (Nota de campo n°®
28 2014-01-13). Depois de entendido o0 que estava a ser pedido, acabou de se preencher o
quadro informativo com os restantes pronomes pessoais, utilizando sempre o texto lido e,
por vezes, as criangas diziam frases que continham os restantes pronomes que ndo se
encontravam na histdria, mas sempre com a nossa ajuda, pois era um conteldo novo e nao
tinham a nogéo de quantos pronomes podiam existir. Depois de finalizado o quadro, a turma
passou tudo para o caderno diario, para terem informacao sobre este conteudo.

No dia seguinte, uma crianca chegou a sala e disse que ja sabia 0s pronomes
pessoais que tinham aprendido na véspera. Quando os referiu, parecia que estava a cantar,
pois a ordem por que foram ensinados facilitava a memorizagdo dos mesmos.

Relembrando o texto abordado anteriormente sobre os medos, e, considerando que
tinha sido uma histdria de que as criangas gostaram, foi solicitado que imaginassem que,
para além das cinco estratégias que o Jonas arranjara para nao ter medo do escuro, ele
pensara em mais uma: fazer calculos mentalmente. Para tal, pensou no que aprendera na
escola com a multiplicagcdo por dez, cem e mil. Nesse momento, ele estava a estudar a
divisdo, logo refletiu na mesma estratégia para concretizar a divisdo por dez, cem e mil.
Como poderia fazer divisdes com estes niUmeros?

Através desta questdo atras apresentada, surgiu um dialogo:

Crianca K: A multiplicag¢do por dez, por cem e por mil, fazia-se da seguinte forma - ao nimero
que multiplichvamos por dez ou por cem ou mesmo mil tinha-se que meter zeros no final.
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Prof. Estagiaria: Como assim, K, consegues explicar-te melhor?

Crianca K: Sim professora, quando multiplicamos um nimero por dez, sé temos que acrescentar
a direita desse nimero um zero, porque o nimero dez s6 tem um zero e se for por cem e por mil tem
gue se acrescentar 0s zeros que esse numero tem, por exemplo em cem acrescenta-se a direita do
namero que esté a ser multiplicado dois zeros e mil trés.

Prof. Estagiaria: Muito bem K, quem néo se lembrava disto?

Todas as criangas disseram que este contetdo era facil e que se lembravam.

Prof. Estagiéria: Entdo como serd se dividirmos por dez, por cem e por mil?

Crianca F: Colocamos também zeros a frente do nimero.

Prof. Estagiéria: Todos acham que é assim como a F disse?

Crianca T: N&o, nds, na semana passada, demos que a multiplicacdo era o inverso da divisao.

Prof. Estagiaria: Entdo o que € que isso quer dizer?

Crianca U: Se é o inverso, entdo nds ao multiplicarmos por dez, cem e mil, aumentavamos zeros
agora ao dividimos retiramos.

Prof. Estagiaria: Podes-me dar um exemplo, U?

Crianca U: Se tivermos cem a dividir por dez, vamos ter como resultado dez.

Prof. Estagiaria: Exatamente U, quando dividimos um ndmero por dez, s6 temos que retirar a
direita desse nimero um zero, por exemplo, duzentos e vinte a dividir por dez o resultado é vinte e
dois.

(Nota de campo n° 29 2014-01-14)

Através do dialogo atras representado conseguimos concluir que as criangas se
lembravam da matéria que tinha sido abordada em relacdo a multiplicacdo e também
verificamos que uma crianga conseguiu chegar a resposta que era pretendia, relativamente a
divisdo. Posteriormente, as criancgas solicitaram fazer exercicios no quadro, para consolidar
estes conteudos, registando-os de seguida no caderno diario.

Para introduzir o conteudo de fragfes, perguntou-se as criangas se conheciam
diferentes formas de representar a divisdo. Elas disseram que sim, que tinham ouvido falar
no ano anterior, mas que ja nao se recordavam. Para tal, partindo da histéria dos medos,
solicitou-se as criancas que imaginassem que o pai do Jonas era “pizzaiolo” e levou uma
piza para o jantar. Inicialmente, a piza estava inteira, logo representava um todo. O pai do
Jonas partia a piza a meio e ficava com duas partes iguais, mas uma das partes dava-a ao
irmdo mais novo, logo ficava com um meio (desenhavam no quadro todos passos). E
continuou 0 mesmo raciocinio e 0 mesmo processo do desenho, com a respetiva fracdo por
debaixo do que foi desenhado, até as criangas conseguirem associar o desenho a fracéo e
identificarem quais eram os numeradores e denominadores.

Depois da compreensdo do que foi referido atras, através de uma piza em cartolina
(em que as fatias sdo removiveis em velcro), solicitou-se que representassem as diferentes
formas de fracdo que se podiam obter, partindo desta.

Com este material manipulado pelas criangas, & vez, retiravam fatias e as restantes
tentavam identificar a fracdo correta, e, depois de nomearem a fragdo, desenhavam-na e
representavam-na no caderno. Utilizamos este recurso de apoio ao processo de ensino e
aprendizagem, pois ele permite ao aluno adquirir o vocabulario fundamental da matematica,
relacionando a unidade e as diferentes divisfes da mesma (Alves & Morais, 2006).

Com um simples exercicio solicitado as criangas, elas referiram que as fragdes sao
faceis e que gostavam deste contetido. Colocamo-las entdo a imaginar que o Jonas e um dos
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irmdos, enquanto conversavam, estavam a comer um bolo. Este estava dividido em seis
fatias iguais. Cada um comera apenas uma fatia. As criancas iriam representar no caderno
qual a fracdo que se obtinha. Mal acabaram de ler o exercicio, disseram que ndo era preciso
desenho, pois dava dois sextos.

E importante cativar-se as criangas com exercicios simples e de facil compreenséo
na fase da iniciagdo a este contetdo, uma vez que é desde o inicio que tém de ser bem
compreendidas estas representacdes.

Para consolidar o conceito de fracdo, as
criancas jogaram ainda o jogo do domind. Para tal foi
necessario (re)organizar o espaco da sala de aula, pois as
criancas dividiram-se em cinco grupos e cada grupo

tinha cinco elementos, apds esta divisdo as criangas

Figura 23-Jogo do Domino. retiraram as mesas que nao necessitavam para o fundo da
sala, ficando s6 as cinco mesas uma para cada grupo na parte superior da sala, pois assim
tornou-se um ambiente mais adequado para 0s grupos procederem ao jogo do domind. Este
contém imagens e fracdes, pois, através da imagem, tém de fazer a associacdo da fracao
correspondente e vice-versa (Vide figura 23). No final do jogo as criancas voltaram a
colocar a sala como estavam inicialmente, para procedermos a resolugdo de um problema,
para tal voltamos a recordar o texto abordado anteriormente, solicitou-se as criancas que
imaginassem que, no meio dos livros existentes no canteiro havia um com o titulo: “Os
monumentos locais”. Para tal, as criangas tinham de dizer quais 0s monumentos existentes
nesta cidade. Respondiam através do que fora pedido na semana anterior, pois as criancas
tinham sido convidadas a fazer uma pesquisa, realizando trabalhos manuais sobre factos e
datas importantes para a histdria local, ou seja, procurando a histéria de Braganca e 0s
monumentos existentes nesta cidade.

Os trabalhos praticos das criangas foram
apresentados na semana seguinte, atraves de cartolinas,
PowerPoint, tela, maquete, desenho e livros.

Relativamente a apresentacdo, foi solicitado a

turma que encarnassem o papel de professores e que
explicassem para o0 publico os trabalhos que tinham

realizado, ainda que uns tivessem tido a ajuda dos pais.

Figura 24-Trabalho da crianga sobre os
monumentos da cidade. As criangas tinham estudado, apesar de se sentirem um

pouco nervosas pelo facto de estarem a frente e ndo se quererem enganar. Foram
tranquilizadas, explicando-se-lhes que ninguém ia “trogar”, pois simplesmente estavamos
ali para aprendermos uns com os outros. Algumas criangas mostraram-se mais a vontade do
que outras, sendo notdrio que se empenharam imenso e que, mais uma vez, 0S pais
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ajudaram para que isso acontecesse (Vide figura 24). As criangas nesta apresentacao
demostraram que cada dia que passa estdo a tornar-se cada vez mais auténomas e
independentes, pois poucas delas liam o que estava nos trabalhos, simplesmente olhavam
para as imagens e a partir dai contavam o que cada uma referia. No fim da apresentacao, 0s
trabalhos foram expostos na sala de aula, para tornar o ambiente mais atrativo, visto que
muitas destas criancas também falaram do conteddo que iamos abordar a seguir, a
gastronomia local.

Para iniciar o conteudo que referimos atras, sobre a gastronomia local, foram
apresentados através de um PowerPoint alguns pratos tipicos desta regido, como, por
exemplo, a posta mirandesa, a alheira de Mirandela, a feijoada de Tréas-os-Montes, entre
outras. Para além destes produtos alimentares que foram referidos as criangas, elas
provaram outros caracteristicos desta regiao.

A turma saboreou outros alimentos através do jogo ““ Qual é o paladar?”. Esta
atividade é uma experiéncia sensorial de sabores e incluiu produtos tipicos desta zona.

Vendamos os olhos as criangas e, a vez, dirigiam-se a porta da sala, onde tinhamos
um espaco dedicado a varios pratos com diferentes
iguarias desta regido (salpicdo, azeitonas, bolos
economicos, arroz doce, presunto) e, quando uma
crianca acabava de provar um produto, questionamo-las
se era doce ou salgado, se gostava ou ndo gostava e
perguntavamos-lhes qual era o alimento, (Vide figura

Figura 25- Jogo "Qual é o paladar”  25) todas estas questdes estavam numa tabela e iamos
preenchendo-a de acordo com as respostas dadas pelas criangas.

S6 uma crianca € que nao participou, devido ao facto de ter diabetes, mas ndo
sabiamos, tendo sido a crianca a referir que ndo podia comer, pois ndo queria ficar doente.
Ai a Professora Titular avisou-nos sobre o problema de saide que tinha a crianca.

As criangas foram respondendo as perguntas ao longo da atividade de prova dos
produtos, muitas delas confundiam os sabores, chegando ao ponto de dizerem que estavam
a comer posta mirandesa e era salpicdo. Outras, quando provaram o arroz doce, diziam que
era aletria. Mas mais de metade das criangas (17) conseguiram identificar os sabores, apesar
de, no inicio, estarem com um pouco de receio, quando se pedia para abrirem a boca,
porque ndo sabiam o que iam comer e podiam n&o gostar. Mas sempre se teve o cuidado de
dizer a todas as criangas que, caso ndo gostassem, que dissessem e ndo eram obrigadas a
comer.

No fim desta atividade, discutimos as respostas dadas pelas criangas, visto que
foram todas registadas numa tabela, algumas delas mencionaram como era possivel terem-
se enganado a dizer o nome do alimento, visto que eram produtos que consumiam com
frequéncia. Concluimos que esta atividade foi muito positiva e que as criancas aprenderam
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de uma forma diferente os contetdos. Muitas delas disseram que até iam gostar de fazer a
mesma atividade com os familiares, para ver se tinham o paladar apurado ou se também se
enganavam como elas.

Relativamente as expressfes, esta area foi trabalhada através do tema central,
bastante presente nesta experiéncia de aprendizagem “Os medos” que atormentavam as
criancas. Solicitamos ao grupo de criangas que tivessem pensamentos positivos (que
pensassem em coisas boas). Entdo, decidiram desenhar com lapis de cera, num papel de
cenario, alguns desses pensamentos, para “combater” esses medos. Para conseguirmos
realizar esta atividade tivemos que organizar o espaco, para isso as crian¢as colocaram as
mesas todas a volta das paredes da sala. Visto que o comprimento do papel de cenario era
grande as criangas decidiram trabalhar no chdo do centro da sala. Assim esta organizacao
permitiu que as criangas tivessem mais espago para a realizacéo da atividade.

A atividade iniciou-se com musica ambiente, para ajudar nos movimentos do
desenho e inspirarem-se no que estavam a fazer. Verificava-se que as criangas, quando
ouviram a melodia, comecavam a acalmar-se, chegando ao ponto de se ouvir um siléncio
profundo na sala, mostravam assim que estavam concentradas a transmitir para o papel os
seus pensamentos. As criangas, atraves do desenho, explicaram livremente o que ia na sua
imaginacdo. Alguns dos exemplos dos contetddos desenhados foram: a familia, o animal de
estimacdo, flores, arco-iris, 0 mar, golfinhos, houve também criancas que desenharam
figuras imaginarias, como o unicérnio e princesas de contos de fadas.

No fim, depois de todos terem deixado a sua marca e 0 seu pensamento no papel de
cenario, sugeriu-se que se desse um nome ao trabalho. Para tal, as criangas dividiram-se em
quatro grupos e cada um tinha cinco elemento, tendo de escolherem um nome por grupo.
Posteriormente, deixamos um tempo limite para discutirem o nome, apés o qual se
registaram no quadro os titulos escolhidos, mencionando-os. O grupo A disse: As coisas que
nos animam quando temos medo, o B optou por Os bons pensamentos, o C pelo “Cenério
dos bons pensamentos” e o D escolheu Enfrentar os nossos medos. Depois de todos os
grupos terem referido o titulo para se colocar no papel de cenério e de estarem expostos no
quadro, houve uma crianca que pediu ainda: -Podia-me deixar dizer um titulo que néo esta
ai no quadro?” Perguntamos as restantes criancas se ndo se importavam que a F dissesse
outro titulo, ao que a turma respondeu que ndo. De seguida, foi pedido a crianca que se
dirigisse ao quadro e que escrevesse 0 que estava a pensar.

Crianca F:J4 esté. Posso ler para a turma?

Prof. Estagiaria: Claro que sim, F.

Crianca F: Aqui vai “ Com pensamentos bons enfrentamos os nossos medos”. Este titulo tem um
pouco de todos os que ja foram ditos aqui e assim ninguém fica triste.

Prof. Estagiaria: E verdade, F, esta interligado com os referidos anteriormente. Agora a turma ¢ que
sabe qual escolher, essa tarefa é vossa.

(Nota de campo n° 30 2014-01-14)
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Como podemos verificar esta crianga
mostrou-se autbnoma e atenta ao que estavamos
a trabalhar, conseguindo unir toda a informacéo
e formar outro titulo possivel para o cartaz. As
criancas comecaram logo a dizer que gostaram

muito do titulo que a F escrevera no quadro. A
Figura 26-Pensamentos das criancas para  POSteriori, as criancas pediram-nos se podiamos
combaterem os medos. ser nés a escrever o titulo, pois assim tambéem
deixdvamos a nossa marca no papel. Entéo, foi no meio do papel de cenario que se escreveu
a mensagem, visto que foi 0 espago que as criangas deixaram livre. E assim, foi registado o
titulo da bela obra de arte “Com pensamentos bons enfrentamos os nossos medos” (Vide
figura 26).

Para finalizar, dialogou-se, em grande grupo, sobre os desenhos feitos e ndo houve
nenhuma crianca que dissesse que ndo gostara da atividade. Muito pelo contrario, sentiam-
se bem a desenharem e a pensarem em coisas boas, mostrando-se orgulhosas pelo trabalho
que tinham concretizado. No fim, o grupo de criancas decidiu colocar o trabalho em
exposi¢cdo no hall da entrada da escola, para as restantes criangas verem e ficarem com a
mensagem, visto que o medo é um sentimento comum que inquieta todos os seres humanos.

Relativamente a todas as atividades realizadas ao longo desta experiéncia de
aprendizagem “Com pensamentos bons enfrentamos os nossos medos”, conseguimos ter
presente as varias areas disciplinares, tentando sempre interliga-las. Na aprendizagem do
Portugués, tivemos como objetivos trabalhar a oralidade, a leitura e a escrita, bem como a
gramatica, neste caso, 0s graus dos nomes e 0S pronomes pessoais. Em relagdo a
Matematica, foram abordadas as fracdes e a divisdo por dez, cem e mil. Quanto ao Estudo
do Meio, estudaram-se aspetos da Historia local e a gastronomia da regido. Relativamente
as Expressdes, estiveram todas presentes, desde a Plastica, através do desenho, a Musical,
pela musica ambiente, que ajudou as criangas a concentrarem-se e a irem mais além na sua
imaginacdo, também se trabalhou a Expressdo Fisico-Motora, atraves dos movimentos
corporais que as criancas fizeram a desenhar no ch&o, e, por fim, desenvolveu-se a
Expressdo Dramaética, quando as criangas se exprimiram pelos movimentos corporais e pela
imaginacdo, nos desenhos. Concluimos assim que, nesta experiéncia de aprendizagem se
interligaram todas as areas do saber.

Para concluir, podemos ainda afirmar que todas as atividades que foram trabalhadas
foram gratificantes e enriquecedoras para 0 grupo de criancas, pois ajudaram-nas a
organizar os conhecimentos, através da descoberta, da manipulacdo de diversos materiais e
da exploracéo de diferentes situacdes.

Todas estas atividades foram, pois, pensadas para que 0 grupo vivesse situacdes do
seu dia-a-dia e para que construissem novas concegfes. Assim, conseguiu-se 0 que se
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pretendia, nomeadamente que as criangas evoluissem em varios dominios, desenvolvendo a
autonomia, 0 espirito de iniciativa e a autoconfianca. Neste sentido, foram sempre
propiciados aos alunos o espaco adequado para a realizacdo das atividades, para que,
pudessem partilhar as suas ideias e tomarem as suas proprias decisdes e assim demostravam
a sua autonomia ao longo das atividades. Com esta experiéncia de aprendizagem podemos
afirmar que a organizagéo do espaco é fundamental para a aprendizagem da crianca e para a
sua autonomia, pois quando colocamos a disposi¢do das cadeiras em circulo as criangas
mostraram-se bastante a vontade para participarem no didlogo sobre os seus medos. Foi
ainda notdrio o respeito, a coopera¢do e a solidariedade que estas criangas tinham umas
pelas outras, visto que escutaram com muita atencdo os medos de cada uma e chegaram a
mencionar que iriam ajuda-las a ultrapassar esses mesmo medos.

5.2.3. “Jardim Suspenso”

No inicio do dia de segunda-feira, quando estdvamos a entrar na escola, as criangas
estavam no recreio a espera que chegasse as nove horas para entrarem para as aulas. O
grupo de criancas andavam a apanhar as folhas das arvores que existiam no chédo e
colocavam-nas num monte, até que as criancas se reuniram e com as varias folhas das
arvores fizeram um ramo e ofereceram-nos. Depois de entrarmos na sala de aula as criangas
mencionaram que estavam um belo dia de sol e que podiamos ir para o recreio. Apos esta
solicitacdo por parte de trés criancgas, perguntamos o que queriam ir fazer para o recreio se
tinhamos acabado de entrar. Foi referido por elas que gostavam de apanhar mais folhas das
arvores. Entdo perguntamos as criangas se gostavam de observar a natureza. Como todos
responderam que sim, solicitamos que se dirigissem ao exterior da escola e observassem as
arvores e as flores que se encontravam dentro e fora da escola. Assim através do espaco
(exterior) as criangas visualizam, exploram e refletem o que nele existe.

Posteriormente, regressaram a sala e, ai, em grande grupo, cada uma referiu as suas
conclusdes. A globalidade das respostas foi no sentido de que a maioria das arvores que
estava no exterior ndo tinha folhas, mas que ainda existiam algumas que continham. Outra
das respostas comum a todos foi que as plantas que estavam no recreio ndo tinham flores,
mas houve uma crianga, em particular que nos chamou a atenc¢éo, dizendo:

Crianga D: Eu vi uma arvore que tinha umas coisas redondas.

Crianca F: Ah, eu também vi e ndo foi s6 em uma arvore.

Prof. Estagiaria: Umas coisas redondas? Como assim? Descrevei melhor isso, D e F, para todos
entendermos o que observastes.

Crianga D: Eram redondas, como eu ja tinha dito, e castanhas.

Crianca F: Pois eram, mas também tinham uns picos.

Crianca H: Oh! Ja sei, eram bugalhos.

Prof. Estagiaria: O que sdo bugalhos?

Crianca H: S&o os frutos daquela arvore, mas ndo se podem comer.
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Prof. Estagiaria: O fruto daquela arvore sdo as bolotas. Mas em uma coisa tens razdo H, os bugalhos
ndo se podem comer. E o que viste 14 fora era um bugalho, no seu interior é onde a mosca se
desenvolve e se alimenta até ficar adulta.

Criancga D: A natureza ¢ fantastica e cada coisa que existe & nossa volta é tudo importante.

Prof. Estagiaria: Exatamente, tudo o que vemos & nossa volta tem a sua fungéo e é imprescindivel. O
que sdo seres vivos S?

Crianga S: Isso € facil. E tudo que existe na natureza.

Crianca L: Olha, S, a minha mée disse-me que os seres vivos sdo todos aqueles que nascem e se
desenvolvem como nos.

Prof. Estagidria: Muito bem L, a tua mée tem razdo no que te disse, 0s seres vivos sdo aqueles que
nascem, crescem, se reproduzem e morrem, cOmo 0s animais, o ser humano, fungos, plantas e muitas
mais coisas.

(Nota de Campo n° 33 2014-01-26)

Através desta nota de campo podemos concluir que as criangas observaram o que
existia no espacgo exterior e que as suas duvidas foram resolvidas em grande grupo, visto
que algumas criancas ja tinham um conhecimento prévio acerca do que existe na natureza.
Depois das criancas visualizarem o que existe a sua volta, deu para ver a motivacdo que
sentiam quando estavamos a falar do assunto. Tal como refere Balga (2007), ““as actividades
de pré-leitura tém (...) como objectivo motivar as criangas para a leitura, atigar a sua
curiosidade em redor da possivel historia encerrada no livro, mobilizar as suas referéncias
intertextuais, colocar, desde logo, hipoteses sobre o texto” (p.134)

Depois deste didlogo, deu-se inicio a leitura e interpretacdo do texto “Dona
Arvore”, de Raphaela Rezende (2013). Inicialmente, as criangas leram em voz baixa e
posteriormente, lemos em voz alta, para que tomassem conhecimento do conteldo da
historia e do seu vocabulario, pois a leitura deve ser realizada sem interrup¢fes, com a
entoacdo e ritmo corretos, isto porque o professor funciona como um modelo para os
alunos. Seguidamente, cada crianca leu uma parte do texto, identificando-se algumas
palavras cujo significado ndo conheciam, como, por exemplo: frutifera, besouros entre
outras. As criancas referiram que gostaram muito do texto e chegaram rapido a conclusao
da historia. Antes, pensavam que as arvores sem frutos ndo eram muito importantes para 0s
seres vivos, mas, depois de terem lido esta historia, viram que as arvores ndo frutiferas sao
tdo importantes como aquelas que dao frutos, visto que também nos ddo oxigénio para
viver. Depois de analisar o texto, foi solicitado as criangas que produzissem uma
composicdo, tendo em conta o que haviam lido anteriormente, descrevendo a importancia
que a arvore da historia tinha para os seres vivos que nela habitavam. De seguida, foram
corrigidos os trabalhos, tendo cada crianga lido o que escrevera, para a turma.

Para Marques (2003), “o dominio da expressao escrita da Lingua Portuguesa ¢, pela
sua incontornavel transversalidade interdisciplinar, um dos objectivos fundamentais do
programa do ensino basico” (p.104). Assim, neste sentido, cabe-nos a nés desenvolver as
capacidades das criancas, a nivel da ortografia e da pontuacédo, pretendendo-se, sobretudo,
desenvolver o gosto pela escrita, essencialmente, que a escrita seja realizada sem erros.
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Constatou-se que foram produzidos bons textos, tendo todas as criancas chegado a
concluséo de que a dona arvore era extremamente especial e que havia varias espécies de
seres Vvivos que precisavam dela para viverem.

Voltando a relembrar o texto “Dona Arvore”, foi proposta ao grupo a construcéo de
um jardim suspenso na escola, com diferentes plantas. As criangas questionaram o que era
iSS0 - um ““jardim suspenso”. Através da internet, mostraram-se algumas imagens de jardins
suspensos, comprovando-se que a utilizacdo deste meio é ideal para conhecer realidades e
experiéncias a que o aluno tem acesso dificil” (Borras, 2001, p. 308). O grupo de criangas
mostrou-se entusiasmado com a ideia e ja faziam todos os planos sobre como poderia ser
realizado.

Seguidamente, as criancas questionaram-nos se as outras criangas que frequentavam
a instituicdo podiam ir ver o nosso jardim suspenso quando estivesse finalizado, foi-lhes
mencionado que sim, mas que teriamos de convidé-los. Depois uma menina da turma
referiu se podiamos fazer convites para as restantes turmas, como ela fez para a festa do seu
aniversario. Entdo, para isso, seria necessario que se fizessem 0s convites e surgiu um
didlogo em grande grupo.

Prof. Estagiaria: Quem me sabe dizer como se estrutura um convite?

Crianca V: Eu sei.

Prof. Estagiaria: Entdo ndo queres vir ao quadro escrever?

Crianga V: Precisa de ter o acontecimento, o local e quem convida e j& esta.

Prof. Estagiaria: Acham que ndo precisa de mais nada?

Crianga X: Oh, precisa de data, porque se formos hoje entregar, ninguém sabe quando é.
Crianga P: Ent&o também precisa da hora, sendo como sabem que podem ir visitar?
Prof. Estagiaria: Exatamente, V. Tem de ter todos estes dados que acabaram de referir.
(Nota de Campo n° 35 2014-01-27)

Com esta nota de campo verificamos que as criancas tinham uma nogéo de como era
a estrutura de um convite. Depois da estrutura do convite estar escrita no quadro pela
crianga V, todos passaram para o caderno diario, para ficarem com o registo.

Posteriormente, as criangcas mencionaram que com aqueles dados, ja conseguiam
fazer um convite, pois s6 tinham de seguir 0s passos que tinham sido indicados. Entdo, em
grande grupo, fez-se o convite para as restantes turmas. Depois de finalizado, os alunos
fizeram também uns envelopes e colocaram 0s nomes das turmas no seu exterior. De
seguida, as criancas foram entregar os convites as respetivas salas.

Foi entdo proposta as criancas uma questdo problema: a floresta onde vivia a dona
arvore estava dividida em seis partes iguais e em cada parte existia um conjunto de arvores
diferentes. Numa das partes referiu-se que estavam plantados 2 castanheiros, em outra parte
3 pinheiros, noutra estavam 5 carvalhos, havendo outra com 3 cerejeiras, mais uma com 7
macieiras, e, por fim, outra parte com 2 oliveiras. Solicitou-se as criancas que
representassem a fracdo correspondente a cada conjunto de arvores.
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As criangas passaram para o caderno diario o problema e resolveram-no através de
desenhos. Fizeram um retangulo e dividiram-no em seis partes. Dentro de cada quadrado
colocaram o numero que lhes pedia de cada &rvore e sé depois é que contaram o total de
arvores e representaram a fracdo de cada conjunto. Dois alunos, em particular, é que
fizeram de modo diferente, ndo desenhando, simplesmente seguindo pelo caminho mais
facil da adicdo. Fizeram logo a soma de todas as arvores e so depois é que apresentaram a
fracdo de cada conjunto. Posteriormente, observaram as diferentes fragdes que existiam no
problema, comparando-as e ordenando-as por ordem decrescente.

Para ajudar as criangas na compreensao deste
problema e como no espaco da sala ndo tinha
nenhum material dedicado as fragdes decidimos
apresentar placas em acrilico projetadas com
diferentes fracbes (Vide figura 27). Para tal foi
necessario colocar uma mesa perto do quadro

interativo para colocarmos o retroprojetor, depois Figura 27- Placas de acrilico projetadas com
disto verificamos que as criancas que estavam ao fragdes.

lado deste objeto ndo conseguiam ver, entdo foi necessario retirar as criangas dos seus
lugares e organizar as mesas for filas e ao centro s6 ficou o retroprojetor, desta forma o
grupo de criancas ja conseguia ter uma melhor visualizacdo. Notou-se, assim, que ia
crescendo a motivacao e a concentracdo para aquilo que se ia fazer a seguir.

Partindo de um exercicio de observacdo, foram apresentadas varias fracbes com
denominadores iguais, através das placas de acrilico. Como na atividade feita
anteriormente, através das placas de acrilico, metade das criancas encontraram a regra que
se aplica a ordenagao de fragdes: “contendo denominadores iguais, ¢ maior aquela que tiver
0 maior numerador”. Depois de terem chegado a regra, tornou-se tudo muito mais facil para
0s restantes alunos que ainda ndo tinham entendido, de seguida, a vez, solicitou-se que as
criangas viessem a frente e mostrassem duas fracdes com o mesmo denominador. Os
restantes teriam de passar para o caderno e dizer qual era a maior fragdo e a menor.

Apos este procedimento, uma crianga perguntou-nos: - 0 que é que aconteceria se
houvesse numeradores iguais e denominadores diferentes? De seguida, uma menina
respondeu: € como o anterior! Questionamos a crianga — entao, se tivermos dois tercos e
dois quartos, pela tua légica qual é a maior? A crianga, um pouco pensativa, respondeu
que era os dois quartos. Para tal, recorremos outra vez as placas de acrilico, para ver se a
crianca tinha razdo. No fim de todos terem observado, a crianga disse que estava errado e
referiu que a maior era a que tinha menor denominador. Em grande grupo, foi sugerido que
pensassem como seria entdo a regra, no geral. Uma das criancas referiu que, quando duas
fracBGes tém o mesmo numerador, é maior a fragdo que tiver menor denominador. Depois de
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Vvarios exercicios realizados, para ver qual era a fracdo maior, a menor e a igual, as criangas
conseguiram perceber bem este conteudo, visto que iam ao quadro e realizavam os
exercicios sem haver enganos. No entanto, € importante frisar que foi muito mais facil para
elas observarem “coisas” concretas do que representarem fragdes no quadro, visto que este
contetdo € bastante dificil e tem de ser abordado de uma forma simples, para o
compreenderem melhor. Solicitamos, de seguida, ao grupo que relembrasse a questdo
problema atras referida e que imaginasse que, com a neve, tinham morrido 2 carvalhos e 3
macieiras. Teriamos, entdo, de calcular com quantas arvores ficava a floresta da Dona
Arvore. Um matematico de referéncia, Polya (2003), refere, relativamente & resolucdo de
problemas, que: “(...) numa idade susceptivel, poderdo [0s problemas matematicos] criar o
gosto pelo trabalho mental e deixar, por toda a vida, uma marca indelével na mente e no
caracter (...)” (p.11).

Algumas das criangas disseram ainda que era através da subtragdo que se fazia esse
calculo. Entéo, questionamos as criancas, perguntando-lhes como se fazia.

Crianca Y: N6s ja demos a subtraco e a adicdo. E facil. Primeiro, temos que ver quantos carvalhos
eram e retiramos dois e nas macieiras ¢ igual. Posso fazer no quadro?

Prof. Estagiaria: Claro que sim.

Crianga Q: Eu faco de outra maneira, professora. Também posso ir ao quadro?

(Nota de Campo n° 37 2014-01-27)

A crianca Y fez tal como tinha dito, mas a Q fez da seguinte forma: primeiro, fez o
desenho do total de macieiras e carvalhos, e depois, riscou com uma caneta de outra cor 0s
dois carvalhos e as trés macieiras que tinham morrido, colocando o resultado a frente,
mostrando com quantas macieiras e carvalhos tinha ficado.

No fim, a crian¢a Q ainda disse:

-Se fizermos a adicdo de todas as &rvores agora, vai dar uma menor quantidade.

Estagiaria: Entdo, como fazias?

Crianga Q: Voltava a somar todas as arvores, tirando aquelas que morreram em cada conjunto ou
entdo ia ao resultado final e retirava-lhe logo cinco arvores.

Prof. Estagiaria: Retiravas-lhe cinco arvores, como assim? Explica-te melhor.

Crianca Q: E assim. Morreram dois carvalhos e trés macieiras. Se somarmos trés mais dois ¢ igual a
cinco, certo? Entdo, agora, estas cinco arvores morreram e ja ndo estdo na floresta da dona arvore,
por isso, temos que tirar no resultado que tinhamos anterior as cinco arvores e vai dar um menor
resultado.

Prof. Estagiaria: E mesmo isso, Q! Muito bem pensado.

(Nota de Campo n° 38 2014-01-27)

Depois de todas estas explicacdes, deu para ver que esta crianga tinha um raciocinio
I6gico. No fim desta explicacdo as criancas resolveram o problema no caderno diério.
Posteriormente, foi clarificado o conceito de adicdo e subtracdo de fragbes com
denominadores iguais, apesar de as criancas ja saberem que na adicdo, os denominadores
ndo se adicionam, mantém-se, e que s6 0s numeradores € que se somam. Na subtracdo de
fracBes acontece exatamente 0 mesmo, ou seja, 0s denominadores também se mantém, pois
subtraem-se 0s numeradores. Para consolidar este conteudo, pediu-se a cada crianca que
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fosse ao quadro e fizesse uma subtracdo ou uma adicdo de fragdes, mas sem o resultado.
Depois passaram as operacdes no caderno diario e resolveram-nas. Seguidamente, corrigiu-
se tudo no quadro, pois as operac¢des tinham sido resolvidas aleatoriamente pelas criancas.

Para haver uma interligacdo entre as areas que ja foram abordadas anteriormente,
voltou-se a trabalhar o texto de Portugués, “Dona Arvore”. Em grande grupo, discutimos se
a planta referida no texto era considerada completa ou incompleta e porqué. Houve criancas
a dizerem que era incompleta e outas que era completa. Apds esta discussao, levamos um
morangueiro para a sala e a maioria das criancas reconheceu-o. De seguida, pediu-se a uma
crianca que desenhasse aquela planta no quadro, com tudo o que conhecia sobre ela e por
aquilo que estava a ver. Foi concebido um desenho bastante criativo e representativo de
todas as partes que constituem um morangueiro (raiz, caule, folha, flor e fruto). Sobre este
dominio Catita (2007) referiu que, um dos objetivos nesta matéria ¢ “conhecer as partes
constituintes de uma planta tipo, com raizes, tronco, ramos, folhas, flores e frutos.
Trabalhando os aspectos morfoldgicos, as necessidades e as funcdes principais dessas partes
constituintes” (p.94). Posteriormente, dividiu-se o quadro a meio, sendo escolhida outra
crianca para desenhar a arvore da historia. No fim deste processo, uma crianga mencionou
que ja sabia qual era a planta completa, dando a resposta que € 0 morangueiro, descrevendo
todos os seus constituintes. Ainda frisou que uma planta incompleta era aquela que néo
daria flores e frutos, mas depois, com uma breve explicacdo, referiu-se que plantas
incompletas sdo aquelas que ndo d&o fruto mas podem dar flores ou entdo podem néo dar as
duas coisas.

Depois de compreenderem o que era uma planta completa e incompleta, passdmos a
indicar qual a funcdo de cada uma das suas partes. Varias criangas foram mencionando os
conhecimentos que tinham e partilhavam-nos com os restantes elementos da turma. famos
orientando o que era dito pelo grupo, para que tudo ficasse bem claro e bem registado no
caderno diario. Cabe ao professor orientar todo o processo de aprendizagem, suscitando o
interesse dos alunos pelos diferentes assuntos, criando situagdes de dialogo e de partilha de
conhecimentos e saberes, estruturando 0s mesmos em conhecimentos coerentes (ME, 2004).

Perguntou-se depois as criancas se ja tinham ouvido falar de arvores de folhas
caducas e de folhas persistentes, pois era esse 0 proximo assunto que iriamos abordar.
Houve imediatamente respostas, como por exemplo, as folhas caducas eram as que estavam
naquele momento no chéo e as persistentes estavam na arvore. Como vimos quando fomos
ao recreio, através destas respostas estruturamos frases para definir estes conceitos, dando
exemplos de arvores. Para dar continuidade ao assunto das folhas, foi explicado as criancas
que as folhas das plantas apresentam uma grande diversidade de recorte, tamanho, formas e
nervuras. Porém, nessa aula sé se iriamos analisar e identificar o recorte e a nervura de cada
uma das folhas, recorrendo a lupas, para facilitar a visualizacdo. Desenharam-se e
descreveram-se no quadro 0s varios tipos de nervuras (com uma ou varias nervuras
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paralelas, e, por fim, nervuras principais e secundarias). Relativamente ao recorte,
simplesmente foi referido que podia existir recorte superficial, profundo ou sem recorte. No
fim desta explicacdo e de ter ocorrido um periodo de questionamento por parte do grupo,
uma crianga prop0s que se construisse um livro com bilhetes de identidade das folhas, pois
ela j& tinha visto realizar uma atividade assim no Centro de Ciéncia Viva. Partindo da ideia
desta crianca, perguntamos que devia ter esse bilhete de identidade. Consoante as respostas
iam surgindo registavamos no quadro o que era dito. Assim, as criancas foram mencionando
que devia ter o nome da planta, se era de folha caduca ou de folha persistente (tipo de
folhagem), se tinha recorte e nervura (tipo de folha) e, no fim, ainda perguntaram se podiam
dizer se a arvore dava fruto ou ndo. Depois de estar a estrutura do bilhete de identidade
feita, passaram para o caderno. Posteriormente, foi dada uma folha de uma arvore a cada
crianca, tendo de ser elas a preencherem o bilhete de identidade, utilizando as lupas que
existiam na sala, para verem as nervuras e o0s recortes. Mas houve algumas ddvidas no
momento de distinguir qual era a planta que dizia respeito aquela folha. Entdo, mostramos
para todas as criangas, as imagens no quadro
interativo, de todas as folhas que estavam na sala.
Assim, a turma preencheu sem problemas o bilhete
de identidade da folha que tinha em sua posse e
depois passaram para uma folha branca. E assim se

formou o nosso livro (Vide figura 28), as criancas

Figura 28-Livro ""Bilhete de identidade das , . .,
folhas™. pé dos restantes livros de historias que se

mencionaram que esse livro podia ser colocado ao

encontravam no fundo da sala. Assim contribuimos
para enriquecer aquele espaco e quando as criancas tivessem alguma davida sobre este tema
podiam consultar o que tinham realizado.

Como ja tinhamos referido na aula de Portugués, as criangas lembraram-se da ideia
de construirmos um jardim suspenso na escola, com as diferentes plantas sobre as quais
tinham apreendido varios conhecimentos, ao longo da semana. O grupo de criancas, depois
de ter visualizado através da internet como poderia ser um jardim suspenso, perguntaram se
podia trazer plantas e garrafas de agua vazias, pois que assim ndo gastavamos dinheiro em
vasos. Esta ideia foi considerada muito pertinente e todas as crian¢as concordaram com ela.

No dia da construgdo do jardim, chegamos a sala e vimos plantas e garrafas que
muitos meninos(as) tinham trazido, mas, para ndo haver falhas e para que tudo corresse pelo
melhor nesta construcdo, precavemo-nos e também levamos plantas e garrafas de dgua, pois
sabiamos que algumas criangas podiam ndo as levar.

Quando a aula comecou, as criangas comecaram a observar tudo o que tinhamos
para a nossa construcao do jardim.
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Uma crianca disse: Para que queres uma coisa de meter as sacas do cimento? O meu pai tem muitas
em casa.

Prof. Estagiaria: Esta coisa, como lhe chamaste, tem 0 nome de palete. Pensem todos um pouco e vao
entender que utilidade vai ter.

Outra crianga disse: Se 0 nosso jardim é suspenso e, como vimos nas imagens, tem de estar no ar,
entdo vamos pbér as garrafas ai.

Prof. Estagiaria: Muito bem, mas vamos por ai como?

Crianga M: Metemo-las em cima, professora.

Prof. Estagiaria: J& observaram todos os materiais que metemos aqui? N&o é so a palete?

Crianca C: Pois ndo, também temos martelos, pregos e spray dourado.

Criancga J: Oh! E facil, vamos pintar a palete e pregar |4 os pregos e penduramos as garrafas.

Prof. Estagiaria: 1sso mesmo.

(Nota de Campo n° 39 2014-01-28)

De seguida, dirigimo-nos ao hall de entrada, que era o
Unico sitio onde podiamos pér o jardim suspenso. Em primeiro
lugar, duas criangas pintaram a palete. De seguida, pregamos
0s pregos e, no fim, fomos buscar terra. Depois de estar tudo
pronto, comegou-se a plantacdo, ou seja, cada crianga escolhia
a planta que queria e levava a sua garrafa. Em primeiro lugar,
cortava a garrafa e colocava-se-lhe um fio, para depois
pendurar na palete. S6 no fim, é que a crianca punha a arvore

Figura 29-Crianca a acabar de dentro da garrafa, enchia-a de terra e ia pousa-la na palete,
plantar a sua planta. com o respetivo nome ao lado da planta. E assim foram
fazendo o mesmo, sucessivamente, os restantes membros da turma (vide figura 29).
Aconteceu, porém, um problema, na construgdo do jardim, uma crianga estava a
observar a palete e percebeu que ndo iam caber as vinte plantas numa s palete, pois ndo
chegava para colocar as plantas de todas as criangas. Juntamente com 0 grupo, conseguimos
resolver a situacdo, uma vez que um elemento da turma alertara para o facto de haver uma
palete do leite no exterior da escola. Entdo, fomos perguntar
se ndo havia problema em utiliz-la. Como se obteve uma
resposta positiva pela parte da diretora da escola, fomos
busca-la e tivemos de fazer o mesmo que tinhamos feito com
a outra palete (pintamo-la e pregamos-lhe os pregos). As
criancas foram depois solicitadas que chegassem a um
consenso e dissessem se ficava melhor colocar a ultima
palete ao lado da outra ou por cima dela. Como a maioria

(15) disseram que ficava melhor por cima, foi isso que se fez.
. Figura 30- Jardim suspenso
planta na palete, por falta de espago, puderam fazé-lo. No concluido.

Depois, as restantes criancas que ndo tinham colocado a sua
fim, cada uma das criancas regou a sua planta e ficou responsavel por ela (Vide figura 30).

Seguidamente, faldmos um pouco sobre como ficara o jardim suspenso. Viu-se o brilho nos
olhos daquelas criancas, que disseram que foi muito melhor termos duas paletes, porque
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assim tinhamos ficado com um jardim grande e vistoso. Quando os familiares foram buscar
as criancas a escola, via-se a alegria e o orgulho que tinham em mostrar o que fora realizado
por elas, mostrando que sabiam identificar qual era a sua planta e como se chamava.

Relativamente as atividades realizadas, tivemos sempre a preocupa¢do de promover
a participacdo de todos os elementos da turma. No entanto, tem de se sublinhar que néo é
facil guiar um dialogo, visto que, muitas das vezes, ha o risco de se fugir um pouco do
contetdo que esta a ser abordado. E ai que o professor tem de ter a capacidade de manter
concentrada a atencdo do grupo. Assim sendo, tentamos sempre responder a todas as
perguntas e solicitagdes, levando os alunos a refletir sobre o que perguntavam, desta forma
conseguiram retirar de si proprios aprendizagens muito significativas.

Com todas estas atividades, a turma teve acesso a uma aprendizagem significativa,
sendo evidente que as criancas se envolveram totalmente no trabalho realizado. As
pesquisas realizadas deram “frutos” e proporcionaram novas descobertas, motivando as
criancas e levando-as a aprender contetdos novos, com entusiasmo. Para tal, foi preciso
escolher multiplos caminhos, de forma colaborativa, para permitir o desenvolvimento das
varias competéncias e habilidades.

De uma forma sintetizada, podemos concluir que houve grande interacdo entre nés e
as criangas, demonstrando-se a verdadeira importancia do trabalho de equipa e também do
trabalho individual, o que permitiu a aquisicdo, com sucesso, dos conhecimentos
necessarios para a construcdo de um novo saber. Outro ponto essencial relativamente a este
relatdrio, foi a organizacdo do espaco, pois ao longo das atividades tivemos que verificar se
a sala correspondia as necessidades das criancgas, pois foi bastante visivel que o espaco e as
atividades que se desenvolveram assumiram uma grande importancia para desenvolver a
autonomia da crianca. Esta experiéncia de aprendizagem demostrou que o grupo de criancas
eram responsavel, solidario, autbnomo e participativo e assim conseguimos criar um novo
espaco no exterior da escola baseadas nas areas de interesse destas criangas.
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6. Considerac0es Finais

Retomando sucintamente tudo o que expusemos neste trabalho de investigacao,
apresentaremos agora algumas consideragdes finais, refletindo sobre as diferentes etapas
para a realizacdo deste estudo. Este relatério regeu-se pela questdo: “Como organizar o
espaco educativo no jardim-de-infancia e Escola do 1.° CEB para a realizacdo de
experiéncias de aprendizagem significativas e potenciadoras da autonomia e sucesso
educativo?”. Tendo em conta esta questdo orientadora, definiram-se objetivos especificos
para o trabalho. Para a prossecucao destes objetivos e obtencdo de respostas a esta pergunta
de partida, elaboramos um plano de pesquisa que recaiu maioritariamente sobre a
observacdo da reacdo das criancas mediante as experiéncias de aprendizagem realizadas em
contexto EPE como no 1.° CEB.

Procurando agora relacionar os resultados obtidos com os objetivos do estudo
podemos afirmar que autonomia é conquistada ao longo do tempo, de uma forma gradual,
através do amadurecimento do ser, partindo de decisGes, vivéncias e da propria liberdade,
tal como afirma Freire (2004). Assim, ao longo de todas as intervencdes, constatamos que a
melhor forma de proporcionar as criancas essa evolugdo relativamente a autonomia, seria
organizar o espaco educativo de forma a oferecer-lhes experiéncias de aprendizagem com
qualidade. Um dos nossos objetivos refere-se precisamente em averiguar a importancia que
0 espago assume no desenvolvimento da autonomia das criancas do EPE e do 1.°CEB, e
este comprovou-se relativamente ao uso de recursos variados e diversificados, tal como
descrevemos na caraterizacdo da sala de atividade na EPE. Verificamos que a (re)
organizacdo do espaco foi essencial para a promocdo de maior acessibilidade das criangas
aos mesmos e, também que houvesse mais espaco para O grupo se movimentar. As
mudancas introduzidas contribuiram para que as criancas criassem o sentido de
responsabilidade, mantendo a organizacdo dos materiais, bem como a sua conservacao. Para
que este crescimento acontecesse nas criangas, observamos que a valorizacdo das suas
afirmacgOes, opinides e ideias sdo de extrema importancia porque assim elas sentem-se
estimuladas, querendo desta forma participar e expressarem-se de forma mais autonoma.

Relativamente ao 1.°CEB e relembrando novamente a caracterizacdo feita
anteriormente, tentamos mudar o espa¢o mas como ja foi mencionado surgiram alguns
entraves nessa mudanca. A luminosidade era excessiva e refletia no quadro interativo e no
quadro branco o que dificultava a visdo das criangas para 0s mesmos. Posto isto, a
disposicdo das mesas tinha que priorizar esta dificuldade sendo que estas tiveram que
permanecer na forma tradicional (em paralelo) somente nas aulas em que necessitdvamos
do quadro branco e do quadro interativo. Ao longo desta intervencdo também realizamos
varias atividades de grupo, logo era-nos permitido movimentar as mesas de forma adequada
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a proporcionar um ambiente facilitador deste tipo de trabalhos para as criancas. Um dos
pontos essenciais foi afixar os trabalhos realizados pelo grupo nos placares expositores da
sala e isso fez com que as criangas observassem e admirassem o que fizeram, chamando de
igual forma a atengdo dos familiares para os 6timos trabalhos que estas realizaram ao longo
das semanas.

Podemos considerar que a organizacdo do espaco foi um dos pontos fulcrais de toda
a nossa investigacdo. Este desempenhou um papel fundamental para a autonomia da
crianca, tal como afirma Oliveira-Formosinho & Andrade (2011):

(...) o conceito de espago como lugar de encontro e de habitar conduz-nos a ideia de

espaco(s) pedagdgico(s) como lugar(es) que integra(m) intencionalidades multiplas: ser,

pertencer e participar, experienciar e comunicar, criar e narrar. Um lugar para o(s)

grupo(s) mas também para cada um, um lugar para brincar e para trabalhar, um lugar
que acolhe diferentes ritmos, identidades e culturas (p.11).

Contendo o espago assim um papel tdo importante para 0 processo ensino
aprendizagem da crianca, e ndés como futuros professores/educadores devemos criar um
ambiente educativo que favoreca a autonomia, integracdo e progressdo, sendo que devemos
dar importancia a dinamizacdo de atividades de maneira a incentivar a participacdo das
criancas. Este foi outro objetivo que nos propusemos atingir neste trabalho, e como
podemos verificar nas atividades descritas a maioria foram sugeridas pelas criancas, embora
tivessem sempre 0 nosso apoio para as ajudar a formular as suas ideias. Seguir uma
pedagogia participativa é sem davida a forma mais adequada de retirar o melhor que existe
dentro das criancas, ajudando-as a desenvolver todas as suas capacidades sentindo sempre
que as suas opinides sdo valorizadas para que, desta forma, se sintam interpretadas como
um agente ativo na construcdo do seu conhecimento. Neste sentido, foi fundamental da
nossa parte, apresentar uma atitude reflexiva com as criangas, dando primazia ao nosso
papel de mediador nas aprendizagens. Ndo pudemos basear-nos na faceta de transmissores,
tivemos de ir mais além, ajudando-as a organizar os conhecimentos, através da descoberta,
exploracdo e manipulacdo. Com as experiéncias pretendiamos que as criancas difundissem
a sua autonomia, iniciativa e autoconfianca. Para tal foi cedido a crianca autonomia para
tomar as suas proprias decisdes.

Seguir uma pedagogia participativa implica valorizar as acGes de todos os
participantes, de modo a haver momentos de escuta, acao e reflexdo. Seguindo esta linha de
pensamento, procuramos construir com as criangas a ideia de cooperar e partilhar vivéncias,
0 que tornou importante trabalhar no sentido do desenvolvimento de capacidades de
compreensdo, interpretacdo e valorizacdo das suas opinides e aces e dos outros. Neste
sentido, foram promovidos diferentes momentos de trabalho, em pequeno ou grande grupo
e individuais, que permitiram as criancas perceber a importancia de trabalhar em equipa e o
valor que tinham na vida do grupo.
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Os trabalhos realizados tiveram lugar em diversos momentos da rotina diaria do
grupo, dando espaco para que pudessem ser estabelecidos diferentes tipos de interacdo e
poderem integrar grupos diferentes. Importa, neste sentido, relevar que ao serem membros
de um grupo, como afirma Rogoff (2005), as criancas aprendem o valor da autonomia, ou
seja, “aprendem quando e como exercé-1a” (p. 169).

Relativamente as notas de campo, estas foram fundamentais para este trabalho de
investigacdo, pois enriqueceram-no e ddo uma visdo mais concreta de como as criangas
reagiram a determinadas situacdes.

Dinamizar atividades significativas também implica criar novos espacos,
conjuntamente com as criangas dando-lhes a liberdade necessaria para decidirem onde e
como é que querem organizar 0s materiais. Proporcionar-lhes esta autonomia seja em
espaco sala de atividades, no espaco exterior ou em outro compartimento da instituicdo é
muito importante para que a crianca evolua naturalmente.

Outro aspeto relevante que podemos concluir ao analisar os dados recolhidos recai
na importancia do feedback, do reforco positivo, estimulando a crianca para que ela queira
fazer mais e melhor em todas as suas atividades. E muito dificil qualquer ser humano se
tornar autbnomo senao tiver num espago em que se sinta bem, em que sinta que pode ser ele
préprio sem medo de errar ou de receber alguma repreenséo.

Na acdo educativa, destacamos contributos a nivel da aprendizagem e
desenvolvimento das criangas como também para a nossa construcao profissional e pessoal.
Este momento de formagdo permitiu-nos observar, experimentar e refletir na agéo
educativa, procurando aceder a compreensdo de formas alternativas de fazer e de ajudar as
criancas a aprender. Segundo as OCEPE (1997),

(...) observar cada crianga e 0 grupo para conhecer as suas capacidades, interesses e

dificuldades, recolher as informacdes sobre o contexto familiar e 0 meio em que as

criangas vivem, sdo préaticas necessarias para compreender melhor as caracteristicas das
criangas e adequar o processo educativo as suas necessidades” (p. 25).

Esta préatica ajudou-nos a complementar todos os conhecimentos que nos foram
transmitidos ao longo da licenciatura em Educacdo Basica e neste Mestrado. A pratica é
uma forma de colmatar as fragilidades que existem na teoria, tornando-nos melhores
profissionais para uma vida futura. Durante a pratica educativa percebemos que ser
educador/professor € estar constantemente aberto a novos desafios e a novas descobertas
juntamente com o grupo de criancas. Os docentes devem considerar varios aspetos
importantes ao longo das suas praticas, tais como a valorizacdo do espaco onde as criangas
se encontram na maioria do seu tempo, e dar a devida atencdo ao ambiente, as interacdes e
as experiéncias de aprendizagem que sdo desenvolvidas. As criancas sdo os elementos mais
importantes no processo ensino-aprendizagem, devendo atender e respeitar as suas opinides
e necessidades formativas, mas para que isso aconteca & importante saber escuta-las,
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respeitar a sua curiosidade, a personalidade, os ritmos de trabalho de cada uma e apoiar a

sua conquista progressiva de autonomia. Como nos refere Rolddo (2006) quando menciona

que
(...) o perfil do professor actual é o de um profissional apetrechado com os
instrumentos tedricos, técnicos e praticos que Ihes permitem desempenhar uma prética
reflexiva, capaz de dar resposta a diversidade de exigéncias com que é confrontada a
escola de hoje e do futuro. A sua fungdo central — estimular aprendizagens
significativas nos alunos tendo em vista o seu desenvolvimento integral enguanto
individuos e cidaddos — é uma funcdo complexa, que requer a mobilizagdo de
conhecimentos, capacidades e atitudes a varios niveis, mas que exige, sobretudo, uma

grande capacidade reflexiva, investigativa, criativa e participativa para se adaptar e
intervir nos processos de mudanca (p. 49).

Ser professor ndo é s6 transmitir conhecimentos, ele também os recebe e estd em
constante aprendizagem juntamente com as criancas. Aprender a escutar e observar €
fundamental para esta profissdo, s6 assim é que conhecemos cada crianga, aprendendo a
lidar com os seus interesses, motivacOes e desejos para que assim se obtenham resultados
positivos nas suas aprendizagens.
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