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UM PASSO EM FRENTE PARA A MELHORIA DO ENSINO DA ESTATISTICA:
AVERIGUAQAO DE CONCEP(}OES E PRATICAS DE ENSINO
[ID 205]
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Cristina Martins

Universidade Publica de Sdo Tomé e Principe; Escola Superior de Educagao do Instituto Politécnico de
Braganca
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Resumo

Nesta comunicagdo apresentamos um estudo que teve como principais objectivos: compreender as
concegdes dos professores sobre o ensino da Estatistica, conhecer as dificuldades sentidas no
ensino/aprendizagem deste tema e identificar as praticas de ensino utilizadas nas aulas.

O estudo seguiu uma metodologia qualitativa com a realizagdo de dois estudos de caso. Os participantes
foram dois professores que lecionam a disciplina de Estatistica no Ensino Superior em Sao Tomé e Principe.
Para a recolha de dados foram utilizadas entrevistas semiestruturadas e observagao de aulas. Para a analise
dos dados foram criadas categorias com base nos objetivos do estudo e no enquadramento teérico do mesmo.
Foi possivel verificar que os professores estavam cientes que para a concretizagdo dos objetivos do ensino
da Estatistica necessitam tanto do conhecimento de conteudo a lecionar como do conhecimento didactico,
incluindo o conhecimento sobre as dificuldades de aprendizagem dos alunos e a capacidade de levar os
alunos a conhecer a importancia da Estatistica.

Os professores revelaram consciéncia das dificuldades dos alunos na aprendizagem do tema de Estatistica
e apontaram como estratégia para as minorar a diminuigao do ritmo das aulas e a realizagao de aulas praticas,
embora a aplicagao destas estratégias fique condicionada pelo tempo disponivel. Em relagao as suas proprias
dificuldades/constrangimentos no processo de ensino-aprendizagem, prendem-se, sobretudo, com o reduzido
contacto com os conteldos a leccionar durante a sua formagao e, sobretudo, com a sua didactica.
Relativamente a pratica de sala de aula, os professores participantes adotaram uma metodologia centrada na
apresentagao tedrica dos conceitos seguida de apresentagao de um exemplo simples de aplicagao visando o
desenvolvimento de competéncias ligadas a memorizagdo, dominio de procedimentos e calculos.
Privilegiaram tarefas do tipo exercicios embora reconhegam a importancia de tarefas que envolvem
formulacédo de questdes, planeamento do estudo, tomada de decisdo sobre dados a recolher, tratamento,
anadlise e interpretacao dos resultados por parte dos alunos e no despertar do seu interesse na Estatistica
enquanto instrumento de resolugéo de problemas de vida real.

Palavras-chave: Ensino da Estatistica, Concegbes de professores, Praticas de ensino.

Résumé

Dans cette communication nous présentons un étude qui a eu comme objectifs principaux ceux de comprendre
les conceptions des enseignants sur I'enseignement de la Statistique, de connaitre les difficultés ressenties
lors de I'enseignement/ apprentissage de ce sujet et d’identifier les pratiques d’enseignement utilisées en
cours.

L’ étude a suivi une méthodologie qualitative avec la réalisation de deux études de cas. Les participants ont
été deux enseignants de la discipline de Statistique a I'enseignement supérieur a Sao Tomé e Principe. Pour
la récolte de données nous avons utilisé des interviews semi-structurées et observation de cours : Pour
'analyse des données nous avons créé des catégories ayant pour base les objectifs de I'étude et le cadre
théorique du méme.

Il nous a été possible de vérifier que les professeurs étaient conscient que pour atteindre les objectifs de
'enseignement de la statistique ils avaient besoin soit de la connaissance du contenu a enseigner, soit des
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difficultés d’apprentissage des éléves bien que de la capacité de mener les éléves a reconnaitre I'importance
de la statistique.

Les professeurs ont montré la conscience des difficultés des éléves dans 'apprentissage de la statistique et
ont suggéré en tant que stratégies la diminution du rythme des cours et la réalisation de cours pratique bien
que le mise en place de ces stratégies soit conditionnée par le temps disponible. En rapport avec leurs propres
difficultés/contraintes dans le processus d’enseignement-apprentissage, ils on surtout tarit a leurs faibles
rapports aux contenus a enseigner le long de la formation et principalement avec leur didactique. En rapport
avec leur pratique de cours, les professeurs participants ont adopté une méthodologie centrée sur la
présentation théorique des concepts, suivie de la présentation d’'un exemple simple d’application, visant le
développement de compétences liées a la mémorisation, domaine de procédés et calculs. lls ont privilégié
des taches du type exercices, bien qu’ils reconnaissent I'importance de taches ayant trait a la formulation de
questions, planification de I'étude, prise de décisions sur les données a recueillir, traitement, analyse et
interprétation des résultats par les éléves et dans I'éveil de leur intérét vers la Statistique en tant qu’instrument
de résolution de problémes de la vie réelle.

Mots-clés: Enseignement de la Statistique, Conceptions d’enseignant, Pratiques d’enseignement.

INTRODUGAO

E reconhecida a importancia da Estatistica face & necessidade crescente de informacéo por
parte do Estado, do cidaddo comum ou da sociedade em geral, sendo esta informagao necessaria
para a tomada de decisdes acertadas no ambito econémico, social e politico. Batanero (2000)
considera que existe uma relagao entre o nivel de desenvolvimento de um pais e a sua capacidade
de produzir estatisticas completas e fiaveis. Esta autora defende que a formacgado adequada, tanto
dos técnicos que produzem estas estatisticas, como dos profissionais e cidaddos que devem
interpreta-las e tomar as suas decisdes baseadas nestas informagdes, bem como dos que devem
colaborar na obtencéo dos dados necessarios, € um fator de desenvolvimento.

O objetivo do ensino da estatistica sera entao de capacitagao do futuro cidadao e profissional
no sentido de torna-los competentes nestes dominios, pelo que se impde aos professores de
Estatistica o desafio de utilizar praticas de ensino que contribuam para proporcionar aos seus alunos
uma formagao adequada. De acordo com Martins e Ponte (2010), o que os alunos aprendem esta
relacionado com o0 modo como aprendem e com as experiéncias que lhes sao proporcionadas pelos
professores.

Além disso, o ensino de Estatistica devera também ter como foco despertar e motivar os
alunos, enquanto cidadaos, a compreender a importancia desta nas suas vidas, dotando-os de um
sentido critico em relagao as informagdes que lhes sao transmitidas, ou seja, preparando-os para
exercer uma cidadania ativa e participativa.

Neste contexto, foi definido como principal objetivo deste estudo, compreender o ensino
praticado pelos professores de Estatistica em STP. Entendeu-se que, para a sua concretizagao,
seria necessario compreender as concegbes dos professores sobre o ensino da Estatistica,
conhecer as dificuldades sentidas no ensino deste tema e identificar as praticas de ensino utilizadas

nas aulas.
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ENQUADRAMENTO TEORICO

As concegdes e crengas dos professores determinam de forma significativa a sua préatica.
No ensino superior, os professores possuem varias crengas que influenciam as suas praticas de
ensino. Por este motivo torna-se necessario o estudo das concegdes e crencas dos professores de
Estatistica, pois, de acordo com Batanero e Diaz (2010), o pensamento matematico do professor é
essencial para a mudanca no ensino da Estatistica e determina tanto os conhecimentos como as
crengas dos alunos sobre esta disciplina.

Neste sentido, neste ponto abordamos as concecgbes e as crengas dos professores acerca
do ensino da Estatistica e a melhoria das atitudes dos mesmos em fungcao dos conhecimentos e da
pratica profissional. Abordamos igualmente as praticas no ensino da Estatistica e apresentamos o
conceito de alguns autores sobre a aprendizagem significativa apontando alguns fatores que
determinam o sucesso do processo de ensino e da aprendizagem, nomeadamente, tipo e contextos

das tarefas e formas de organizacéo do trabalho na sala de aulas.

Concegodes acerca do ensino da Estatistica

Muitos professores acreditam que para ser um bom professor basta ter um bom
conhecimento dos conteudos a lecionar e pensam que a eficiéncia da sua metodologia de ensino
resulta apenas do seu dom natural. Estes professores atuam como uma forga poderosa que resiste
a mudar a sua postura face ao ensino e ndo assimilam os novos métodos, procedimentos e técnicas
sugeridas pelas ciéncias pedagodgicas (Batanero, Burrill & Reading, 2011).

Também Batanero (2009), num estudo intitulado “Retos para la formacién Estadistica de los
Profesores”, indica que em algumas das atividades que o professor realiza, tais como indagar sobre
os conhecimentos dos alunos, identificar e modificar os contetudos dos livros para lecionar, decidir
sobre as diferentes formas de atuagao na sala de aulas, entre outros aspetos, dependem da sua
capacidade de raciocinio e pensamento matematico. Como consequéncia, as crengas e 0s
conhecimentos sobre os conteldos didaticos e as decisdes que toma dependem do conhecimento
que o professor tem do conteudo estatistico. A autora considera este facto preocupante uma vez
que investigagdes em educacgado estatistica tém revelado que muitos professores “mantém
inconscientemente uma variedade de dificuldades e erros sobre a Estatistica que poderao transmitir
aos seus alunos” (p. 8).

Num estudo realizado por Ponte, Galvao, Trigo-Santos e Oliveira (2001) é revelado que os
professores ndo se mostraram preocupados em melhorar sua formagao no campo da didatica por
considerarem que se sentiam confiantes no ensino desta disciplina. Os autores consideram que
podera tratar-se de uma zona em que os problemas nao séo percebidos como tal.

Embora existam poucos estudos sobre as atitudes dos professores é fundamental o estudo
das concegbes e crengas dos professores em Estatistica conforme defende Batanero (2009).

Fazendo referéncia a alguns (e.g. Estrada, Batanero & Fortuny 2004a e 2004b; Estrada, 2007;
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Estrada & Batanero, 2008) em que relacionaram as atitudes com variaveis como ano de docéncia,
especialidade e conhecimentos estatisticos, concluiram que, em geral as atitudes dos professores

melhoram em fungao do conhecimento e da pratica profissional.

Praticas acerca do ensino da Estatistica

As teorias recentes da aprendizagem defendem um ensino mobilizador do sentido de
descoberta por parte dos alunos, centrado na sua atividade e levando em consideragdo os
conhecimentos anteriores e as capacidades destes, mostram as suas claras vantagens em relacéo
a um ensino estritamente instrucional (Almeida, 2002).

Para Batanero (2000), o ensino da estatistica tem como finalidade principal levar os alunos
a compreender o papel da estatistica na sociedade e o seu campo de aplicagdo, defendendo que
estamos em presenga de uma ciéncia que muda rapidamente. Assim, considera que, o mais
importante no seu ensino nao sao os conteudos especificos mas sim o desenvolvimento nos alunos
de uma atitude favoravel perante a aprendizagem desta disciplina e o interesse de ir completando
a sua aprendizagem.

A mesma autora assinala que o professor ndo deve atuar como um transmissor de
conhecimento mas antes um gestor desse conhecimento, dos instrumentos e das situagdes que
permitam ao aluno obter progresso na sua aprendizagem.

Um ponto de vista semelhante é defendido por Almeida (2002) para quem a escola e o
professor devem ser capazes de “desenvolver nos alunos capacidades, atitudes e comportamentos
de maior autonomia” (p.155). Para este autor, “importa que os alunos saiam da escola sabendo
pensar e ler a realidade que os cerca, capazes de assumir com alguma autonomia os seus direitos
e deveres de cidadania” (p.156) e que precisam entender, organizar, armazenar e evocar a
informacgao, processos cognitivos basicos a qualquer aprendizagem e realizagao cognitiva. Quando
a escola nao é capaz de estimular nos alunos as duas componentes basicas da aprendizagem que
sao a motivacgao e cognigao, dizemos que ela exige do aluno aquilo que nao lhe da (Almeida, 2002).

O sucesso do processo ensino e aprendizagem depende também do tipo de tarefas que séo
propostas aos alunos, estando estas relacionadas com as competéncias que se pretende
desenvolver nos alunos. Segundo Serrazina (1999), a capacidade para organizar e conduzir tarefas
mais estimulantes com os alunos depende do desenvolvimento da compreensao do professor e da
melhoria da sua relagdo com os conteudos a ensinar.

Para Pires (2005) as tarefas de caracter mais abertas e exploratérias potenciam o
desenvolvimento da comunicagao dos alunos n sala de aula, uma vez que estes tém que apresentar
0s seus pontos de vista aos colegas, comentar as opinides destes e construir significados a partir
dessa discussao. Este autor realga também a importancia de levar em consideragao o contexto das
tarefas, reconhecendo as vantagens de tarefas de contextos familiares e proximas da realidade dos

alunos.
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METODOLOGIA DE INVESTIGAGAO

Optou-se por realizar um estudo de natureza qualitativa, assumindo-se uma abordagem
interpretativa, e uma metodologia de investigacdo de estudo de caso. Uma vez que se pretende
compreender as concecgoes dos professores sobre o ensino da Estatistica e identificar as praticas
de ensino utilizadas nas aulas, julgou-se adequado optar pela investigagdo qualitativa, porque, de
acordo com Arnal, Rincén e Latorre (1992), os objetivos da investigacdo devem determinar a
escolha do método a adotar.

Dentro da abordagem qualitativa, optou-se por seguir a metodologia de estudo de caso, pois
este estudo debruca-se sobre uma situacido particular que € a compreensao das concegoes e
praticas de ensino dos professores de Estatistica. De acordo com o que defende Ponte (2006), um
estudo de caso ndo tem como objetivo “encontrar solugbes para todos os problemas educativos
nem formular leis gerais que descrevam o funcionamento dos fenédmenos mas enriquecem 0 n0sso
conhecimento coletivo acerca desses problemas e fendmenos” (p.16). Ao proporcionar uma analise
profunda de uma determinada situagado, “podera permitir o confronto com outras situagdes ja
conhecidas e com as teorias existentes” (p.9) e “ajudar a gerar novas teorias e novas questdes para
futura investigagao” (p.9).

Participaram neste estudo dois professores que lecionam a disciplina de Estatistica nos
diversos cursos existentes no Universidade. Marcos e Rafael sdo nomes ficticios atribuidos aos
professores participantes. Tanto num caso como no outro, foram objeto de observagao, quando
abordaram conteudos sobre as Medidas de Tendéncia Central que sao conteudos dados no capitulo
da Estatistica Descritiva.

Durante o estudo, além de compreender as suas concegoes € praticas de ensino procurou-
se compreender o percurso académico dos professores, percurso e atividade profissional; o seu
desenvolvimento profissional ao longo da carreira e as suas dificuldades no ensino deste tema.

A recolha de dados foi feita através da realizagao de entrevistas semiestruturadas individuais
aos professores, tendo por base um guiao previamente elaborado e através da observagao de trés
aulas de cada professor, apoiada num guiao de observacado também previamente elaborado.
Conforme defendido por Pires (2005), “o modo de relacionar a recolha e a analise dos dados pode
seguir um modelo mais sequencial, comegando com a recolha de todos os dados e depois
efetuando a respetiva analise, ou adotar um modelo mais interativo, tentando realizar as duas
tarefas a par” (p.100). Neste estudo optou-se por seguir o modelo sequencial, ou seja, o processo
de analise iniciou-se depois de concluida a recolha dos dados e foi realizada com base nos dados
recolhidos das entrevistas e das observacbdes das aulas, tendo sido feito posteriormente, um
cruzamento com os resultados de outros estudos referidos na revisédo de literatura efetuada.

A analise centrou-se em trés categorias principais de acordo com os objetivos do estudo,
nomeadamente (i) “as concegdes dos professores acerca do ensino da estatistica”; (ii) “dificuldades

sentidas pelos professores no ensino da Estatistica” e (iii) “praticas de ensino utilizadas nas aulas
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de Estatistica”. Esses trés temas foram analisados em subcategorias tais como “percurso
académico”, “percurso e atividade profissional”’, “conhecimento profissional”, “desenvolvimento

estratégias de ensino”, “formas de atuacéo do

I" “ LI}
)

profissional”, “insercdo na instituicado de ensino”,

(LT} ” ”

professor”, “tipo de tarefas”, “contexto das tarefas”, “origem das tarefas”, “formas de organizacao
dos alunos”, “formas de questionamento”, “ambiente geral da aula”, entre outras.

A analise foi realizada para cada caso de forma individualizada tendo em consideracao cada
subcategoria e categoria e depois sintetizada numa tabela para permitir a verificagdo dos aspetos

mais relevantes para cada caso e permitir igualmente a comparag¢ao dos dois casos.

RESULTADOS
Os resultados aqui apresentados centram-se nas categorias: conceg¢des dos professores

acerca do ensino da estatistica e praticas de ensino utilizadas nas aulas de Estatistica.

Concepgodes acerca do ensino da Estatistica

Acerca das concecgbes do professor de Estatistica, e nomeadamente sobre a formacgao
especifica em Estatistica que devera ter um professor de Estatistica, Rafael defende que o professor
deve possuir um curso de pedagogia de ensino e possuir conhecimento sobre “o que leva os alunos
a ter dificuldade de aprender”. Esta concegao esta de acordo com a ideia defendida por Ponte
(2012), Martins (2011), Quintas, Oliveira e Ferreira (2011), Batanero (2009), Fernandes, Sousa e
Ribeiro (2004), Ponte, Galvao, Trigo-Santos e Oliveira (2001) e Batanero et al (1994). Estes autores
defendem que a concretizacdo dos objetivos educativos requer uma grande preparagao dos
professores ndo sé sobre os temas que vao lecionar mas também sobre a didatica, incluindo
igualmente o conhecimento das dificuldades de aprendizagem dos alunos em temas de Estatistica.

Martins (2011) considera que na pratica, o conhecimento profissional do professor de
Estatistica esta consubstanciado a integracdo e interagdo dos seis dominios do conhecimento
profissional necessarios para o trabalho do professor, nomeadamente, conhecimento do conteudo,
conhecimento dos alunos e da aprendizagem, conhecimento da pedagogia geral, conhecimento do
curriculo, conhecimento do contexto e o conhecimento de si préprio.

Rafael defende que o professor tem que ter a “capacidade de levar o aluno a sentir que a
Estatistica & util” no seu quotidiano e que o “ensino deveria orientar mais os alunos para pratica”
acrescentando, neste sentido, que apds aluno aprender a teoria, “deve familiarizar-se com trabalhos
praticos que o levem a entender a importancia social da Estatistica”. Esta ideia & corroborada por
Fernandes, Carvalho e Ribeiro, (2007) quando consideram que os professores que envolvem os
alunos em trabalhos estatisticos interessantes e estimulantes criam condigbes para que eles
consigam “niveis de significados dos conceitos gradualmente mais ricos, promovendo o seu

sucesso escolar, a sua literacia estatistica e uma atitude mais positiva em relagao a estatistica”
(p.32).
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Acerca das concegdes destes professores sobre fatores determinantes para o
desenvolvimento profissional do professor de Estatistica, Marcos e Rafael, enfatizam que a
colaboragao entre os professores. Esta ideia é também evidenciada por Ponte (2012) quando refere
que a colaboracéao contribui para ultrapassar dificuldades comuns que seria dificil superar de modo
individual.

No que diz respeito as concegdes dos professores participantes neste estudo sobre as
estratégias de ensino da Estatistica, particularmente Rafael afirma que aprendeu “as técnicas de
ensino” no “seminario de pedagogia”. Assim, acredita que tem “tudo isso na cabecga” e afirma que
“se sente bastante a vontade no ensino da Estatistica” e ndo sente qualquer dificuldade. Esta atitude
de confianga face ao ensino da Estatistica foi também revelada pela maioria de professores
participantes de um estudo sobre didatica realizado, conforme ja referido, por Ponte, Galvao, Trigo-
Santos e Oliveira (2001) em que a atitude de confianca dos professores propiciou a sua

despreocupacao n melhoria da sua formagao no campo da didactica.

Praticas acerca do ensino da Estatistica

E possivel afirmar que no que concerne as praticas de sala de aula, os dois professores tém
uma forma de atuacdo muito semelhante. Ambos adotaram, nas aulas observadas, uma
metodologia centrada na apresentacdo tedrica dos termos e conceitos, através de um dialogo
conduzido pelo professor, seguida de um exemplo simples de aplicagdo do conceito em estudo com
vista ao desenvolvimento de competéncias ligadas a memorizagdo, dominio dos procedimentos e
célculos.

Ponte e Serrazina (2004), apresentam uma sintese incidente nos resultados de alguns
estudos realizados sobre as praticas profissionais dos professores de Matematica, a referir
Guimaraes (2003); Ponte, Galvao, Trigo-Santo e Oliveira, (2001); Ponte e Serrazina (1998), onde
indicam que nas praticas de sala de aula dos varios professores observados se verificou a existéncia
de um estilo de ensino expositivo, seguido de um segundo momento de resolugido de exercicios.
Segundo Fernandes (2009), esta pratica foi também observada nos professores participantes em
estudos sobre as praticas de ensino da Estatistica realizados por Barros (2004), Ribeiro (2005) e
Nunes (2008).

No que concerne ao tipo de tarefas realizadas nas aulas, tanto Marcos como Rafael
privilegiaram tarefas do tipo exercicios com o objetivo de desenvolver nos alunos a capacidade de
aplicagao correta das formulas e memorizagao de procedimentos.

Também Quinta, Oliveira e Ferreira (2011) num estudo sobre a caracterizagdo da pratica
profissional de uma professora do 10.° ano no ensino do tema Estatistica, verificou que as
capacidades que os alunos desenvolvem na resolugcéo das tarefas propostas se baseavam no
calculo e procedimentos. Igualmente, Fernandes, Carvalho e Ribeiro (2007), numa investigacao

sobre o tipo de ensino que é implementado na sala de aula, concluiram que aspetos como

810



XXIII Coloquio da AFIRSE Portugal

“formulagao de questdes de investigacao, planeamento de estudos, tomada de decisbes sobre os
dados a recolher, extragdo de conclusbes e comunicagado de resultados” ndo foram valorizados
pelas professoras que participaram no estudo (p.54).

O desenvolvimento de projetos por parte dos alunos desempenha um papel primordial no
ensino da Estatistica uma vez que leva o aluno a realizar tarefas de investigagdo permitindo a
escolha de um tema de interesse que requerem definicdo de objetivos, selecdo de instrumentos
para recolha de dados, selegdo das amostras, recolha, codificagdo, analise e interpretagao de
dados. Esse conjunto de tarefas permite aos alunos apreciar a dificuldade e a importancia do
trabalho estatistico e despertar o seu interesse na Estatistica enquanto instrumento de resolugao
de problemas de vida real (Fernandes, Carvalho & Ribeiro, 2007).

Convém salientar que em relacdo a diversificacdo de tarefas, os dois professores
reconheceram a importancia de exploragao das tarefas envolvendo situacdes de vida real, embora
nao tenha sido possivel no tempo disponivel para o efeito observar a realizacdo de uma tarefa deste
tipo. A exploracao deste tipo de tarefa proporciona uma boa oportunidade para mostrar aos alunos
a utilidade dos conteudos para resolver problemas reais (Batanero, Burrill e Reading, 2011) e
(Batanero, 2000).

No que se refere a forma de organizagao dos alunos na sala de aulas, os dois professores
preferiram a realizagdo de trabalhos individuais por parte dos alunos, pois ndo reconhecem as
vantagens da realizacao de trabalhos de grupo. Neste respeito, Martins e Ponte (2010) consideram,
que a realizagao de trabalho de grupo contribui para desenvolver a capacidade de comunicagao,

aprofundar a compreensao dos conceitos e reformular raciocinios incorrectos.

CONSIDERGOES FINAIS

A partir dos resultados obtidos com esta investigacdo podemos derivar algumas implicagbes
para o ensino da Estatistica face as concegbes dos professores, a sua formacéo, dificuldades que
enfrentam no ensino da disciplina e praticas que utilizam na sala de aulas.

Neste ponto é de referir, em primeiro, lugar que o estudo revelou que os professores estao
cientes de que para além de conhecimento aprofundado da disciplina a lecionar necessitam de
conhecimento sobre a “pedagogia de ensino” e sobre “o que leva os alunos a ter dificuldade de
aprender”. O conhecimento do professor sobre estas questdes € fundamental para o exercicio de
docéncia (Ponte, 2012).

Verifica-se contudo que, em relagdo ao conhecimento da disciplina os professores
participantes mencionam apenas o conhecimento sobre os conteudos, ou seja, “conceitos e
procedimentos fundamentais da disciplina”, sem fazer qualquer referéncia as “formas de
representagao desses mesmos conceitos” (Ponte 2012, p. 4).

Ao encontro da ideia de Batanero (2009), um curso de didatica da Estatistica podera ajudar a

melhorar suas atitudes e aumentar sua sensibilidade face as dificuldades dos estudantes.
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Em segundo lugar, os professores participantes nesse estudo defendem que para a melhoria
do desenvolvimento profissional dos professores de Estatistica, torna-se necessario realizar
esforgos conjuntos no sentido de melhor promover a colaboragao, troca de experiencia e de
materiais entre os professores que lecionam a disciplina de Estatistica.

Respeitante especificamente ao tipo de tarefas, a aplicagdo dos conhecimentos estatisticos
adquiridos a uma situacao real, que permitisse aos alunos vivenciar a recolha de dados, sua
organizagcao, determinacao de indicadores numéricos e finalmente analise e interpretagcdo dos
dados, poderia ajudar os alunos a entender de que forma os conhecimentos adquiridos podem ser
aplicados na vida profissional ou no seu quotidiano.

No que concerne ao tipo de tarefas propostas pelos professores, entendemos que para a
exploragao de tarefas significativas para os alunos implica a planificagado de tarefas especificas para
atingir os objetivo de aprendizagem previamente definidos. Portanto, importa também a realizagao
de estudos que avaliem a importancia atribuida a planificacao na pratica dos professores.

Verificou-se neste estudo que os professores defendem algumas ideias, que nem sempre
conseguem colocar em pratica, ou seja, por vezes a sua atuacdo nao esta articulada com a sua
pretensdo. Assim, poderia ser interessante conhecer mais aprofundadamente as razdes que os
levam a agir de modo diferente das concecgbes e tentar agilizar um projeto de intervengao de forma
a colmatar este aspeto.

Tendo em conta que investigagdes sobre o ensino da Estatistica sdo, até ao momento,
inexistentes no nosso pais, resta certamente muito a fazer para que se possa, ndo s6 compreender
que tipo de ensino é desenvolvido na sala de aula por professores de Estatistica de diferentes niveis
de ensino, mas também prever a inclusdo de projetos de intervengao de forma a melhorar o ensino

desta disciplina.
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