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Resumo

O presente relatdrio incide nas préticas educativas realizadas ao longo da unidade
curricular de Pratica de Ensino Supervisionada (PES) realizada nos contextos de Creche,
Educacao Pré-escolar e 1.° Ciclo do Ensino Basico, integrada no 2.° ano do plano de
estudos do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico,
da Escola Superior de Educacdo, do Instituto Politécnico de Braganga. A tematica deste
relatorio € Diversidade cultural em contexto educativo, tendo optado por seguir uma linha
investigativa abordando a tematica da diversidade cultural. Desta forma, foram tracados
0s seguintes objetivos i) Compreender as percecOes das criangas sobre a diversidade
cultural; ii) Inserir a diversidade cultural em momentos de aprendizagem; iii) Valorizar
as diferentes culturas; iv) Criar estratégias e atividades para promover a educagdo
multicultural. O estudo realizado nos contextos de pratica foca-se numa abordagem de
natureza qualitativa, tendo como técnicas e instrumentos de recolha de dados a
observacdo direta e participante, notas de campo e producgdes das criangas. A analise de
dados, foi realizada atraves de andlise de contelddo. Esta analise mostra a realizacdo de
atividades diversificadas sobre varias culturas, promovendo o respeito por todos. Pode-
se salientar que ainda ha muito a desenvolver em relacdo a questdes culturais e valores,
deste modo é fundamental a intervencao da escola e dos professores neste processo, tendo
estes que valorizar e explorar com as criancgas e toda a comunidade escolar a diferenca e
a diversidade cultural. O mundo em que vivemos € heterogéneo e multicultural, desta
forma € essencial promover valores, para que todos consigamos conviver e interagir de
forma respeitosa e harmoniosa, potenciar a conivéncia e interacbes com diferentes
pessoas e diversas culturas é, ainda, fundamental neste processo. Sendo a escola, também,
multicultural e tendo um papel fundamental na construcdo e formacdo de pessoas, esta,
deve agir de forma a integrar e potenciar a positividade da diversidade, assim como

promover oportunidades para todos.
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Abstract

This report focuses on educational practices carried out throughout the curricular unit of
Supervised Teaching Practice (PES) carried out in the contexts of Daycare, Pre-school
Education and 1st Cycle of Basic Education, integrated in the 2nd year of the study plan
Master's Degree in Pre-School Education and Teaching of the 1st Cycle of Basic
Education, from the Higher School of Education in Polytechnic Institute of Braganca.
The theme of this report is cultural diversity in an educational context, having been chosen
to follow an investigative line addressing the theme of Cultural Diversity. In this way, the
following objectives were outlined i) Understand children’s perceptions of cultural
diversity; ii) Insert cultural diversity into learning moments; iii) Value different cultures;
iv) Create strategies and activities to promote multicultural education. The study carried
out in practice contexts focuses on a qualitative approach, using direct and participant
observation, field notes and children's productions as data collection techniques and
instruments. Data analysis was carried out through content analysis. This analysis shows
the carrying out of diverse activities across various cultures, promoting respect for all. It
can be highlighted that there is still a lot to develop in relation to cultural issues and
values, so the intervention of the school and teachers in this process is essential, as they
have to value and explore with the children and the entire school community the
difference and cultural diversity. The world we live in is heterogeneous and multicultural,
so it is essential to promote values that we can all live together and interact in a respectful
and harmonious way. Improving collusion and interactions with different people and
different cultures is also fundamental in this process. As the school is also multicultural
and plays a fundamental role in building and training people, it must act in a way that
integrates and enhances the positivity of diversity, as well as promoting opportunities for

all.
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https://d.docs.live.net/8f7c35c5bf00d150/Ambiente%20de%20Trabalho/TESE/Relatório%20de%20Prática%20de%20Ensino%20Supervisionada.docx#_Toc150942406
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https://d.docs.live.net/8f7c35c5bf00d150/Ambiente%20de%20Trabalho/TESE/Relatório%20de%20Prática%20de%20Ensino%20Supervisionada.docx#_Toc150942428
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Introducéo

A construcgdo do relatdrio final de estagio foi realizada no &mbito da Unidade Curricular
de Prética de Ensino Supervisionada, integrada no plano de estudos do Mestrado de
Educacao Pré-Escolar e 1.° Ciclo do Ensino Basico, da Escola Superior de Educacéo, do
Instituto Politécnico de Braganca, tendo este como objetivo principal contextualizar o

trabalho de investigagé&o.

A Prética de Ensino Supervisionada (PES), ocorreu em trés contextos, sendo o primeiro
a creche num total de 90 horas, 0 segundo educacdo pré-escolar (EPE) num total de 150
horas e o terceiro o0 1.° Ciclo do Ensino Bésico (1.° CEB) num total de 180 horas. A
investigacdo centrou-se na tematica diversidade cultural em contexto educativo, que se
encontra presente no documento oficial de Estratégia nacional de educacdo para a
cidadania (2017) (ENEC), segundo este “A Cidadania deve estar embutida na propria
cultura de escola” (ENEC, 2017, p. 5).

Em Portugal séo varios os documentos normativos que atribuem a esta tematica bastante
importancia, como por exemplo, as Orienta¢Ges curriculares para a educacao pre-

escolar (OCEPE) e o Perfil dos alunos a saida da escolaridade obrigatoria (PASEOQ).

O tema da diversidade cultural sempre me despertou interesse tanto a nivel pessoal, como
académico. Dadas as circunstancias atuais e, apesar de todos os movimentos ja realizados
para que haja aceitacdo pela diferenca e integracdo de varias culturas, ainda é algo que
estd longe de ser atingido, deste modo considero este tema crucial de ser explorado em

contexto educativo durante a realizacéo da PES.

A escola constitui um importante contexto para a aprendizagem e construgéo de valores,
esta atualmente trabalha ativamente para um ensino de e para todos, sem excec¢do, assim,

segundo Ferreiro, 2001, citada por Candau, (2011),

E indispensavel instrumentalizar didaticamente a escola para trabalhar com a
diversidade. Nem a diversidade negada, nem a diversidade isolada, nem a
diversidade simplesmente tolerada. Também ndo se trata da diversidade assumida
como um mal necessario ou celebrada como um bem em si mesmo, sem assumir
seu proprio dramatismo. Transformar a diversidade conhecida e reconhecida em

uma vantagem pedagdgica: este me parece ser o grande desafio do futuro (p. 243).



Atualmente, a circulacdo de informacao é muito facil e rapida, deste modo é necessario
dialogar nas escolas sobre a diversidade cultural, desmitificando conceitos, evitando que
se criem estereGtipos, prevenindo que haja preconceitos e discriminagio. E essencial que
as criancas se tornem cidadds participativas e construam competéncias essenciais de

formacéo cidada, afinal, as criancas sdo o futuro da nossa sociedade.

No inicio das préaticas educativas foram delineados objetivos a que pretendo dar resposta
ao longo do relatdrio e que sdo os seguintes: i) Compreender as percecdes das criangas
sobre a diversidade cultural; ii) Inserir a diversidade cultural em momentos de
aprendizagem; iii) Valorizar as diferentes culturas; iv) Criar estratégias e atividades para

promover a educacdo multicultural.

No que concerne a estrutura do relatorio, esta foi pensada de forma a responder aos
objetivos tracados e encontra-se dividido em quatro partes. Iniciando-se com o
enguadramento tedrico, comecando com uma exploracéo do poder das interacGes sociais
na construcdo de valores, integrando uma abordagem dos conceitos de multiculturalidade,
diversidade cultural e interculturalidade, seguindo-se a este a explicitagdo dos desafios
dos professores e educadores em contexto educativo. Ao trabalhar a diversidade cultural,
estara presente uma abordagem sobre a escola inclusiva e, por fim, tratar-se-a a pedagogia
em participacdo aliada a diversidade cultural. No segundo ponto deste relatorio, sera
apresentada a caracterizacao dos contextos educativos, na qual estara presente a descricdo

de cada contexto, dos espacos, das rotinas e dos grupos educativos envolvidos.

No terceiro ponto apresentam-se as opg¢des metodologicas e a contextualizagdo da
investigacdo. Estardo, também, presentes neste ponto os motivos pelos quais foi
selecionada esta tematica, bem como 0s objetivos, as op¢des metodoldgicas e ainda as

técnicas e instrumentos de recolha de dados utilizados.

No quarto ponto serdo analisadas experiéncias de ensino e aprendizagem que foram

consideradas mais pertinentes nesta investigacao.

Este relatério termina com a apresentacdo das consideragdes finais do estudo
desenvolvido, com a resposta aos objetivos delineados. Estdo presentes, ainda, as
limitacOes e os contributos de todo o processo. Por fim, apresentam-se as referéncias

bibliogréficas, sendo o suporte tedrico do texto deste relatério.



Ao longo da investigacdo, foi assumida uma atitude reflexiva, com o instituto de evoluir
a nivel pessoal e profissional e indo, também, ao encontro dos interesses e necessidades
da crianca, proporcionando experiéncias de ensino e aprendizagem, que valorizaram a

diversidade cultural.



1. Enquadramento Teorico

Neste ponto do relatorio pretende realizar-se uma abordagem sobre a tematica em estudo
evidenciando a pertinéncia que assume na vida das criancas e 0s principios revelados nos
documentos oficiais. Num primeiro momento, abordarei o poder das interagdes sociais,
depois considerei pertinente clarificar o conceito de multiculturalidade, interculturalidade
e diversidade cultural, noutro ponto serdo salientados os desafios da escola, dos
educadores e professores, consciencializando que a escola necessita de se adaptar a
atualidade e diversidade existente nas escolas. Abordarei a escola inclusiva, com o intuito
de entender como contribuir para uma escola que inclui e respeita os valores individuais
de cada crianca e de cada cultura ou etnia e por altimo, farei uma abordagem sobre a

pedagogia-em-participacao aliada a diversidade cultural.

1.1. O poder das interac@es sociais na construcao de valores

Os lacos sociais dizem respeito a influéncia das conexdes e relagdes interpessoais na vida
de cada um. Estes lacos referem-se a amizades, relacbes familiares, conexdes
profissionais, entre outras. Os individuos e grupos constroem identidades, relacdes e

crencas com base em diferentes lacos e interagdes sociais.

As interacOes sociais sucedem-se no encontro de duas pessoas diferente, pois segundo

Vygotsky (s/d), citado em Silva e Arce (2010), estas s&o:

(...) um processo que se da a partir e por meio de individuos com modos historica
e culturalmente determinados de agir, pensar e sentir, sendo inviavel dissociar as
dimensdes cognitivas e afetivas dessas interagdes e 0s planos psiquico e
fisioldgico do desenvolvimento decorrente (p. 122).

Desta forma, os outros tém grande relevancia nesta construcdo, dependendo da cultura
em que nos inserimos, podemos dar mais importancia a familia, grupo e conexdes com
0S Outros, ou entdo a ser pessoas mais autdnomas e independentes, isto, reflete-se, também
nas praticas educativas (Lima, 2018, p. 25). Pode concluir-se, assim, que as sociedades
em que nascemos e somos criados influenciam diretamente a nossa construgdo como

pessoas.



No que diz respeito a aprendizagem, esta realiza-se através dos sentidos, as impressoes
do mundo que, associadas umas as outras, originam o conhecimento, este conjunto de
ideias forma-se a partir do registo de factos vivenciados (Giusta, 2013). Desta forma,
pode dizer-se que as carateristicas e as atitudes individuais de cada pessoa estdo
associadas as interagdes que sdo construidas com os outros e com o meio, isto significa
que mesmo quando consideramos caracteristicas individuais e especificas de um certo
individuo, estas foram construidas através da sua relagdo com o meio e com 0s outros
(Vygotsky 1988, citado em Rabello & Passos).

Tendo em conta que as interacfes sociais se iniciam desde o nascimento, sdo, também,
muito relevantes as ligagcdes e relacbes que as criangas criam no estabelecimento
educativo que frequentam, sendo que é onde passam uma grande parte do seu dia e é um
local onde séo proporcionadas interagées com os outros. Deste modo, € essencial a relacao
construida pelo educador com cada uma das criangas, sendo que é um facilitador das
relagdes entre elas (Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016). Assim, as relagfes sociais sdo
cruciais para as criancas, sendo que, é a partir delas que se constroem conexfes com 0s
adultos e com outras criangas, comegcam, também a estimular a compreensao do mundo
social (Hohmann & Weikart, 2011). E, desta forma, que as criangas comegam a entender
0 mundo que as rodeia e consequentemente, a construir relagdes, compreendendo as a¢oes

dos outros.

Como a Escola ¢ “determinante para o desenvolvimento cognitivo e social” da crianca e
sendo este fundamental “para o curso posterior da sua vida”, € neste cotexto “que se
constrdi parte da identidade de ser e pertencer ao mundo”, sendo que ¢ nele que se
adquirem “os modelos de aprendizagem” e os “principios éticos € morais que premeiam
a sociedade” (Borsa, 2007, p. 2). E, portanto, essencial que se frequente a Escola, ndo s6
pela construgcdo de conhecimentos e saberes, mas também pela estimulagdo do
desenvolvimento de capacidades e competéncias para devolver a crianga enquanto ser

social.

Nos primeiros momentos na Escola, a crianga traz consigo as suas experiéncias e
vivéncias familiares. O ambiente escolar sera, também, essencial para o seu crescimento,
pois de acordo com a visdo de Silva, I., Marques, L., Mata, L., & Rosa, M. (2016)
presente nas OCEPE, na Educacgéo Pré-Escolar,



As relacOes e as interagdes que a crianca estabelece com adultos e com outras
criancgas, assim como as experiéncias que lhe sdo proporcionadas pelos contextos
sociais e fisicos em que vive constituem oportunidades de aprendizagem, que vao
contribuir para o seu desenvolvimento. (...) Por isso, em educa¢ao de infancia,

ndo se pode dissociar desenvolvimento e aprendizagem (p.8).

A base do processo educativo prende-se com trés elementos: aspetos constitucionais,
vinculos familiares e ambiente escolar (Outeiral, 2003). Segundo Vygostky (s/d), “tem
como um dos seus pressupostos basicos a ideia de que o ser humano se constitui enquanto
tal na sua relagio com o outro social” (Silveira, 2012, p. 6), sendo que este
“desenvolvimento social implica aprender a evitar as condutas consideradas socialmente
indesejaveis e a aquisi¢dao de determinadas habilidades sociais” (Borsa, 2007, p. 2), para
que as criancas consigam viver em sociedade, respeitando as suas regras e valores. E
essencial que esta diversidade seja materializada, sendo utilizada como alicerce de
préticas pedagogicas significativas singulares, construidas de forma coletiva, sendo que,
segundo Ferreira (2004),

as interagdes sociais sdo processos de relacdo, comunicacéo e identificacdo que
permitem a negociacdo das defini¢bes da realidade de cada individuo e facilitam
a criacdo de entendimentos comuns acerca do significado de simbolos e accdes e
a sua aceitacdo mutua (...) constituem-se em “saidas” e recursos para a expressao

individual e reconhecimento pessoal e social (p.183).

Esta transformacdo requer um caminho longo. E do conhecimento geral que a escola
portuguesa estd concebida para oferecer uma educacdo padronizada, assente em
conceitos, ideias e praticas pedagogicas que respeitam o cariz cientifico das diversas areas
do curriculo. Desta forma, € importante criar ambientes educativos que fomentem a
interacdo, o envolvimento ativo da crianca e ainda o estimulo a sua curiosidade natural.

Assim, Silva et al. (2016) consideram,

O desenvolvimento e aprendizagem da crianga ocorrem num contexto de interagao
social, em que a crian¢a desempenha um papel dinadmico. (...) as criangas sdo
detentoras de um enorme potencial (...) de uma curiosidade natural para
compreender e dar sentido a0 mundo que as rodeia, sendo competentes nas

relacOes e interagdes com 0s outros e abertas ao que é novo e diferente (p.9).



Em suma, os lagos sociais ttm um papel fundamental em diversos aspetos da vida
humana, desde o bem-estar emocional até o sucesso profissional e formacdo da
identidade. Fomentar e manter relagdes saudaveis e significativas € essencial para 0 nosso

bem-estar e para construir sociedades justas.

1.2. Multiculturalidade, Interculturalidade e Diversidade cultural

Atualmente, é bastante comum depararmo-nos com pessoas de diversas culturas, esta

diversidade apesar de enriquecedora, traz consigo também alguns desafios.
Segundo a UNESCO, na Declaragéo universal sobre a diversidade cultural (2002):

A cultura adquire formas diversas através do tempo e do espaco. Essa diversidade
manifesta-se na originalidade e na pluralidade de identidades que caracterizam 0s
grupos e as sociedades que compdem a humanidade. Fonte de intercambios, de
inovacdo e de criatividade, a diversidade cultural é, para além do género humano,
tdo necessaria como a diversidade bioldgica para a natureza. Nesse sentido,
constitui o patriménio comum da humanidade e deve ser reconhecida e

consolidada em beneficio das geracdes presentes e futuras (p. 3).

Neste sentido, é essencial, que se aceitem as individualidades de cada um, respeitem as
diferentes culturas e, acima de tudo, se aprenda a ser tolerante com o préximo, evitando
atitudes discriminatorias. Segundo Ramos (2007) “a diversidade cultural e as relagdes
interculturais, fazem parte e integrardo, cada vez mais, os contextos social, econémico,

politico, religioso, educacional, sanitario e mediatico” (p. 223).

Para melhor compreensdo deste tema, € importante definir conceitos como,
multiculturalidade, diversidade cultural e interculturalidade na medida em que, apesar de

se completarem, apresentam diferencas entre si.

A multiculturalidade utilizada no estudo da diversidade cultural Fleuri (2005), € definida
pela existéncia de vérias culturas na mesma sociedade, em simultaneo, coexistindo entre
si, sem apontar para uma politica de convivéncia. Ou seja, a multiculturalidade é um “(...)
fendmeno que implica convivéncia num mesmo espago de diferentes culturas (...)
revelando-se (...) uma criagdo historica que implica decisdo, vontade politica,
mobilizacdo, organizacao de cada grupo cultural com vista a fins comuns (...)” (Freire,

2006, p.157).



O conceito de multiculturalidade diferencia-se do conceito de interculturalidade. Sendo
que, a interculturalidade existe a partir do momento em que nos permitimos conhecer e
entender outras culturas. O conceito de interculturalidade segundo Ramos (2007),

pressupde a interacdo entre, pelo menos, duas culturas diferentes.

O termo interculturalidade pode, ainda, ser definido no entender Tavares (2016), como a
coexisténcia de duas ou mais culturas, através da convivéncia frequente. Por outras
palavras, o sujeito conhece novas culturas, convive com outros modos de viver e pensar,
podendo mesmo vir a apropriar-se desses mesmos costumes, passando a assumi-los como
parte da sua cultura. O que pode contribuir para uma aproximacéo de diferentes culturas,

adquirindo habitos e costumes umas das outras.

Diversidade cultural, como o préprio nome indica, diz respeito a diferentes linguas,
tradicGes, habitos, costumes, formas de pensar, alimentagdo, cultos religiosos, ou até
mesmo formas de organizacdo e modelos de familia. Pless e Maak (2004), afirmam que
a diversidade ¢ antes de mais nada, uma questdo cultural e, assim, uma questao de normas,

valores, crencas e expetativas.

De acordo com a Declaracdo Universal sobre a Diversidade Cultural apresentada pela
Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO,
2001),

(...) a cultura deve ser considerada como o conjunto dos tragos distintivos
espirituais e materiais, intelectuais e afectivos que caracterizam uma sociedade ou
um grupo social e que abrange, além das artes e das letras, os modos de vida, as

formas de viver em comunidade, os sistemas de valores, as tradi¢cdes e as crencas
(p.1).

Numa sociedade deve haver valorizagdo das outras culturas, inclusdo das mesmas e acima
de tudo respeito pelas mesmas. Tal como afirma Rosales (2009, citado em Gongalves &
Costa, 2019) “Incluir ndo ¢ nivelar nem uniformizar o discurso e a pratica. Trata-se,

exatamente, do contrario. As diferengas sao valorizadas em vez de criticadas e inibidas”

(p. 32).

Deste modo, para que haja inclusdo deve haver valorizacdo e exploragdo da riqueza das

diversas culturas.
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Em resumo, o conceito de Multiculturalidade, Interculturalidade e Diversidade cultural,
sdo frequentemente usados em contextos educativas, sociais e politicos para promover a
inclusdo e a compreensdo entre diferentes grupos culturais. A promocdo da
interculturalidade reforca a importancia da comunicacdo e do respeito matuo para criar
sociedades mais justas e harmoniosas. Estes conceitos, ajudam a reconhecer e valorizar a

riqueza da diversidade cultural presente em todo o mundo.

1.3. Educagdo Multicultural: Desafios da Escola e dos Educadores/

Professores

O multiculturalismo € o reconhecimento das diferencas e da individualidade de cada um.
A escola por se configurar como espaco legitimo onde ocorre o processo de socializacao,
é 0 ambiente no qual mais se discute a questdo da diversidade — cultural racial e social.
Assim, segundo o Referencial de Educacgéo para o Desenvolvimento (2016), a educacéo

deve

Garantir que todos os aprendentes adquiram os conhecimentos e as capacidades
necessarios para promover o desenvolvimento sustentavel, através, entre outros,
da educacdo para o desenvolvimento sustentavel e estilos de vida sustentaveis, dos
direitos humanos, da igualdade de género, da promocédo de uma cultura de paz e
de n&o violéncia, da cidadania global e da valorizacdo da diversidade cultural e do

contributo da cultura para o desenvolvimento sustentavel” (p. 6).

E de salientar a importancia da educacgo néo s para o desenvolvimento académico, mas
também para a formacdo de cidaddos conscientes, responsaveis e comprometidos com

um mundo mais justo e igualitario.
A escola deve promover uma educagdo multicultural, que segundo Cardoso (1996),

E um conjunto de estratégias organizacionais, curriculares e pedagdgicas ao nivel
do sistema, de escola e de classe, cujo objetivo é promover a compreensao e
tolerancia entre individuos de origens étnicas diversas através da mudanca de
percecdes e atitudes com base em programas curriculares que expressem a

diversidade de culturas e estilos de vida (p. 9).
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Ou seja, a educacdo multicultural é uma abordagem que reconhece e valoriza a
diversidade cultural e étnica da sociedade, bem como a importancia de incluir essas

perspetivas na educacao.

A Lei-Quadro da Educacdo Pré-Escolar (Lei n.° 5/97, de 10 de fevereiro, capitulo 11,
artigo 2), define a Educacgdo Pré-Escolar como “a primeira etapa da educagéo basica no
processo de educacao ao longo da vida (...) favorecendo a formagao e o desenvolvimento
equilibrado da crianca, tendo em vista a sua plena insercdo na sociedade como ser

autoénomo, livre e solidario”.

Assim, a Lei-Quadro da Educacdo Pré-Escolar (Lei n.° 5/97, de 10 de fevereiro, capitulo
IV, artigo 10), defende diversos objetivos pedagdgicos para a Educacdo Pré-Escolar,

considerando pertinente destacar os seguintes:

a) Promover o desenvolvimento pessoal e social da crianga com base em
experiéncias de vida democratica numa perspetiva de educacdo para a cidadania;

b) Fomentar a insercdo da criangca em grupos sociais diversos, no respeito pela
pluralidade das culturas, favorecendo uma progressiva consciéncia do seu papel
como membro da sociedade;

c) Estimular o desenvolvimento global de cada crianca, no respeito pelas suas
caracteristicas  individuais, incutindo comportamentos que favorecam

aprendizagens significativas e diversificadas.

Deste modo, é possivel afirmar que a Educacdo Pré-Escolar visa proporcionar ambientes
e estratégias que possibilitem as criancas desenvolver-se, tendo como principais objetivos
a cidadania e a diversidade cultural, considerando-as essenciais no desenvolvimento de

aprendizagens significativas.

Destacando o papel do educador, a este cabe ajustar e reajustar a sua acao perante as
especificidades de cada crianca, do grupo e dos potenciais pedagogicos que ocorrem dessa

diversidade. Nas palavras de Franco (2006),

Adequar as praticas pedagogicas a questdo da diversidade cultural que € um
desafio ao qual todos os agentes da comunidade educativa se deveriam propor a
atingir, mas para isso, ¢ essencial, alterar as sua representacdo e atitudes (...) e

criar oportunidades que minimizem as praticas monoculturais (p.56).

12



Moreira e Candau (2003) na mesma linha afirmam que a escola ¢, “sem duvida, uma
instituicdo cultural. Portanto as relagdes entre escola e cultura ndo podem ser concebidas
como entre dois polos independentes, mas sim como universos entrelacados, como uma

teia tecida no cotidiano com fios e nos profundamente articulados” (p.160).

Deste modo, é crucial formar professores que saibam lidar com a diversidade cultural em
sala de aula, mais do que isso, que estejam dispostos a refletir sobre o curriculo e as suas
praticas. E ainda essencial que se formem professores reflexivos e que tenham uma

compreensdo do que sdo as culturas e a importancia da diferenca de cada uma.

Espera-se que no seu papel, os educadores/ professores, valorizem as culturas especificas
de cada crianca para que se criem condi¢fes de aprendizagem, a partir das suas culturas
e dos seus espacos de socializacdo primarios. Trata-se, assim, de reconhecer e valorizar,
no entender de Cardoso (2006), enquanto conhecimentos escolares e 0s saberes e estilos
que identificam e distinguem cada um na enorme e crescente diversidade que
caracterizam a escola. No entanto, isto acarreta grandes dificuldades na pratica, sendo que
o professor, tém intrinseco nas suas praticas o reconhecimento da cultura dominante do

grupo/ turma, ao invés das individualidades de cada crianca.

E, deste modo, essencial a promocao das relacdes entre as diversas criancas, desde cedo,

sendo que, na opinido de Silva et al. (2016),

A participacdo das criancas na vida do grupo permite-lhes tomar iniciativas e
assumir responsabilidades, exprimir as suas opinides e confronta-las com as dos
outros, numa primeira tomada de consciéncia de perspetivas e valores diferentes,
que facilitam a compreensdo do ponto de vista do outro e promovem atitudes de

tolerancia, compreensao e respeito pela diferenca (p. 39).

A diversidade cultural deve sempre ser encarada como vantajosa, sendo que é possivel
partir das diferencas de cada um para realizar aprendizagens matuas. De facto, a cultura

é intrinseca aos processos pedagdgicos,

(...) esta no chdao da escola” e potencia processos de aprendizagem mais
significativos e produtivos, na medida em que reconhece e valoriza a cada um dos
sujeitos neles implicados (...) favorecendo a construcdo de identidades culturais
abertas e de sujeitos de direito, assim como a valorizagdo do outro, do diferente,

e o dialogo intercultural (Candau, 2011, p.253).
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Para Leite (2002), o nacleo da acdo educativa e do desenvolvimento profissional do
professor é a diversidade. Deste modo, a organizagdo do processo de
ensino/aprendizagem deverd ter como principal objetivo garantir as melhores
oportunidades de aprendizagem a todos os alunos. Pereira (2004) sublinha que “A
formacéo deve centrar-se, ndo apenas no acesso a informacgéo e ao conhecimento sobre
teorias, modelos e estratégias de educacdo multicultural, mas também no
desenvolvimento de atitudes e valores” (p.12). O mesmo autor alerta para o facto de ainda

haver muito a fazer em relacdo a este tema pois,

Apesar de o discurso multiculturalista ter influenciado fortemente a legislagéo
escolar e as politicas educativas, continua a haver um enorme hiato entre a retérica
e a préatica. Tal hiato deve-se, sobretudo, a um insuficiente e ineficaz sistema de
formacédo continua de professores, o qual ndo tem dado o relevo adequado a uma
problemaética tdo importante e necessaria, impedindo ou dificultando o acesso de
muitos professores, nomeadamente 0s mais antigos, a informacoes,

conhecimentos e competéncias no ambito da educagdo multicultural (pp. 11 —12).

Em suma, a educacdo multicultural é uma abordagem fundamental para preparar os
alunos para viver em sociedades cada vez mais diversas. Para superar os desafios que
surgem € essencial o esforco, comprometimento e colaboracdo de toda a comunidade
escolar. Assim, é fundamental que se adotem estratégias multiculturais na formacéo

docente que possibilitem que se ponha em prética a pesquisa académica nessa formacéao.

1.4. Escola Inclusiva

A escola inclusiva, € numa escola em que se fomenta a tolerancia e o respeito pela
diversidade de cada um. A diversidade e a inclusdo nas escolas tiveram como grande

marco a Declaracao de Salamanca (1994),

O principio que orienta esta Estrutura é o de que escolas deveriam acomodar todas
as criangas independentemente de suas condicGes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas ou outras. Aquelas deveriam incluir criancas deficientes
e super-dotadas, criancas de rua e que trabalham, criancas de origem remota ou de
populagcdo némade, criancas pertencentes a minorias linguisticas, étnicas ou

culturais, e criangas de outros grupos desavantajados ou marginalizados.
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Neste principio orientador, encontra-se salientada a inclusdo das minorias linguisticas,

étnicas e culturais, reforcando a importancia de trabalharmos para uma escola inclusiva

que valorize, inclua e respeite todos os presentes na comunidade escolar.

Rodrigues (2000), refere que

A Educacdo Inclusiva é comummente apresentada como uma evolucdo da escola

integrativa. Na verdade, ela ndo é uma evolucdo, mas uma rutura, um corte, com

os valores da educagdo tradicional. A Educagdo Inclusiva assume-se como

respeitadora das culturas, das capacidades e das possibilidades de evolugdo de

todos os alunos. A Educacdo Inclusiva aposta na escola como comunidade

educativa, defende um ambiente de aprendizagem diferenciado e de qualidade

para todos os alunos. E uma escola que reconhece as diferencas, trabalha com elas

para o desenvolvimento e da-lhe um sentido, uma dignidade e uma funcionalidade
(p. 10).

Com uma sociedade multicultural em que nos encontramos hoje, também as escolas se

tornam multiculturais. Assim, é importante que a escola se modernize, de forma a

acompanhar as mudancas da sociedade, contribuindo para uma escola intercultural, em

gue a convivéncia mais real do que apenas a coexisténcia.

Deste modo, Rodrigues (2006) propde uma mudanca da escola tradicional, com o objetivo

de a transformar numa escola inclusiva, sendo que esta mudanca assenta em trés aspetos:

(i)

(i)

(iii)

desenvolver uma escola que rejeite a exclusdo, isto é, uma escola que nédo
desista de ninguém pelo menos até ao final da escolaridade béasica e que
ofereca uma educacdo de qualidade e adequada ao potencial de cada um, que
seja uma escola organizada, a que todos 0s alunos possam ter acesso e sucesso;
promover o desenvolvimento conjunto de alunos com diferentes culturas,
capacidades e capital sociocultural, possibilitando uma educacdo mais
interdependente, com maior dinamismo e com maiores ganhos a nivel do
conhecimento intercultural, de negociagéo e de conhecimento comunitério;

eliminar as barreiras que sdo colocadas a aprendizagem, ndo podendo ser
confundidas com o esforco que € inerente a qualquer processo de

aprendizagem.
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Resumindo, os pilares da escola inclusiva enumeram-se da seguinte forma: rejeicdo da

exclusdo, educacdo conjunta de todos os alunos e supressdo de barreiras a aprendizagem.

A educacdo inclusiva, tem como principais objetivos nas suas préticas, a igualdade de
oportunidades, participacdo educativa e a diversidade cultural. A Educacdo Inclusiva
transmite a toda a comunidade escolar a garantia de qualidade do ensino, um ambiente
organizado, colaborativo e afetivo que valoriza as diferencas e respeito matuo pelas

criancas.

Segundo o Manual de apoio a préatica- Para uma escola inclusiva (2018), a educagédo
inclusiva tem vindo a afirmar-se enquanto meta a alcancar pelos sistemas educativos.
Baseada em valores fundamentais, a inclusdo tem como principio primordial o direito a

educacéo.

E ainda de salientar, que a escola para todos pode n3o ser a escola que todos queremos e
por isso € essencial pensar na escola como veiculo de praticas e atitudes convergentes
com a(s) diversidade(s). Para que tal aconteca, é necessario, tal como, consta na
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (1948), agir de forma a integrar e criar
igualdade de oportunidades para todos, e fazer com que as escolas, tal como os docentes,
se sintam preparados para trabalhar com essa(s) diversidade(s), consciencializando as
criancas de que ndo somos seres monoculturais, mas sim, plurais, que interagimos e nos

relacionamos com pessoas de diferentes culturas.

A diversidade cultural neste processo deve ser incluida e valorizada, quer no curriculo,
quer nas praticas pedagogicas. Portanto, a educacdo multicultural assenta num dos
maiores desafios nas escolas, que é a criagdo de uma escola inclusiva, uma escola em que
cada crianca das diferentes minorias étnico-culturais possa experimentar a igualdade de

oportunidades, tendo igualmente sucesso. Segundo as palavras de Sa (2001),

A escola competird a organizacido de um ambiente cultural que permita a
maturagdo de cada individuo no respeito pelos aspetos éticos, civicos e técnicos,
harmoniosamente interligados, humanizando o ensino de modo a que faga evoluir
0 processo cognitivo e relacional, que possibilite o desenvolvimento de atitudes
responsaveis nos jovens, que lhes permitam assumir a responsabilidade pelos seus
atos e a capacidade de tomar decisdes perante si proprios, perante 0 grupo € a
sociedade em que vivem, aprendendo a participar com autenticidade na

construgdo do bem comum (p. 13).
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E importante que se defenda uma abordagem holistica na educacdo, na qual todos sdo
envolvidos e contribuem para a constru¢cdo de um ambiente inclusivo e justo. Estes
principios sdo essenciais para uma educacao que da resposta as necessidades de todos 0s
alunos e que promova a igualdade de oportunidades. Tal como Azevedo e Cunha (2008)
salientam, é de grande importancia o trabalho participativo no processo educacional

inclusivo, ficando a gestdo pedagdgica responsavel por promover:

(...) momentos de discussfes, bem como situacdes onde os envolvidos possam
construir a aprendizagem, sendo cada um protagonista consciente de suas atitudes,
sem perder a especificidade de suas func6es, buscando a construgdo do processo
coletivo para que aconteca justica social, onde a escola possa contemplar a
diversidade de TODOS os sujeitos envolvidos no processo de ensino-

aprendizagem (p.68).

A escola inclusiva é dissolvida dentro da escola regular, ou seja, a escola regular deve
passar por diversas adaptacdes para que todos tenham de igual forma oportunidades e
participacdes educativas. O principal objetivo de uma escola inclusiva é garantir que
todos os alunos consigam aprender juntos, colaborar e crescer num ambiente que valorize
a diversidade. Esta abordagem ndo beneficia somente os alunos com necessidades de
salide especiais, mas também promove uma cultura de aceitacao, respeito e compreensdo

entre todos os alunos, contribuindo para uma sociedade mais inclusiva e justa.

1.5. Pedagogia-em-Participacdo aliada a diversidade cultural

De entre os diversos modelos pedagdgicos existentes aquele que me parece trabalhar
melhor a diversidade cultural é a Pedagogia-em-Participacdo. Trata-se de uma pedagogia
de abordagem educativa que se foca no envolvimento das criangas no processo de
aprendizagem e na construgdo do conhecimento. A Pedagogia-em-Participacdo
proporciona ambientes pedagdgicos que permitem a crianga e ao grupo construir em
conjunto a sua aprendizagem e celebrar as suas realizagbes (Formosinho & Oliveira-
Formosinho, 2008). Quando aplicada a diversidade cultural, esta abordagem torna-se um
método poderoso para promover a compreensao intercultural, a aceitacdo da diversidade

e o respeito pelas diferentes culturas.
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Para que haja um desenvolvimento da Pedagogia-em-Participagdo é necessaria a
desconstrucéo da pedagogia tradicional que foi vivida durante décadas e normalizada pela
maioria, esta exige, também, a promocao de aprendizagens respeitosas, participativas e
inclusivas. Para a Pedagogia-em-Participacdo, uma tarefa desafiadora exige desenvolver
uma pratica testemunhal (Freire, 2009) que inclua as criancas, desde bebés, como préprias
criadoras de situacgdes de aprendizagem. Enquanto os educadores devem acreditar, querer,
cooperar, construir saberes e crencas, valores e praticas, promover um ambiente educativo
e um quotidiano participativo, devem ainda refletir e persistir (Formosinho & Oliveira-
Formosinho, 20018, p.30).

Os pais e educadores desde a primeira transi¢do educativa da crianga que aprendem em
conjunto sobre as criangas. Este € um processo que se cria e desenvolve através de
respeito por todas as diferencas, na abertura quotidiana empatica e didlogo, na observacao
do bem-estar da crianga, na colaboracdo em situacdes educativas, onde se insere a
intencionalidade fundante da pedagogia, que passa, assim a ser partilhada e a desenvolver

realizac6es conjuntas (Formosinho & Oliveira-Formosinho, 20018, p.35).

O educador é o mediador pedagdgico, traz as criancas contacto com as diferentes culturas,
contribuindo assim para o processo de humanizacdo. Espera-se que a educacdo de
infancia coopere para o desenvolvimento de identidades relacionais que sentem presenca
e participam, que exploram e comunicam, que reformulam a aprendizagem desenvolvida.
Assim, “O reconhecimento da importancia formativa dos anos da infancia conduz a
necessidade de uma responsabilidade social coletiva por essa infancia, responsabilidade
que se traduz em fazer da educacdo de infancia uma primeira etapa da educacéo para a

cidadania” (Oliveira-Formosinho e Araujo, 2004, p.82).

O primeiro eixo de Pedagogia-em-Participacdo tem como foco as identidades plurais que
partilhem tanto semelhancas como diferencas e que sdo ambas respeitadas. Espera-se que
experimentem o centro de educacdo de infancia, a sala de atividades e 0 processo
educativo como espago que as respeita no seu ser, estar, pensar, brincar, aprender,

garantindo o seu bem-estar fisico e psicologico.

O segundo eixo pedagogico, tal como os restantes centra-se no reconhecimento das
diferencas e das semelhancas de cada uma das identidades presentes, pois a Pedagogia-

em-Participacdo para além de desenvolver o reconhecimento das diferencas, incentiva a
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inclusdo das mesmas na rotina pedagogica e nao apenas ocasionalmente (Formosinho,
1997; Formosinho & Machado, 2013).

E de referir, que este processo se expande a todas as diferencas, ndo somente as que se

encontram na sala ou no contexto.

Na perspetiva pedagdgica, a participacdo implica a escutar a crianca, o didlogo e a

negociacdo. Como refere Oliveira-Formosinho,

(...) a interatividade entre saberes, praticas e crengas, a concentracdo nos atores
como co-construtores da sua jornada de aprendizagem em um contexto de vida e
de acdo pedagogica determinada, através da escuta, do dialogo, e da negociacéo,
conduzem um modo de fazer pedagdgico caleidoscopio, centrados em mundos
complexos de interagdes e interdependéncias, promovendo interfaces e interagdes
(2007, p. 19).

A crianca € vista como portadora de impulsos, interesses e motivacGes que criam
propositos, com 0s quais a crianga se orienta no mundo, sentindo e pensando, explorando

e comunicando, expressando narrando.

Nesta mesma pedagogia, o respeito pela identidade da crianca leva a constru¢do de uma

pessoa ha escola que deve ser respeitada, ouvida, respondida e incluida. Assim,

Os objetivos da educacdo na Pedagogia-em-Participacdo sdo os de apoiar o
envolvimento da crianca no continuam experiencial e a construgdo da
aprendizagem através da experiéncia interativa e continua dispondo a crianca
tanto do direito a participacdo como do direito ao apoio sensivel, autonomizante
e estimulador por parte da educadora (Formosinho e Oliveira-Formosinho, 2011,
p. 18).

O facto de as criancas terem um papel ativo nesta pedagogia pode revelar-se muito
importante e interessante, sendo que as criangas tém oportunidade de partilhar as suas
crengas e vivéncias, participando todas num processo de ensino-aprendizagem. E, ainda,
de salientar a promogdo de um ambiente de aprendizagem enriquecedor e promotor da
tolerdncia, empatia e o respeito matuo entre criancas, preparando-as para viver em

sociedade.
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E importante referir que o educador deve refletir e questionar-se sobre questdes como

(...) serd que desenvolvem empatia com a crianga e favorecem a autonomia e,
simultaneamente, criam questdes e desafios? Serd que permitem observacdes,
suportam decisdes, organizam processos, providenciam informacfes? Sera que
criam bem-estar e envolvimento? (Oliveira-Formosinho e Formosinho, 2011, p.
18).

O educador tem o papel de organizar o ambiente educativo e escutar a crianga, observar,
compreender e dar respostas as suas necessidades. Deste modo, é possivel partir do

conhecimento da crianca e do grupo para conduzi-la em direcdo a partilha de culturas.
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2. Caracterizacao dos Contextos Educativos
2.1. Caracterizacao do contexto educativo de Creche

2.1.1. Contextualizacéo da instituicéo

A pratica educativa em Creche foi realizada numa Instituicdo Particular de Solidariedade
Social (IPSS). Este estabelecimento tem respostas sociais de Creche e de Educacdo Pré-
escolar. Localiza-se num bairro residencial, numa rua sem saida, € pouco movimentada e

bastante segura.

No que concerne ao horario de funcionamento, o estabelecimento laborava das 7:45h as
19.00h. Sendo que, a componente letiva decorria na parte da manha das 9:00h as 12:00h
e na parte da tarde das 14:00h as 16:00h. E a Componente de Apoio a Familia decorria
da parte da manha das 7:45h as 9:00h e na parte da tarde das 12:00h as 14:00h e das
16:00h as 19:00h.

Na instituicdo encontravam-se inscritas neste ano letivo 91 criancas, com idades de 4

meses a 6 anos.

O edificio encontrava-se em bom estado de conservagdo. Era composto por trés andares:
cave, rés-do-chdo e primeiro andar. Na cave estavam alguns materiais, recursos e
decoracdes realizadas pelas criancas e pelos funcionarios da instituicdo. No rés-do-chéo,
encontravam-se 3 salas de creche, o refeitorio, a cozinha, vestiarios dos adultos e
respetivas casas de banho, as instalacdes sanitarias das criancas da creche e o gabinete
das Educadoras de Infancia. No primeiro andar, ficavam as salas da Educacéo Pré-escolar

e o saldo polivalente.

Relativamente ao espaco exterior, este continha um parque infantil na parte de tras da
instituicdo é constituido por duas molas (cavalinhos), um parque ladico com “escorrega”,
uma estrutura rotativa e uma estrutura lidica em forma de casa, estando o equipamento,

na sua maioria, em bom estado de conservacao.

Todo este espacgo estava delimitado por um gradeamento para garantir a seguranga das

criangas.
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A entrada e saida da instituicdo podia ser feita através de trés portdes, dois deles davam

acesso direto ao hall de entrada da instituigcdo e o outro dava acesso ao piso inferior.

No caso da sala em que estive a desenvolver em PES, o horéario de atendimento aos pais
era todas as tercas-feiras das 16:30 as 17:30, no entanto devido as medidas

governamentais no ambito da Covid-19 esta realizava-se via online.

2.1.2. Caracterizacdo do grupo de criancas

No que se refere a constituicdo do grupo, este integrava catorze criangas, sendo trés do

sexo feminino e onze do sexo masculino com 1 e 2 anos de idade.

Era um grupo heterogéneo no que diz respeito a necessidades e interesses. Considero o
grupo dindmico, comunicativo, participativo e interessado. Relativamente a sua
autonomia, esta diferia de crianca para crianca, influenciada por varios fatores, como a
idade, evolucdo e necessidades individuais. Contudo, relativamente & alimentacéo e
higienizacdo o auxilio de adultos era ainda essencial, inclusive existia uma crianca na sala

gue necessitava de auxilio para andar, apenas se conseguia deslocar sozinha a gatinhar.

A interacdo e comunica¢ao entre o adulto- crianca era positiva e entre as criancas também,
apesar de por vezes existirem conflitos, sendo que as criangas ndo entendiam que deve

existir a partilha de brinquedos.

2.1.3. Caracterizacao do espaco

A sala de atividades que integrei, possuia uma boa iluminacdo natural, bem como um
sistema de iluminacdo artificial, havia aquecimento central e havia também uma

televisdo. A sala tinha, ainda, um fraldario que era partilhado com a sala dos 2 anos.

A respeito da decoracdo, foi possivel notar que era alterada conforme o que estivesse a
ser explorado com as criancas, inclusive varias producfes que contaram com a

participacao das criangas, propostos por nos, ficaram expostos como decoracao.
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As areas da sala ndo estavam bem definidas apesar de se notar diversos recursos como,
materiais de construcdo, livros, materiais de expressdo plastica, bonecos, utensilios de
cozinha, entre outros, proporcionando oportunidades as criancas de evolugdo pessoal,
momentos de socializacdo e divertimento. A sala dispunha de um espaco lateral que se
destinava a situacOes realizadas em grande grupo como, acolhimento, entoacdo de
cancOes, leitura e exploracdo de histérias e momentos de didlogo. Existia ainda na sala,
uma mesa e cadeiras que normalmente se destinavam a realiza¢do atividades de expressdo

plastica em grupos pequenos (vide figura 1).

Legenda:

@ | ©) @ 1- Porta para o fraldario
2- Janelas
3- Armario de materiais
4- Local de exposicédo
O] — de producgdes das
criancas

5- Local de exposicdo
© © de produgdes das
criancas
@ 6- Tapete de atividades

7- Areada cozinha

@, &) + U 8- Area de bonecas
Figura 1- Planta da sala de 1 ano 9- Mesa de atividades

Na figura 1, pode observar-se a planta da sala de 1 ano, esta contempla a porta para o
fraldario, as janelas, o arméario de materiais, os locais de exposi¢cdo de producgdes das
criancas, o tapete de atividades, a area da cozinha, a &rea de bonecas, a mesa de atividades,

a televisdo e a porta de entrada e saida.

2.1.4. Organizacéao e gestao do tempo

Segundo as OCEPE, Silva et al., (2016) “a vivéncia destas diferentes unidades de tempo
permite que a crianga se va, progressivamente, apropriando de referéncias temporais que
sdo securizantes e servem como fundamento para a compreensdo do tempo: passado,

presente e futuro.” (p.30).
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A rotina diéria permite, segundo Hohmann e Weikart (2003), “as criangas antecipar
aquilo que se passara a seguir e da-lhes um grande sentido de controlo sobre aquilo que
fazem em cada momento do seu dia” (p.8). Apresento a seguir a tabela da rotina diaria do

grupo de criancas (vide quadro 1):

Quadro 1- Momentos da rotina diaria do grupo de criancas

Periodo Tempo Descricao

7:45-9:00h Rececéo das criangas
. 9:00-9:30h Acolhimento

Manha 9:30-10:00h Inicio das atividades
10:00-11:00h Atividades diferenciadas
11:00- 11:30h Higiene e preparacdo para o almogo
11:30-12:00h Almoco
12:00-12:10h Preparagdo para a sesta
12:10-15:00h Sesta

Tarde 15:00-15:15h Higiene
15:15-15:30h Atividades diferenciadas
15:30-16:00h Lanche
16:00-17:30h Atividades livres
17:30-19:00h Componente de Apoio a Familia

No quadro 1, é possivel ver que a institui¢do tinha uma rotina diaria bem definida, o que
se revela importante para as criancas. Era um horario compativel com a maioria dos

empregos dos pais.

2.2. Caracterizacgao do contexto educativo de Educacéo Pré-Escola

2.2.1. Contextualizacéo da Instituicéo

A Pratica do Ensino Supervisionada, no contexto de Educacao Pre-escolar decorreu numa
IPSS que foi criada no ano de 1987. A institui¢do foi contruida num ponto de confluéncia
da cidade, o que faz com que esteja bem localizada. Esta instituicdo da resposta a criangas
de 4 meses até aos 5 e 6 anos de idade.

No que diz respeito ao funcionamento do centro, o horario deste era entre as 7:45h e as

19:00h, sendo que a componente letiva funcionava das 9:00h as 12:00h e das 14:00h as
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16:00h. Dispunha, ainda, de um horario para a componente de apoio a familia, das 7:45h
as 9:00h, das 12:00h as 14:00h e das 16:00h as 19:00h.

Relativamente a estrutura fisica da instituicdo, o do rés-do-chéo, estava dividido em cinco
salas de atividades, trés de creche e duas de Educacao Pré-Escolar, tinha trés sanitarios
para criancas e dois para adultos, apresentava, um gabinete para reunifes, uma sala para
os funcionarios, um polivalente que era utilizado também como refeitorio, uma cozinha,
uma lavandaria, duas despensas, um hall e ainda uma sala de rececao. O centro continha

sistema de aquecimento central alimentado a gas natural.

Tendo por base a distribuicdo das cinco salas de atividades, foi possivel verificar que
pretendiam dar resposta as necessidades educativas da comunidade. Tendo, trés salas
designadas ao contexto de creche: uma sala considerada a sala dos bebés onde se
encontravam presentes, uma ajudante da acéo educativa e duas assistentes operacionais;
uma sala com criancas de um ano com uma educadora e duas ajudantes da acéo educativa,
uma sala com criancas de dois anos com uma educadora e duas ajudantes de acao
educativa. Nas duas salas de Educacdo Pré-Escolar havia: uma sala com criancas de trés
anos que eram acompanhadas por uma educadora e duas ajudantes de acdo educativa; e
uma sala com criancas de quatro e cinco anos também, com o acompanhamento de uma

educadora e duas ajudantes de acdo educativa.

Esta instituicdo era constituida, ainda, por um vasto espaco exterior, bastante bem
organizado, tendo sido concebido com o intuito de proporcionar momentos de
brincadeiras ao ar livre as criancas, nunca descurando da importancia da sua seguranca,
encontrando-se cercada por gradeamento e sebes. Este era formado por um recreio
coberto e uma area relvada, com diversas arvores, contendo, também, uma area equipada
com parque infantil apropriado a idade das criangas, composto por um bloco com

escorrega, barras, rede para trepar e baloico, um apoio com dois baloi¢os e escorrega.

O projeto da instituicdo do ano letivo 2021/2022 denominava-se “Eu brinco 14 fora e tu?”.
Considero este projeto crucial para a formacao e desenvolvimento das criangas e tendo
esta instituicdo um espaco exterior tdo rico e bem estruturado é um projeto que pode ser

concretizado com bastante sucesso.
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Segundo afirmam, Marques, Mata e Rosa (2016):

O espaco exterior € um local privilegiado para atividades da iniciativa das criancas
que, ao brincar, tém a possibilidade de desenvolver diversas formas de interacao
social e de contacto e exploracdo de materiais naturais (pedras, folhas, plantas,
areia, terra, agua, etc.), [bem como] (...) desenvolver atividades fisicas (correr,
saltar, trepar, jogar a bola, fazer diferentes tipos de jogos de regras, etc), num

ambiente de ar livre (p. 27).

O espaco exterior oferece um ambiente rico, favorecendo o desenvolvimento holistico
das criancgas, promovendo as intera¢6es sociais e exploracdo da natureza, incentiva, ainda,
a atividade fisica. Desta forma, é essencial que as criancas tenham acesso a este tipo de

ambientes para enriquecer a sua educacéo e crescimento.

2.2.2. Caracterizacdo do grupo de criancgas

No que concerne ao grupo de criancas, integrava 16 criancas, todas nascidas no ano de

2018, sendo quatro raparigas e catorze rapazes.

Duas criangas do sexo masculino foram apontadas para o Programa de Intervencao
Precoce, por iniciativa da Educadora de Infancia. Estas apresentam atraso no
desenvolvimento de uma forma geral e na linguagem, sendo acompanhados por uma

educadora de intervencao direta e também por uma técnica de terapia da fala.

Segundo o0 que consegui observar, as criangas demonstravam boa integracdo na sala e na

instituicdo e com 0s seus pares.
A interacdo com o adulto era positiva, eram crian¢as bastante afetuosas e sociaveis.

Era um grupo heterogéneo, tanto nas suas necessidades, como nos seus interesses e
gostos. Maioritariamente, demonstravam interesse em aprender, eram autonomos e
comunicativos, no entanto algumas criangas expressavam-se com mais facilidade do que

outras.

A maioria do grupo estava a iniciar o desenvolvimento da sua autonomia, necessitando,
ainda, de algum auxilio nos varios momentos da sua rotina, tal como nas refei¢les e
higiene. No entanto, apenas duas criangas utilizavam fralda durante o dia e cinco durante

a sesta.
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2.2.3. Organizacéo e gestao do tempo

As rotinas diarias sdo fundamentais nesta fase para as criancas, sendo que, permitem que
estas se sintam mais seguras e auténomas, contribuindo, deste modo, para a sua

estabilidade afetiva e menor intervengdo do adulto.

Segundo Pereira (2014), a rotina estimula o desenvolvimento de competéncias sociais
(autoestima positiva, auto-organizacao, curiosidade e desejo de aprender), estdo todas
conectados com a construcdo da autonomia. Apresento a seguir a tabela da rotina diaria

do grupo de criancas (vide quadro 2):

Quadro 2- Momentos da rotina diaria do grupo de criancas

Periodo Tempo Descricdo
Momento de acolhimento individual das criangas e
7:45-9:00h da tomada de uma pequena refeicdo, reforcando o
Manha pequeno-almoco.

Acolhimento em grande grupo, no qual eram
9:00-10:00h partilhadas informagdes, novidades e vivéncias do
interesse das criancas.

Momento em que se realizavam atividades

10:00-11:15h individuais, em pequeno/grande grupo.
A expressdo motora realizava-se a quarta-feira.
11:15- 11:30h Momento de higiene e preparacdo para o almogo

11:30-12:00h Momento da refeicdo do almoco
12:00-12:10h Momento de higiene

12:30-14:30h Momento do descanso (hora da sesta)
Tarde 14.30-14:45h Momento de higiene pessoal

Acolhimento em grande grupo, depois
15:15-15:30h individualmente ou em conjunto, cada crianca faz
as escolhas das areas dos materiais e da intencdo de
execucao.

15:30-16:00h Momento da refei¢do do lanche
16:00-17:30h Atividades livres
17:30-19:00h Componente de Apoio a Familia

No quadro 2, pode observar-se a rotina diéria do grupo de criancas da sala dos 3 anos,
esta rotina era bastante respeitada pela educadora, apesar de ser flexivel em algumas

situacOes sempre que assim se justificasse.
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2.2.4. Caracterizacdo do Espaco e Materiais

A sala de atividades, na qual estive integrada, tinha a forma retangular, era espacosa, tinha
uma excelente luminosidade natural e possibilidades de bom arejamento. Era composta
por varias mesas, que podem ser utilizadas para atividades de pléstica, de leitura ou de
jogos, dependendo da dindmica instituida no momento. Tinha uma porta que dava acesso
direto ao saldo polivalente, outra ao espaco de recreio exterior e ainda uma outra que dava

acesso para um pequeno espaco de higiene.

A decoracdo da sala era feita consoante as atividades festivas em que nos encontravamos
e com os trabalhos realizados pelas criancas, nos placares que permitiam expor as suas

producdes, valorizando-as e promovendo a partilha de experiéncias e aprendizagens.

A sala encontrava-se dividida em diferentes areas de atividades: Area das Artes visuais;
Area da escrita; Area da biblioteca/ Area multimédia; Area das construcdes; Area dos

jogos; Area da casa/faz de conta (vide figura 2).

Legenda:

0 1- Porta de entrada
2- Area de acolhimento
= [ 3- Televisdo e computador

I 4- Area da biblioteca

® 5- Arméario com jogos e
material de expressédo
plastica

6- Area das construgdes

® . 7- Janelas

o A 8- Porta para 0 espaco

— — exterior

Figura 2- Planta da sala de 3 anos 9- Mesas

10- Area da casa

11- Area de ciéncia

12- Quadro de exposicdo de
trabalhos

13- Area da escrita

lel @) ©

Na figura 2, é possivel ver a planta da sala dos 3 anos, na qual estéo incluidos: a porta de
entrada, a area de acolhimento, a televisdo e computador, a area da biblioteca, o armario
com jogos e material de expresséo plastica, a area das construcdes, as janelas, a porta para
0 espaco exterior, as mesas, a area da casa, a area de ciéncia, o quadro de exposi¢do de

trabalhos e area da escrita
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Estas areas estavam organizadas a volta da sala e dispunham de diversos materiais que se
encontravam a disposicdo das criangas, tais como jogos, livros, materiais de encaixe,
materiais de expressdo plastica, bonecos, utensilios de cozinha, entre outros,
proporcionando diferentes oportunidades de oportunidades de envolvimento em
atividades que favoreciam varios dominios.

Acima de tudo era uma sala bastante bem organizada, de modo a responder as

necessidades das criancas e estimula-las nas suas aprendizagens.

2.3. Caracterizacao do contexto educativo de 1. ° Ciclo de Ensino
Basico
2.3.1. Contextualizacdo da instituicéao

A PES no 1.° Ciclo do Ensino Basico, efetivada no ano letivo de 2021/ 2022, decorreu
numa instituicdo que pertencia a rede publica de ensino e incluia as respostas sociais do

1.° Ciclo do Ensino Basico, 2.° Ciclo do Ensino Basico e 3.° Ciclo do Ensino Basico.

Esta, inicialmente situa-se na Praca da Sé e curiosamente o local onde hoje se encontra
era a Escola Superior de Educacdo, pertencente ao Instituto Politécnico de Braganca,
apenas foi fundada no local, em 1987/ 1988.

A instituicdo em causa situa-se na cidade de Braganca, numa zona residencial e com
varias instituicdes puablicas na zona, nomeadamente, os Bombeiros Voluntarios de
Braganca, o Quartel da Guarda Republicana, a Policia de Seguranca Publica, a Camara

Municipal e o Mercado Municipal.

Segundo os dados obtidos no Projeto Educativo (2021-2025), e instituicdo em causa,
dispunha de equipamentos e instalagdes de boa qualidade. Esta localiza-se no centro de
um amplo recinto com arvores, plantas e vegetacdo, estando toda esta area protegida por
gradeamento. A escola possui, ainda, quatro portdes, mas somente um deles se encontrava
continuamente aberto. Relativamente as instalagdes, sdo constituidas por um edificio

central e uma pequena casa anexa (conhecida como “casa do guarda”).

No que concerne ao edificio central, era composto por trés pisos: piso -1; piso 0 e piso 1.
O piso a que tive mais acesso foi o piso 0, e, portanto, é neste que focarei mais e que tive

oportunidade de conhecer melhor.
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No piso -1 encontravam-se as salas de 2.° Ciclo de Ensino Basico.

O piso 0 possuia de uma portaria, servi¢os sociais, secretaria, sala dos professores um
anfiteatro no centro do piso onde as criangas passavam muitas vezes 0s seus intervalos,
continha um bar sempre bem organizado e com alimentos saudaveis, uma cantina bastante
espacosa, um posto médico disponivel para receber as criangas, a qualquer altura do dia,
tinha, ainda, trés pavilhdes de ginasios desportivos (local onde se realizavam as aulas de
Expressdo Motora), um laboratério de ciéncias, uma biblioteca bastante bem equipada e
apelativa, sempre disponivel para receber os alunos e outros membros a comunidade
escolar, continha uma arrecadactes onde estavam diversos materiais relacionados com
todas as unidades curriculares. Neste piso encontravam-se, também trés salas de 1.° ano
de escolaridade e quatro salas de 2.° ano de escolaridade, dai ser o piso a que tive mais

acesso, sendo que o0 meu estagio decorreu numa sala de 2.° ano de escolaridade.

No piso 1 encontravam-se duas salas de 3.° ano de escolaridade e quatro salas de 4.° ano

de escolaridade.

No diz respeito ao espaco exterior, era bastante amplo, composto por diversa vegetacao,
com um gradeamento a volta, sempre priorizando a seguranca das criancgas, continha um

campo de futebol/ basquetebol bastante grande e ainda um patio com um parque infantil.

O horério de funcionamento da instituicdo era de segunda-feira a sexta-feira das 8:00h as
19:00h. Quanto ao horario das atividades letivas, este dividia-se em dois periodos. No
periodo da manha era das 9:00h as 12:00h e no periodo da tarde era das 14:00h as 17:00h.
Apos este horario, funcionavam as Atividades de Enriquecimento Curricular (AEC).

2.3.2. Caracterizacdo da Turma

Conhecer e analisar as caracteristicas de cada crianca revelou-se de grande importancia,
pelo facto de favorecer a sua integracdo, deste modo € crucial observa-las conhecer as

competéncias e dificuldades do grupo.

No contexto do 1.° CEB o grupo/turma encontrava-se no 2.° ano de escolaridade, com 7,
8 e 9 anos de idade. No que diz respeito a constituicdo do grupo/turma, integrava vinte e
seis (26) criancas, sendo treze (13) do sexo feminino e treze (13) do sexo masculino. Era

um grupo bastante heterogéneo, sendo auténomo, interessando, curioso, participativo e
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interativo relativamente a sua aprendizagem, manifestando iniciativa para a realizacéo
das tarefas, resolugédo de problemas, trabalho em equipa e o respeito pelo outro. Neste
grupo existiam criangas com niveis de aprendizagem bastantes dispares, no entanto havia
bastante entreajuda, inclusivamente entre colegas. Relativamente as intervengdes das
criancas eram bastante pertinentes e interessantes, sendo possivel tirar partido das

mesmas para promover aprendizagens.

Na sua maioria, 0 grupo era pontual e assiduo e, no caso de faltarem as aulas, os pais

informavam antecipadamente as docentes.

No que concerne ao funcionamento e as interacdes criadas na sala de aula, é de reforcar
que existia uma relacdo positiva entre os colegas e entre as docentes, sendo que cumpriam
com as regras consideradas como importantes para um bom funcionamento das aulas e

das atividades letivas.

2.3.3. Caracterizacao do espaco

A sala de aula da turma possuia uma estrutura retangular, sendo ampla e com grande
luminosidade natural (continha varias janelas) e aguecimento central. Este espaco
encontrava-se equipado com um quadro branco, um quadro preto de giz (apesar de ser
pouco usado) e ainda um interativo com videoprojector, dispunha de uma secretaria com
computador, acompanhado com uma impressora, dois armarios espagosos, nos quais a

docente colocava as capas das criangas e materiais de expresséo plastica (vide figura 3).
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Legenda:

1- Armario com materiais

® SE=1= 2- Computador
s Y 504
4- Contetdos lecionados
® —— = = = expostos na parede
@ 5- Armario com materiais
7@ —— = = = 6- Quadro para exposicad
5 de trabalhos
Il @ ® 7- Mesas
| ‘ ] 8- Quadro interativo
Figura 3- Planta da sala de 2.° ano 9- Quadro
10- Secretéria de professora
11- Janelas

Na figura 3, pode-se analisar a planta da sala de 2.° ano, esta contém: 0s armarios com
materiais, 0 computador, a porta, os contedos lecionados expostos na parede, o0 quadro
para exposicad de trabalhos, as mesas, o quadro interativo, o quadro, a secretaria de

professora e as janelas.

Nas paredes da sala de aula estavam expostos diversos contetidos que foram explorados,
tais como, a tabuada, o abecedario, meses do ano, entre outros, e também diversas

produces das criancas, acompanhando a tematica trabalhada (vide figura 4, 5, 6 e 7).

i

g cago Y, '.‘", .

Figura 4- Decoracao das Figura 7- Decoragéo das paredes da sala  Figura 6- Decoragdo das paredes da
paredes da sala sala

—

Era uma sala bastante bem organizada e estruturada, de forma a responder as necessidades
das criancas, inclusive o lugar onde cada crianga se sentava estava pensado desta mesma
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forma. Todos os materias eram de facil acesso e em quatidade necesséria para todas as

criangas puderem usufrir dos mesmos.

2.3.4. Organizacao e gestdo do tempo

Durante a PES no 1.° CEB foi possivel observar a flexibilidade de horario, sendo que a

docente cooperante realizavas 0s ajustes temporais necessarios para as criancas

terminarem a realizacdo de algumas atividades, ou para atender aos interesses e

necessidades da turma. Apresento a seguir a tabela o horario da turma de 2.° ano (vide

quadro 3):

Quadro 3- Horario da turma do 2.° ano de escolaridade

Tempo/ Dias

Segunda

Terca

Quarta

Quinta

Sexta

9:00h
9:30h

9:30h
10:00h

Portugués

Matematica

Matematica

Portugués

Matematica

10:30h
11:00h

11:00h
11:30h

11:30h
12:00h

12:00h
12:30h

Matematica

Portugués

Portugués

Portugués

OCN+L

Matematica

saRA

12:30h
13:00h

13:00h
14:00h

14:00h
14:30h

Estudo do Meio

Estudo do Meio

Expressédo
Dramatica

Matematica

OCN+L

14:30h
14:45h

14:45h
15:15h

15:15h
15:45h

AF.

Apoio ao
Estudo

EMR

Expressdo
Fisica

saRA

15:45h
16:00h

16:00h
16:30h

16:30h
17:00h

F.l.

Expresséo
Musical

Ciéncias
Experimentais

Artes Visuais

Expresséo
Musical

No quadro 3, esté presente o0 horario das criancas de 2.° ano, este era bastante preenchido,

no entanto foi adotada uma atitude flexivel relativamente ao mesmo. Assim como forma
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estratégica, as atividades mais leves eram realizadas normalmente na parte da tarde. Este
horério poderia sofrer alteragdes se fosse do interesse das criangas.

A minha PES realizou-se de segunda-feira a quarta-feira, seguindo o horario da docente
cooperante. Deste modo, a segunda-feira era das 9:00h as 12:30h e das 13:30h as 14:30,
a terca era das 9:00h as 12:30h e das 13:30h as 17:00h e a quarta-feira era das 9:00h as
12:30h e das 13:30h as 14:30h e das 15:45h as 17:00h, tendo um intervalo de manha de
30 minutos, das 10:00h as 10:30h e dois a tarde dependendo do horério do dia, das 14:30h
as 14:45h e das 15:45h as 16:00h.
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3. Opcodes Metodoldgicas

3.1. Fundamentacgéo da Escolha do Tema, Questdo- Problema e
Objetivos
A selecdo deste tema prende-se com o facto de ser a partida algo que sempre me cativou
e interessou a nivel pessoal, sendo que o considero bastante importante e enriquecedor.
Quando abordamos a diversidade, seja em que contexto for, falamos de diferenca. Esta
diferenca, permite-nos conhecer, interagir e, até, adquirir formas de viver, pensar e atuar,
divergentes da nossa. No que concerne a diversidade cultural, podemos verificar que
lingua, religido, habitos e costumes podem ser completamente diferentes numa sé
sociedade. E, deste modo, um facto que vivemos numa sociedade multicultural e na minha
experiéncia pessoal, sinto que as pessoas tendem a focar-se nas partes negativas das
diferencas, fazendo com que haja uma separacdo entre elas, ao invés de uma unido e

criacdo de aprendizagens e enriquecimentos mutuos.

Entender diferentes culturas, por vezes pode se desafiador, principalmente quando as
pessoas ndo tém experiéncia com culturas diferentes, isso pode levar a mal-entendidos,
preconceitos e estereotipos. Por isso, € um novo desafio com que o educador de infancia/

professor se depara nesta nova realidade de uma sociedade cada vez mais multicultural.

Tal como refere Rocha-Trindade (1993, citado em Bracons, 2018), uma “sociedade
multicultural é onde coexistem grupos étnicos diversificados que, embora sujeitos as leis
do pais onde residem, se orientam de acordo com sistemas de valores e praticas sociais

que diferem dos principios da cultura dominante” (p. 14).

Sendo a escola, o primeiro local de socializacéo das criancas sem qualquer influéncia dos
pais, esta tem um papel fulcral na construcdo de valores e promocao do respeito pelo
outro. E essencial que desde cedo seja explorada a educacéo para a cidadania nas escolas.
Sendo as criangas o futuro da sociedade, pode assumir-se que criangas bem formadas
serdo adultos bem formados, contribuindo, assim para uma sociedade melhor em que o

respeito, a paz e a entreajuda, sejam prioridades.

Ao longo desta investigagdo, procuro formas de promover a interculturalidade, num
ambiente em que houvesse enriquecimento pessoal de ambas as partes. Afinal, o bom de
sermos distintos é precisamente poder tirar partido destas diferengas para progredirmos e

evoluirmos como pessoas.

35



Tal como ¢ definido na Declaragdo da UNESCO (2002), “a diversidade cultural ¢ um
patriménio comum da humanidade, representando uma oportunidade para se aprofundar
a compreensdo ¢ a riqueza na diferenca e o respeito pelo Outro” (p. 15). Toda esta
preocupacdo em aceitar, compreender e respeitar a diversidade cultural, s6 vem reforcar

a importancia deste tema ser abordado na escola, com as criangas.

Ao nivel da PES adotei uma acdo educativa que pretendia articular a aprendizagem, a
valorizagéo de si e do outro, o respeito por cada um e pelo grupo, dimensdes para que
apontam os documentos oficiais e as perspetivas pedagdgicas atuais, como a pedagogia
em participacdo defendida por Oliveira-Formosinho (2007) e Oliveira-Formosinho e
Formosinho (2013).

Penso que ainda temos um longo caminho a percorrer para que haja uma sociedade ideal,
em que reine o respeito, 0 amor e a harmonia, mas para que tal aconteca, € necessario

investigar e acima de tudo nunca descurar a importancia e sensibilidade deste tema.

Ao longo da PES, nos contextos onde observei, cooperei e intervim, pretendia recolher
dados que me permitissem responder aos seguintes objetivos delineados:

» Compreender as percecdes das criangas sobre a diversidade cultural.

* Inserir a diversidade cultural em momentos de aprendizagem.

» Valorizar as diferentes culturas.

» Criar estratégias e atividades para promover a educacao multicultural.

Tentei, ainda, entender como explorar a diversidade cultural em contexto educativo com

0s intervenientes do projeto — as criangas.
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3.2.  Natureza da Investigacéo

No que concerne a abordagem investigativa optei por uma perspetiva qualitativa, segundo
Denzin e Lincoln, (1994) “A investigacdo qualitativa ¢ uma perspectiva multimetodica
que envolve uma abordagem interpretativa e naturalista do sujeito de analise” (p. 2). Esta
investigacdo tem como objetivo principal a analise das opinides e perspetivas das criancas

relativamente a diversidade cultural.

Os investigadores qualitativos para Bell (2004) “estdo mais interessados em compreender
as percepcOes individuais do mundo. Procuram compreensdo, em vez de analise
estatistica. (...). Contudo, hd momentos em que os investigadores qualitativos recorrem

a técnicas quantitativas, e vice-versa.” (p. 20).

Segundo Denzin e Lincolm (1994), citado em Aires (2011) “uma investigagao qualitativa

tem por objetivo fazer uma aproximagao interpretativa e naturalista ao objeto de estudo”.

(p.2).

Os mesmos autores defendem que o processo de investigagdo qualitativa se define pela
inter-relacdo de trés niveis de atividade genérica, sujeitos a uma grande variedade de
terminologias como (1) teoria, método e analise, (2) ontologia e epistemologia e (3)

metodologia.

O estudo incidiu sobre a PES a desenvolver, em trés contextos, num primeiro momento
na Creche, num segundo momento em Educacdo Pré-Escolar e num momento ultimo

momento decorreu no 1.° CEB.

Para técnicas e instrumentos de recolha de dados foram selecionadas a observacéo direta
e participante, notas de campo e produgdes das criancas, relativamente a analise de dados,

foi realizada através de andlise de contetdo.
3.3. Técnicas, instrumentos e processo de recolha de dados

3.3.1. Observacao direta e participante

Investigar pressupde a recolha de dados sobre a temaética investigativa em estudo, recolha

essa que deve ocorrer de forma sistematica e consistente.
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Assim, a Observacdo Participante ¢é realizada atraveés do contacto direto, frequente e
prolongado do investigador, com os atores sociais, nos seus contextos culturais, sendo o
préprio investigador instrumento de pesquisa. Para Correia (1999), é necesséario eliminar
deformacdes subjetivas para haver a compreensdo de factos e de interac@es entre sujeitos

em observacao, no seu contexto. Deste modo, Correia (2009) refere

A Observagdo enquanto técnica exige treino disciplinado, preparagdo cuidada e
conjuga alguns atributos indispensaveis ao observador-investigador, tais como
atencdo, sensibilidade e paciéncia. Tem por referéncia o(s) objetivo(s),
favorecendo uma abordagem indutiva, com natural reduc¢do de “pré-concegdes”.
A possibilidade de vir a clarificar aspetos observados e anotados em posterior
entrevista e em observacgdes mais focalizadas, constitui um ganho excecional face

a outras técnicas de investigacao (p. 35).

Assim, "O observador participa da vida diaria das pessoas em estudo, tanto abertamente
no papel de pesquisador, como assumindo papéis disfargados, observando factos que
acontecem, escutando o que é dito e questionando as pessoas ao longo de um periodo de
tempo" (Becker & Geer, 1960; Trauth & O'Connor, 2000).

Observei comportamentos e reacdes presenciadas ao longo da atividade letiva, tanto falas

como atitudes, o que me permitiu realizar uma anélise das mesmas.

As observacOes e analises realizadas, nos contextos em que decorreu a PES, permitem
recolher pareceres, evidenciando aprendizagens, opini@es, interesses de cada crianca e do
grupo, e também entender quais sdo as estratégias mais adequadas para trabalhar com o

grupo de criancas.

3.3.2. Notas de campo

As notas de campo partem da observacéo realizada durante a prética, seja de conversas,
comportamentos, questdes propostas, que no final serdo auxiliares de reflexdo para a

conclusao final sobre o trabalho desenvolvido nos contextos.
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Considero essencial que as notas de campo sejam realizadas de forma sistematica, sejam
essencialmente descritivas, incluindo data, hora, dados relativos aos participantes em sala,
com o objetivo de detalhar cada situagdo que observavamos e relatdvamos.

Quando as investigacdes qualitativas sdo construidas, o investigador cria, em primeiro

lugar, as notas de campo e, depois, documentos a partir destas notas (Van Maanen, 1988).

3.3.3. Registos fotograficos

Os registos fotograficos sdo importantes para documentar as situacdes de aprendizagem.
Através dos registos fotograficos é possivel revelar atividades concretizadas pelas
criancas, pois a fotografia atua como um acionador da memoria, podendo recorrer a ela

como fonte de informacéo, quando necessario.

Corroborando, as fotografias, em geral, segundo Kossoy citado em Soares e Suzuki, 2009
“sobrevivem apds o desaparecimento fisico do referente que as originou: sdo os elos
documentais e afetivos que permanecem a memoria” (p. 9). As fotografias podem, ainda,
produzir dados que ampliam nossa compreensdo sobre processos socioldgicos, sendo que
no entender de Harper (2000), “gravam detalhes que podem instigar os expectadores a

refletirem sobre realidades culturais mais amplas™ (p. 727).

Os registos fotogréficos sdo, assim, uma técnica muito valiosa de recolha de dados que
envolve a captura de informacBes visuais através de fotografias. Estes, podem

complementar e enriquecer outras formas de recolha de dados.

3.3.4. Andlise de contetdo

A analise de dados que sera realizada através da analise de conteldo, tendo por base as
notas de campo das observacgdes efetuadas e dos trabalhos realizados pelas criangas no
decorrer da PES. Através da analise de contetdo das técnicas mencionadas, seré analisado
e interpretado todo o contetdo das producdes e dos discursos das criancas.

O registo e andlise de dados tém sido, desde ha muitos séculos, instrumentos essenciais

para a compreensdo do mundo que nos rodeia. No entanto, para que analise de dados seja
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fidedigna, ¢ “essencial que o processo de Analise de Contetdo seja transparente, publico

e verificavel” (Lima, 2013, p. 8).
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4. Acdo Educativa: Descricdo, Analise e Interpretacéo das

Experiéncias de Ensino e Aprendizagem

Neste ponto serd realizada a descricdo e analise de Experiéncias de Ensino e
Aprendizagem que foram consideradas mais importantes para a investigacéo, e de forma

a dar resposta aos objetivos tracados do relatorio.

4.1. Experiéncia de Aprendizagem em contexto de Creche

Serdo apresentadas as experiéncias de aprendizagem realizadas durante o tempo de
Prética de Ensino Supervisionada em Creche, com criangas de 1 e 2 anos de idade, que
vivenciaram novas Experiéncias de Aprendizagem (EA). Estas priorizaram sempre 0S
interesses e necessidades das criancas, permitindo que fossem retiradas algumas
conclusdes. Sendo que a maioria das criangas ainda ndo falava, as conclusées foram

retiradas atraves da observacdo das acdes e expressdes das criancas.

4.1.2. Experiéncia de aprendizagem “Diversidade animal”

Esta experiéncia de aprendizagem surgiu, devido ao projeto pedagdgico da Creche em
questdo, sendo este “Sorrir, pular ¢ brincar...com os animais...”. Tendo esta como
principais objetivos promover o conhecimento da diversidade de animais que existem e

estimular a imaginacao e criatividade das criancas.

Iniciamos a experiéncia de aprendizagem com um dialogo em grande grupo sobre a
tematica “Os animais selvagens”, mostrando algumas imagens dos mesmos,
questionando a criancas sobre quais 0s animais que conheciam, qual o animal de que
gostavam mais, etc. As criangas como forma de resposta, apontavam para os animais e

imitaram até alguns sons dos mesmos.

De seguida, foi explorada uma can¢do com a mesma tematica, acompanhada por gestos.
As criancas comecaram a tentar logo de inicio acompanhar os gestos da cangédo e algumas

também os sons presentes na mesma.

Posteriormente realizamos a teatralizagao da historia “A Pequena Elefanta” com o auxilio

de dedoches (fantoches de dedo) (vide figura 8), esta histdria fazia referéncia a uma
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elefanta que era diferente dos demais da sua especie que por isso, ndo queriam brincar
com ela. Ao longo da histéria ela faz amizade com diversos animais da selva e comegou
a perceber que o facto de cada um deles ter as suas particularidades, era o que os tornava
excecionais. Enquanto a dramatizacdo era realizada e iam aparecendo os dedoches, foi
sentido divertimento da parte das criancas, demonstraram, ainda, alguma admiracao,

curiosidade e também alegria.

Figura 8- Teatralizagdo da historia “A Pequena Elefanta”

Como é possivel observar na figura 8, eu juntamente com a minha colega de estagio,
realizamos a teatralizagdo da histéria “A Pequena Elefanta” para as criangas, com o
acampamento de dedoches (fantoches de dedo) e de um biombo construido por nos,

também alusivo a histéria.

No fim da historia, incentivamos as criancas a explorar de forma livre os dedoches e
também o biombo (vide figura 9), estas fizeram-no com bastante alegria, imitando os sons
dos animais manipulados e também fazendo gestos com 0s mesmos. Foi um momento de
brincadeira, que nos permitiu usufruir de um ambiente descontraido e estimulante para as
criancas. Foi, ainda, possivel notar quais as criancas que tinham devolvido mais a
motricidade fina e, também, quais as que tinha mais conhecimentos acerca dos animais

em questéo.
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Figura 9- Manipulagéo dos dedoches

E possivel notar, na figura 9, as criangas a usufruir tanto do biombo como dos dedoches.
Materiais que estas desconheciam, o que tornou este momento, também um momento de

descoberta.

Exploramos cada um dos animais em grande grupo, fazendo um jogo. Deste modo
colocava-se no centro o animal em questdo e tanto a educadora, como as criangas
imitavam ndo s6 o som do animal, mas também a sua forma de andar. Foi um momento
muito interessante, na medida em que, foi possivel observar a entreajuda entre as criancas,

aprendendo umas com as outras.

Esta EA foi muito importante para as crian¢as contactarem com a diversidade de animais
que existe e com as diversas formas de estes se comunicarem, através da realizacdo de

experiéncias novas e contactando com materiais diferentes.

As criancas revelaram bastante interesse, curiosidade e vontade de participar no decorrer
na atividade, fatores que considero cruciais para que haja resultados positivos de

aprendizagem.

Ao longo da atividade proporcionei um ambiente descontraido e de brincadeira, sendo o
“brincar” um facilitador de aprendizagens, tal como refere Gomes (2010) o brincar “(...)
permite-lhe aprender a conhecer, a fazer, a conviver e, sobretudo, a ser” (p. 46),

promovendo, a curiosidade, a linguagem e o pensamento.
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4.1.3. Experiéncia de aprendizagem “Criar animais”

Esta atividade surgiu de forma a dar continuidade a tematica dos animais, tendo como
objetivos principais promover o conhecimento sobre 0s animais, estimular a imaginacéo

e criatividade das criangas e fomentar o gosto pela pintura.

As criancas ja tinham explorado os animais selvagens, os animais da quinta e também os
animais aquaticos. Deste modo, realizou-se um didlogo em grande grupo, sobre as
aprendizagens realizadas, tendo as criangas mostrando-se ja mais familiarizadas com o
tema. Posto isto, propds-se as criangas que se deslocassem para a mesa e foi solicitado as
mesmas que escolhessem uma cor, depois com 0 nosso auxilio marcaram a impressao da
sua mdo numa folha (vide figura 10), explicando-lhes que através da marca da sua mao,
iriam ser criados animais que elas j& conheciam. As crian¢as na sua maioria, reagiram
com bastante entusiasmo a realizacao da atividade e até com alguma curiosidade em tocar
na tinta. Apesar de algumas se mostrarem receosas com o contacto da tinta, sendo que era
um material novo para elas, foi algo que se conseguiu ultrapassar, através da exploracédo

da mesma.

Figura 10- Impressdo da méo
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Como € possivel observar na figura 10, foi essencial o trabalho colaborativo entre as
criangas, as Educadoras Estagiarias, a Educadora Cooperante e as Auxiliares de acéo
educativa, para que as criangas conseguissem realizar a marca da impresséo digital da

mé&o no papel.

No fim, as produgdes das criancas ficaram expostas na sala, como forma de valorizacéo
das mesmas. Estas admiravam-nas na parede e conseguiam identificar qual era a sua, algo

que as deixava bastante contentes (vide figura 11).

Trews) Reauzzaso

Figura 11- Produg@es das criancas

Verificando a figura 11, a diversidade de animais exposta na sala, revelou-se também

importante para manter a presente as aprendizagens realizadas pelas criancas.

De forma geral, as criangas demonstraram interesse e entusiamo na concretizacao da EA.
Nesta faixa etéria, as criancas sdo muito curiosas e exploraram o que as rodeia, assim
sendo, é importante que o/a educador/a proporcione as criangas experiéncias nas quais
estas tenham oportunidade de explorar diferentes materiais e participar em experiéncias
educativas diversificadas. Segundo as OCEPE, Silva et al., “As criangas tém prazer em
explorar e utilizar diferentes materiais que lhes séo disponibilizados para desenhar ou
pintar, cabendo ao/a educador/a alargar as suas experiéncias, de modo a desenvolverem

a imaginagao e as possibilidades de cria¢dao” (p. 49).
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Através da realizacdo destas atividades, as criangas conseguiram ter acesso a diversidade
de animais que existe no mundo e as suas diferentes formas de comunicacio. E também
de salientar, que as criangas conseguiram desenvolver a sua criatividade, comunicacéo e
interacdo social através de momentos de entreajuda nédo sé entre elas, mas também com

as Educadoras Estagiarias, a Educadora Cooperante e as Auxiliares de acao educativa.

Foi proporcionado um ambiente colaborativo, promovendo momentos de interacdo com
as criancas e estimulagdo com a sua criatividade, as mostraram estar empolgadas com a

realizacéo do seu trabalho e ansiosas para verem o resultado.

4.2. Experiéncias de Ensino-Aprendizagem em Contexto de Educacéao

Pré-Escolar

A PES em contexto de Educacao Pré-Escolar ocorreu com criangas de 3 e 4 anos de idade.
Deste modo, seguir-se-d0 as experiéncias de ensino aprendizagem realizadas. Este
contexto permitiu-me desenvolver atividades mais aprofundadas relativamente a
diversidade cultural em contexto educativo. E de salientar que foi sempre priorizada a
diversidade de oportunidades criadas e também os interesses e curiosidades das criancas,
para que, assim, fosse possivel dialogar e refletir em conjunto sobre as descobertas e

experiéncias atingidas.

4.2.1. Experiéncia de Ensino e Aprendizagem “Mapa Mundo”

A Experiéncia de Ensino e Aprendizagem surgiu apds uma crianca ter chegado nova a
sala, vinda de um pais diferente de Portugal. Quando a crianca chegou foi-lhe solicitado
num momento de acolhimento, em grande grupo, que falasse sobre o seu pais e qual o
meio de transporte que utilizou para chegar a Portugal, tendo este sido o avido. As
criangas revelaram bastante interesse em viajar também de avido e em conhecer novos

sitios.

Neste sentido, foram tragados 0s seguintes objetivos principais: respeitar a diversidade e
solidarizar-se com os outros, contactar com diversas manifestacdes de cultura, conhecer

e respeitar a diversidade cultural.
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Deu-se inicio a esta intervengao no Jardim de Infancia com a teatralizacao da historia “O
Menino de todas as cores”, de Luisa Ducla Soares (vide figura 12). Esta histéria retrata
um menino branco chamado Miguel que considerava bom ser branco. Este menino parte
numa viagem passando por varias terras, terras essas onde conhece uma menina chamada
Flor de Lotus, que era amarela, um menino chamado Lumumba, que era negro, um
menino chamado Pena de Aguia, que era vermelho e ainda, um menino chamado Ali-
Babd, que era castanho. No final da viagem ele percebe que para além de ser bom ser
branco, também o ¢ ser amarelo, negro, vermelho e castanho. “Enquanto, na escola, 0s
meninos brancos pintavam em folhas brancas desenhos de meninos brancos, ele fazia

grandes rodas com meninos sorridentes de todas as cores”.

Figura 12- Teatralizagdo da histéria “Meninos de Todas as Cores"

Vendo a figura 12, é possivel notar todas as criancas dispostas de frente para o biombo
onde se estava a realizar a teatralizagdo da historia “Meninos de Todas as Cores”, estando

este posicionado ao nivel das criangas, proporcionado uma boa visdo a todas.

Ao longo da teatralizacédo, as criangas mostraram-se bastante atentas e interessadas. No
fim, foi-lhes proposto que construissem um mapa mundo para descobrirmos os locais por
onde viajou o Miguel. Esta construcdo foi realizada em grande grupo, contando com a
participacdo de todas as criangas (vide figura 13). Estas, mostraram-se muito proativas
durante o desenrolar da atividade, voluntariando-se para serem 0s proxXimos a montar uma
parte do mapa mundo.
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Figura 13- Montagem do Mapa Mundo em grande grupo

Como se pode ver na figura 13, a montagem do mapa mundo foi realizada no chao para
que todos conseguissem acompanhar a mesma. Deste modo, foi possivel descobrir o local

onde colocar cada continente em conjunto.

ApO6s marcarmos os locais por onde viajou o0 Miguel, em conjunto, chegdmos a conclusao
de que, este teria viajado quase por todo o mundo. Assim, fizemos a associa¢ao de cada
uma das personagens da historia a cada um dos continentes. Através da interacdo com o
grupo surgiram algumas notas de campo:

Educadora Estagiaria: “Acham que o Miguel é parecido com as outras personagens da
histéria?”

C1: “Sim, tém o chapéu da mesma cor.”

C2: “Alguns sdo parecidos, mas outros ndo.”

Educadora Estagiaria: “E aqui na sala, acham que somos todos diferentes ou todos
iguais?”

C3: “Somos todos iguais.”
C4: “Somos iguais, eu e o Jodo até estamos os dois com uma camisola amarela.”
C5: “Eu sou igual ao Fabio, porque somos primos.”

(Nota de campo n.° 1, 14 de fevereiro de 2022)

Esta nota de campo permitiu-me obter algumas percegdes das criangas sobre a diferenca,

revelando de certa forma alguma inocéncia e espontaneidade nas suas respostas.

Questionei, ainda, as criangas com qual das personagens se consideravam mais parecidas.

Na sua maioria, consideravam-se parecidas com o Miguel, no entanto havia uma crianga
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que se identificava com o Lumumba e as restantes concordaram. Neste momento registei

algumas notas de campo destacando alguns excertos:

C1: “O Miguel tem muita sorte, ja foi a muitos sitios.”

C2: “Sim, e pareceu divertido.”

Educadora Estagidria: “Vocés gostavam de viajar como o Miguel?”
Todos: “Sim.”

Educadora Estagidria: “A qual continente gostavam de ir primeiro? Ao do Miguel, ao da
Flor de Lotus, ao do Lumumba, ao do Pena de Aguia, ou ao do Ali-Baba?

C3: “Eu gostava de ir a do Lumumba porque ele e parecido com o Jorge e eu gosto do
Jorge.”

Educadora Estagiaria: “Mas que boa ideia!”

(Nota de campo n.° 2, 14 de fevereiro de 2022)

O diélogo apresentado nesta nota de campo, impulsionou a atividade que se segue, sendo
esta uma “viagem” pelo mundo, iniciando-se pela Africa tal como foi sugerido pelas

criancas.

O facto de as criancas terem oportunidade de escolher e participar foi algo que se revelou
importante para que estas estivessem motivas, concentradas e acima de tudo se
divertissem. Criamos, assim, caixas para colocar as informagdes recolhidas em cada
continente (vide figura 14), sendo que a esta atividade iria ser dada continuidade ao longo
do ano.

Figura 14- Caixas para recolha de informacéo de cada
continente

Dialogamos, sobre 0 que era necessario para viajar. Varias respostas foram dadas, tais

como, mochila, roupa, uma mala, um passaporte, entre outras. Questionei, entdo as
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criancas sobre o que ja tinham e o que ndo tinham, foi apenas referido que ndo tinham

passaporte.

Assim sendo, cada crianca teve oportunidade de criar e decorar o seu passaporte, de forma

livre e criativa, mostrando-se bastante entusiasmadas com a execuc¢do do mesmo.

Por fim, faltava somente carimbar os passaportes (vide figura 15), deste modo, cada
crianca apresentou o seu passaporte e escolheu um carimbo para que dessemos inicio a
“viagem”, utilizamos a cor verde, sendo que no mapa que contruimos Africa ficou da cor

verde, assim as criangas conseguiam identificar os continentes por onde tinham “viajado”.

Figura 15- Carimbo dos passaportes para iniciar a “viagem” a Africa

Na figura 15, pode-se ver o momento de recriacdo da carimbagem dos passaportes. Foi

interessante para as criangas entenderem como se realiza o processo na realidade.

A EEA decorreu como planeada e as criangas envolveram-se de forma positiva nas
propostas de trabalho apresentadas. Durante o decorrer da atividade reinou o respeito, foi
possivel observar momentos de cooperacdo, partilha e troca de ideias e opinides.
Considero que estes aspetos podem contribuir de forma positiva para as aprendizagens

das criangas.

Relativamente ao mapa mundo, as criancas mostraram entender que estamos inseridos
num mundo bastante grande e diverso, demonstraram perceber também a

representatividade do mesmo, construida em conjunto.

4.2.2. Experiéncia de Ensino e Aprendizagem “Palhotas e acessorios africanos”

Esta EEA surgiu para dar continuidade a EEA “Mapa Mundo”, nesta iria ser iniciada a

viagem pelo mundo. Delinearam-se assim, 0s seguintes objetivos principais: contactar
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com diversas manifestacdes de cultura; conhecer e respeitar a diversidade cultural e

desenvolver a criatividade e do sentido estético.

Iniciamos a “viagem” a Africa, através da exibicdo e exploracio de pessoas com
acessorios tipicos africanos. As criangas revelaram a sua opinido sobre os mesmos, o que

me permitiu retirar algumas notas de campo:

C1: Esses acessorios sdo das cores do arco-iris.
C2: Parecem divertidos.
C3: Eu quero um!

(Nota de campo n.° 3, 15 de fevereiro de 2022)

C1: “E a minha mae!”

C2: “Nao € a tua mae. A tua mdae ndo usa estas coisas.”
C1: “Sim usa!”

Estagidria: “Estes sdo acessorios tipicos africanos.”
C1: “Ahhhh a minha mae € africana.”

(Nota de campo n.° 4, 15 de fevereiro de 2022)

Nestas notas de campo, € possivel verificar que as criangas gostaram dos acessorios
tipicos africanos. Foi bastante interessante a associacdo que uma das criangas fez que
através das imagens exploradas, concluiu que a sua mée era africana, algo que a priori

evidenciou ndo saber.

Foram ainda exploradas imagens de algumas casas que existem em Africa, inclusive
algumas palhotas. Foi questionado as criangas quais as casas que eram mais parecidas
com as delas e quais as mais diferentes, conseguindo dar resposta a estas perguntas com
bastante facilidade. No entanto, as criangas revelaram especial interesse pelas palhotas,
sendo estas as casas mais diferentes das deles, eles consideraram que seriam as mais

divertidas para brincar.

Assim, foi proposto as criangas que se dividissem em dois grupos: um primeiro grupo
estaria a realizar missangas com pasta de papel, através da modelagem de barro, para

posteriormente serem concretizados colares com referéncias nos colares tipicos africanos
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(vide figura 16, 17 e 18). Um outro grupo faria palhotas em miniatura tendo por base as
palhotas africanas anteriormente vistas (vide figura 20). Depois trocariam para realizar
ambas as atividades.

Quando as criancas realizaram as missangas, revelaram bastante destreza e motricidade
fina desenvolvida, foi ainda demonstrado bastante empenho e entusiamo durante a

atividade e em especial com o resultado.

igura 17- Construcgo das Figura 16- Construgao dos colares

i i Figura 18- Resultado dos colares
missangas africanos

Como ¢é possivel ver nas figuras 17 e 18 todo o processo da atividade foi realizado pelas
criangas, 0 que tornou o resultado que se pode ver na figura 16 ainda mais especial e

muito positivo.

Ja na atividade das palhotas, foi demonstrada alguma dificuldade na colagem de palha
nos moldes, no entanto com o0 nosso auxilio todas as criangas conseguiram realizar. No
fim, as palhotas ficaram como decoracdo da sala, como forma de valorizagdo das

producdes das criangas (vide figura 19).

e

Figura 20- Construcao de palhotas africanas ‘ o
g ¢ P Figura 19- Decoracéo realizada com as palhotas
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Na figura 20, é possivel observar a realizagéo da atividade em pequeno grupo, tendo todas
as criancas tentado realizar as colagens de forma auténoma inicialmente. Na figura 19,
pode verificar-se que as producdes das criancas ficaram expostas, algo que considero
crucial para a valorizacdo dos seus trabalhos e motivacédo para a realizacéo de producdes

futuras.

Esta EEA foi importante para as criangas terem contacto com algumas manifestacoes da
cultura africana. Mais do que isso, o facto de realizarem elas proprias representacdes dos
seus acessorios e das suas casas € mais marcante do que somente a observacdo. A
diversidade de materiais proporcionados as criancas foi também crucial para desenvolver
0 seu sentido criativo e imaginacao. Na perspetiva de Silva et al., “As criangas tém prazer
em explorar e utilizar diferentes materiais que lhes sdo disponibilizados para desenhar ou
pintar, cabendo ao/a educador/a alargar as suas experiéncias, de modo a desenvolverem

a imaginacao e as possibilidades de criagdo” (p. 50).

4.2.3. Experiéncia de Ensino e Aprendizagem “Mdsica africana”

Dando continuidade a “viagem” por Africa, fez sentido que se explorasse a musica
africana, afinal a musica é um marco de todas as culturas. Foram entéo criados os seguintes
objetivos principais: proporcionar acesso a uma multiplicidade de materiais e
instrumentos, ouvir masica de diferentes géneros musicais e valorizar a musica como fator

de identidade social e cultural.

Iniciou-se 0 momento de explora¢do musical, com a audi¢cdo de uma musica tipica africana,
acompanhada pelo videoclipe da mesma. Neste video eram demonstrados e tocados varios
instrumentos musicais. Existiu, ainda, um momento de brincadeira no qual todos dancamos

livremente ao som da musica.

As criangas gostaram bastante das musicas tendo demonstrado bastante alegria e

divertimento ao desfrutar das mesmas. Assim, surgiram algumas notas de campo:
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Educadora Estagiaria: “Gostaram das musicas?”

Cl1: “Sim, sao muito divertidas.”

C2: “Dao vontade de dangar.”

Educadora Estagidria: “Que musicas querem ouvir?”
C3: “Pde as musicas africanas!”

(Nota de campo n.° 5, 16 de fevereiro de 2022)

Nesta nota de campo, foi notorio o gosto que as criangas criaram pela musica africana.

Quando a explordvamos, as criangas mostravam-se bastante contentes e divertidas.

Posteriormente, exploramos alguns instrumentos musicais tipicos africanos, dando

oportunidade as criancas que tocassem livremente (vide figura 21).

Figura 21- Exploragéo de instrumentos
africanos

Na figura 21, pode-se ver uma das criangas a explorar um instrumento africano. O
contacto direto com instrumentos que elas desconheciam dando-lhes a responsabilidade
de cuidar dos instrumentos, mas também a liberdade da forma como tocavam, foi um

Otimo ponto de partida para trabalhar a tematica dos instrumentos.

Tendo as criancas revelado maior interesse pelo instrumento cabuleté, em conjuntos
contruimos através de materiais reciclaveis um para cada crianga. Depois cada crianca

decorou de forma livre o seu instrumento (vide figura 22).
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Figura 22- Decoragéo livre do

instrumento cabuleté
Na figura 22, é possivel observar as criancas a decorar 0s seus instrumentos utilizando
tintas e os seus dedos como técnica, os instrumentos ficaram muitos interessantes e todos

Unicos.

No fim, todos tocaram o seu instrumento, de forma livre e também ao som de algumas
mausicas. Foi uma forma ligeira de contactar com a musica africana e a0 mesmo tempo de
divertir as criangas. As criangas levaram os instrumentos para casa para poderem usufruir

dos mesmos e partilhar com a sua familia.

Dando continuidade & tematica dos instrumentos, cada crianga coloriu uma imagem de
um instrumento diferente (vide figura 24), com o propdésito de se criar um livro de
instrumentos (vide figura 23). Esse livro estaria na caixa das informagbes de Africa,

disponivel sempre para as criancas o poderem explorar.

Figura 23- Livro criado com imagens
Figura 24- Pintura de instrumentos africanos pintadas pelas criancas
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Na figura 24 é possivel ver as criangas em pequeno grupo durante o desenvolvimento da
atividade, todas bastante concentradas e empenhadas. O livro presente na figura 23 da
autoria de todo o grupo, revelou-se importante para manter presente as aprendizagens
adquiridas. Quando dialoguei com as criancas sobre o facto de criarmos o livro, estas
ficaram muito contentes com a ideia, tendo-se empenhado bastante na tarefa, pois que
queriam “que o livro ficasse bonito”. Ficaram bastante satisfeitas com o resultado e

gostavam muito de o folhear e explorar.

Esta EEA foi crucial para desenvolver a criatividade, responsabilidade e valores nas
criancas. A musica é algo presente na vida de todos, esta para além de proporcionar

momentos de diversdo é um fator essencial para explorar a cultura.

Em suma, relativamente as atividades que propus, considero que na sua maioria foram
interessantes e estimulantes, proporcionando diferentes experiéncias as criangas e
contacto com diversos materiais, introduzindo saberes importantes, de uma forma
didatica. Neste caso foi possivel relacionar a diversidade cultural com diversas areas,

nunca descurando a diversdo das criancas.

As criancas conseguiram entender que nem todas as pessoas tém a mesma cultura e é isso
que torna 0 nosso mundo tao rico e interessantes. O facto de solicitarem certos tipos de
musica que anteriormente desconheciam, demonstrou também o prazer de conhecer
culturas diferentes, o que para mim sempre foi crucial. Houve sempre muito respeito entre

todas as criancas e também perante o que para elas era novo.

Ouvir as sugestdes das criancas revelou-se muito importante, para promover
aprendizagens e também para motivar as mesmas. Sentirem que as suas ideias sdo boas e

valorizadas é algo crucial para criar uma relagdo de equidade entre o educador e a crianca.

Um fator que considerei fundamental foi a reflexdo sobre as préaticas, pois dava-me
oportunidade de entender quais 0s maiores interesses das criangas, 0S pontos que
deveriam ser mais trabalhados, os aspetos que deveria melhorar, etc. Oliveira & Serrazina
(2002) referem a reflexdo como “a procura constante com o objectivo de criar condigdes

para que aconte¢am aprendizagens” (p. 7).
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E, ainda de sublinhar, o desenvolvimento a nivel afetivo que foi criado ao longo percurso,
este tornou-se indispensavel para que pudéssemos todos em conjunto aprender e disfrutar
de cada momento. Como refere Parente (2012):

Observar e escutar a crianga torna-se, assim, essencial para conhecer, para adequar
as propostas, quer ao nivel dos cuidados quer da educacéo e, ainda, para revelar
as aprendizagens das criancas. Educadores de infancia e outros adultos da creche
tém de levar a cabo observacdes cuidadas e intencionais e escutar cada crianca a
fim de poderem garantir que as rotinas de cuidados, as atividades e as experiéncias
de aprendizagem planeadas e proporcionadas deem resposta as necessidades das
criancas e das familias. (p.5).

Com estas dinamicas, incentivamos as criancas a ter valor valores como o respeito,

preparando-as para viver em sociedade de uma forma harmoniosa.

4.3. Experiéncias de Enisno e Aprendizagem no 1.° CEB

Neste ponto pretendemaos, principalmente, descrever e analisar as Experiéncias de Ensino
e Aprendizagem (EEA) desenvolvidas no contexto do 1.° Ciclo do Ensino Basico. A PES
no contexto de 1.° CEB desenvolveu-se com criangas do 2.° ano de escolaridade, com 7,

8 e 9 anos de idade.

Neste contexto, foi possivel obter opinides e experiéncias de vida contadas pelas criangas,

que se relevaram bastante importantes para retirar conclusées.

As Experiéncias de Ensino e Aprendizagem surgiram aliadas aos contetdos lecionados.
Nesta turma havia criancas oriundas de diversos paises e cidades, o que reforca a

importancia da exploragdo da tematica diversidade cultural em contexto educativo.

4.3.1. Experiéncia de Ensino e Aprendizagem “Dia da Mae”

Esta EEA surgiu no Dia da Mée, tendo como principais objetivos: usar a palavra na sua
vez e empregar formas de tratamento adequadas na interacdo oral, com respeito pelos
principios de cooperacdo e cortesia; redigir textos coerentes e C0es0s, COm recurso a
elementos como a concordancia entre constituintes, a correlagdo de tempos verbais, a

sinonimia e a pronominalizagdo, integrar a linguagem das artes visuais e apreciar 0s seus
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trabalhos e os dos seus colegas, mobilizando diferentes critérios de argumentacéo.

Assim, iniciou-se a atividade com a audicao e exploracdo de uma cancdo do Dia da Mée.
Depois, cantamos a can¢do acompanhada de batimentos corporais (1.2 vez- forte e lento;

2.2 vez- piano e rapido; 3? vez- piano e muito lento).
Todas as criancas cooperaram e participaram na atividade com bastante entusiamo.

Seguiu-se a construcdo de uma lembranca para a mée, que consistiu na construgéo de

postal com flores, no qual escreveram uma mensagem individual para a sua mae.

Através de um video, analisamos o dia em que era celebrado o Dia da Mae nos diferentes

paises do mundo e como era celebrado 0 mesmo.

Para completar a lembranca, foi solicitado as criancas que desenhassem e colorissem as
suas mées e que escrevessem um texto sobre os valores que as suas maes que lhes
transmitiam, para que posteriormente fosse criado um livro virtual que podiam partilhar

e ver em casa. Seguem-se as producgdes das criancas (vide figura 25):
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Figura 25- Desenhos das méaes realizados pelas criancas

Como se pode ver na figura 25, os desenhos foram bastante criativos representando a

visdo das criancas relativamente as suas maes.

Apos isso, cada crianca foi a frente mostrar o seu desenho e apresentar o seu texto.

Relativamente aos valores foram referidos: “ser sempre bonzinho”, “nunca bater nos
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colegas”, “respeitar sempre os colegas, os professores e os funciondrios”, “estar atento na

b AN1Y

escola”, “ajudar sempre quem mais precisa”, entre outros.

No decorrer da atividade, houve uma discussdo em grande grupo da qual retirei algumas

notas de campo:

Professora Estagiaria: “Que lapis utilizaram para colorir as vossas maes?”
C1: “Eu usei o lapis cor da pele.”

C2: “Nao se diz cor da pele, ¢ cor de salmao:”

C3: “Nao existe cor da pele.”

C4: “Existe sim! Existem varias cores da pele.”

(Nota de campo n.° 6, 27 de abril de 2022)

Nesta nota de campo, foi possivel ter uma percecao sobre as opinides de algumas criancas

sobre o “lapis cor de pele”, sendo estas opinides todas diferentes.

Solicitei, entdo as criangas que mostrassem o lapis que consideravam, “o lapis cor da
pele”, e comparando os lapis de diferentes marcas conseguimos em conjunto entender,
que inclusive esses lapis tinham tonalidades diferentes. Apresento entdo um excerto de

algumas notas de campo:

Professora Estagiaria: “Porque esse lapis para colorir as vossas maes?”
C1: “Eu nao sei...”

C2: “E que nos estamos habituados a usar sempre esta cor.”
Estagiaria: “Mas acham que as maes tém todas a mesma cor?”

C3: “Nao, tém todas cores diferentes.”

(Nota de campo n.° 7, 27 de abril de 2022)

Através destas notas de campo, apercebi-me, que 0 “lapis cor da pele” era algo que ja

estava intrinseco no vocabulario de algumas criangcas e também o usavam de forma
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“automatica”, dai ter considerado tdo importante haver uma discussao em grande grupo

sobre este tema.

Esta EEA, possibilitou as criancas saberem mais sobre o Dia da Mée, a forma como se
festeja ndo s6 em Portugal, mas também noutros paises. Esta foi também importante para

entender as percecOes das criancas e incentivar as criangas a dar a sua opini&o.

Relativamente as tarefas, estas foram encaradas pelas criangas com bastante alegria e a

criatividade, respeitaram todos os colegas e participaram apenas na sua vez.

4.3.2. Experiéncia de Ensino e Aprendizagem “O elefante cor-de-rosa”

Nesta EEA foi explorada a obra “O elefante cor-de-rosa” de Luisa Dacosta, estd
contemplada na lista de obras presentes nas metas curriculares de 2.° ano. A selecdo do
livro surgiu através de um jogo, em Estudo do Meio, estdvamos a trabalhar os animais,
entdo dispusemos 0 nome de Vvarios animais no quadro e através das escolhas das criancas
foram-se excluindo. O animal que restou foi o elefante, portanto ficou definido que a
historia trabalhada seria sobre um elefante. Os objetivos definidos como principais
objetivos foram: usar a palavra na sua vez e empregar formas de tratamento adequadas
na interacdo oral, com respeito pelos principios de cooperacdo e cortesia, ler com
articulacdo correta, entoacdo e velocidade adequadas ao sentido dos textos, discutir

questdes de inclusdo e abordar a temética da diferenca.

Assim, como forma de analise e exploracdo da obra, comecamos pela exploragdo e

discussdo em grande grupo sobre a capa do mesmo (vide figura 26).

Figura 26- Livro O Elefantes Cor-de-Rosa de Luisa
Dacosta
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Questionei as criancas 0 que achavam que iria acontecer na histéria, tendo surgido

algumas notas de campo:

C1: “O elefante mudou de cor.”

C2: “O elefante sofria de bullying.”

C3: “Pintaram o elefante para ele ficar igual aos outros.”

C4: “Ele nao tinha amigos.”

C5: “Todos deviam brincar com ele mesmo ele sendo diferente.”
C6: “Fez um feitico para mudar de cor.”

(Nota de campo n.° 8, 10 de maio de 2022)

Nesta nota de campo consegui entender que todas as criangas, ao ver somente a capa do
livro, pensaram que o elefante ia mudar de cor para ficar da cor padrdo dos elefantes e

também que ndo tinha amigos e sofria de bullying devido a sua cor distinta.
Dando continuidade a esta discusséo, retirei algumas notas de campo:

Professora Estagiaria: “Porque acham que o elefante sofria de bullying?”
C1: “Por ser cor-de-rosa, ndo ha elefantes cor-de-rosa.”

C2: “Porque era diferente de todos os outros.”

Professora Estagiaria: “Isso acontece com os meninos também?”

C3: “Sim, as vezes acontece.”

C4: “Nos nao fazemos isso, mas aqui na nossa escola ja vimos acontecer.”

(Nota de campo n.° 9, 10 de maio de 2022)

Nesta nota de campo foi possivel criar uma correlacdo entre o eles pensavam que ia
acontecer com o elefante e as suas vivéncias com outras criancas. Apesar de todos
dizerem que ndo o faziam, reconhecem que outras criangas fazem bullying com os seus

colegas.
Continuando a explorar esta correlagéo, recolhi algumas notas de campo:

Professora Estagiaria: “E se, entrasse um menino de cor diferente na vossa turma, qual

era a vossa reacao?”

C1: “Eu achava esquisito no inicio.”
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C2: “Nao me importava a cor do menino, o que importa ¢ divertirmo-nos e brincarmos.”
C3: “Eu ia-lhe perguntar o nome e convidava-o para brincar.”

(Nota de campo n.° 10, 10 de maio de 2022)

Nesta nota de campo € possivel reter que algumas das criangas se mostravam recetivas a
chegada de um novo menino a sua sala, enquanto que para outras ndo haveria qualquer

tipo de impedimento.

Ao longo de todo este didlogo com as criancas, apercebi-me que numa situacdo em que
veem algo diferente, neste caso era um animal, o seu primeiro pensamento seria que algo
iria correr mal com aquele animal. Enquanto, quando a questdo era feita incluindo-os,

todos demonstraram ser acolhedores e inclusivos.

Procedemos, a leitura em grande grupo do livro, notei bastante admiragdo nas criancas ao
perceberem que a historia tinha um desfecho muito diferente do que elas tinham
idealizado. Neste sentido, solicitei as criangas a realizacdo um texto, respondendo a

seguinte quest&o:

“Lé atentamente o excerto do livro O elefante cor-de-rosa de Luisa Dacosta.

“-Vou deixar-te na Terra, mas ndo entre os homens.

Desceras na imaginacao de uma crianca.

Assim ndo morreras nunca e teras sempre companheiros.

- Excelente ideia, cometazinho!...

Mas quem me garante que as criangas me aceitardo?

Lembra-te que nunca ninguém viu um elefante cor-de-rosa...”

E se esta situacdo se passasse contigo? Supondo que entrava um menino novo na tua

turma, diferente de todos vocés. Escreve um texto contando como seria a tua atitude.”
De todas as respostas retirei alguns excertos, representando a opinido geral da turma:

C1: “Depois de um bocado até comecava a brincar com ele. Mesmo que fosse diferente

de mim!”
C2: “Devemos sempre dar uma oportunidade a todas as pessoas.”

C3: “Como se costuma dizer “temos que dar uma oportunidade a todos.”
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C4: “Se acontecesse comigo eu tratava-a muito bem.”
C5: “Ensinava-lhe a falar portugués, para ele poder fazer mais amigos.”

C6: “Se eu visse uma pessoa diferente, eu ficaria ansiosa e envergonhada, porque nunca

tinha visto ninguém assim, mas gostava dele na mesma e desejava-lhe alegria e amor.”

C7: “Eram dois irmaos muito diferentes um negro € um branco. A minha reagdo no inicio
foi um bocado vergonhosa, mas depois habituei-me aos dois. Nunca devemos gozar com

0s outros.”

(Nota de campo n.° 11, 10 de maio de 2022)

Apbs analisar todas as respostas presentes nesta nota de campo, conclui que no geral
foram bastante positivas, apesar de sentirem que iam estranhar o “diferente”. Todos sem
excegdo estavam dispostos a dar uma oportunidade a esta “crianga”, todos mantinham a

mente aberta, algo que considero crucial para que haja para a formacéo de valores.

Durante a EEA, foi notdria a vontade de participar de todas as criancas, todas expuseram
a sua opinido de forma respeitosa. Na realizacdo do texto, demonstraram bastante
facilidade em dar resposta a questdo colocada. A nivel de coesdo textual e criatividade
consegui perceber quais as suas maiores dificuldades e facilidades e quais as crian¢as que

necessitavam de mais apoio neste tipo de tarefas.

4.3.3. Experiéncia de Ensino e Aprendizagem “A jornada de Vivo”

Esta EEA surgiu apés explorarmos em Estudo do Meio o

macaco quincaju, tendo feito sentido ver e explorar o filme
“A jornada de Vivo” (vide figura 27). Os objetivos
principais desta EEA sdo: explorar a diversidade cultural,
promover o respeito pela diversidade e entender as

percecdes das criancas sobre a diversidade.

Neste filme a personagem principal retrata a amizade entre
um macaco quicaju chamado Vivo e uma menina Figura27-Filme "A jornada de Vivo"

chamada Gabi, retrata também a cultura cubana, desde a roupa, musicas, casas, etc.
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Durante todo o filme, as criancas estiveram bastante concentradas ao longo da exibicao
do mesmo, o que indicou que a narrativa tivesse sido interessante para eles, as
personagens cativantes ou 0s elementos visuais e sonoros atraentes. Além disso, a
satisfacdo demonstrada pelas criancas sugere que o filme atendeu as suas expectativas e

Ihes proporcionou uma experiéncia positiva.

No fim do filme, solicitei as criancas que realizassem uma ficha de analise do mesmo,

que continha, perguntas de compreensdo, de opinido e de expressao plastica.
Selecionei, assim, algumas respostas das criancas:

1- Para ti seria impossivel teres um amigo que falasse outra lingua? Porqué?
C1: “Sim. Porque como fala outra lingua ndo nos iamos conseguir entender.”
C2: “Nao. Conseguia arranjar uma maneira de o entender e brincar com ele.”
C3: “Nao. Porque tenho amigos brasileiros.”

C4: “Nao. Porque tenho amigos na minha turma que falam outras linguas e consigo

entendé-los.”
C5: “Nao. Falava por gestos”

Foi possivel notar que as criancas, na sua maioria, tentavam arranjar uma solucéo para

entender um amigo que falasse outra lingua.

2- Consideras que as personagens do filme eram muito parecidas ou muito

diferentes? Justifica.
C1: “Eram diferentes. Porque tinham cores de olhos diferentes.”
C2: “As personagens eram diferentes por causa das suas roupas.”
C3: “Muito diferentes. Porque tém tons de pele diferentes.”

C4: “Muito diferentes. Porque uns tém a pele clara, outros a pele escura e havia também

animais.”
C5: “Muito diferentes. Porque umas pessoas tém a pele branca e outras a pele negra.”

C6: “Eram diferentes. Porque tinham estilos de vida diferentes.”
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Relativamente a diferenca, demonstram estar familiarizada com a mesma, conseguiram

com alguma facilidade encontrar os aspetos que diferenciavam as personagens da historia.

3- Achas que é melhor as pessoas serem iguais ou diferentes? Justifica a tua

resposta.

C1: “Acho melhor as pessoas serem diferentes, porque podemos aprender uns com os

outros.”
C2: “As pessoas nao podem ser todas iguais, porque seria uma confusdo.”
C3: “Iguais, porque assim entendem-se melhor.”

b

Nesta questdo foi quase unanime que seria melhor as pessoas serem diferentes, porque
consideravam que podiam aprender uns com 0s outros e porque seria confuso que fossem
todos iguais. Apesar de uma crianca considerar que as pessoas se entenderiam melhor

sendo todas iguais.

4- Qual é a tua opinido sobre a cultura cubana?
C1: “Eu acho a cultura cubana bonita, mas ndo gosto das roupas.”

C2: “A cultura cubana ¢ interessante, porque gosto das roupas, da musica, das dangas e

da lingua.”

C3: “Eu gostei das roupas deles e das musicas.”

C4: “E divertida.”

C5: “E fixe, porque ha musicas de dangas.”

C6: “Gostei, porque as roupas eram bonitas, as musicas animadas e as ruas coloridas.”

No que diz respeito a sua opinido sobre a cultura cubana, todos se mostraram bastante
interessados, consideraram-na bonita, divertida, interessante... gostaram da musica e
também da roupa. Houve uma criangca que ndo gostou na roupa, tendo-se mostrado
receosa a expressar essa opiniao, no entanto eu dei-lhe abertura e mostrei-lhe que todas

as opinides sao validas, desde que seja expressadas com respeito.
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No geral, todas as criangas conseguiam arranjar uma solu¢dao para comunicar com uma
pessoa de outra lingua e demonstraram valorizacdo pela diversidade e pelas diferentes
culturas. Senti que conseguiram reter o mais importante do filme. Vérias criangas
referiram que queriam ser como a Gabi e fazer um amigo diferente delas. Relativamente
a cultura cubana mostraram-se bastante interessadas em saber e conhecer mais, e
elogiaram-na bastante. Tendo realizados algumas pesquisas em grande grupo para dar

resposta a curiosidade das criancas.

Solicitei, também, as criancas que realizassem um desenho das pessoas do filme (vide
figura 28).

Figura 28- Desenhos das criangas baseadas no filme A Jornada de Vivo”

Como ¢ possivel ver na figura 28, nas producdes das criancas é percetivel que elas se

mantiveram mais fiéis as caracteristicas mais evidentes das personagens.

Esta EEA foi importante para trabalhar a diversidade cultural de uma forma que as
criangas gostam e que as cativa bastante. O filme, foi algo que reteve toda a sua atengéo

e ao mesmo tempo lhes permitiu disfrutar de um momento mais leve e de lazer.

No que diz respeito as questdes que lhes foram colocadas, algumas criancas revelaram
algumas dificuldades na interpretacdo, no entanto com a nossa ajuda todas essas

dificuldades foram superadas.

Quanto a exploracdo de uma cultura nova, as criangas revelaram sempre interesse e

motivagdo, nunca descurando o respeito e valorizagdo da mesma.
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Durante a realizacdo de toda a EEA foi possivel notar bastante empenho e criatividade.
Foi notorio, ainda, o facto de terem tentado sem mais realistas no que diz respeito aos
tons de pele, cores de cabelo, entre outros. O que revelou uma evolugdo desde a primeira
EEA desenvolvida.

4.3.4. Experiéncia de Ensino e Aprendizagem “A Crioulinha”

Dando continuidade a temética da cultura, fez sentido explorar o livro “Crioulinha” de
Barbara Pereira. Nesta EEA foram definidos os seguintes objetivos principais: integrar a
linguagem das artes visuais, explorar a diversidade, trabalhar a diferenca e promover o

respeito pela diversidade cultural.

Iniciei este momento com um pequeno video de apresentacdo do livro, realizado pela

autora Béarbara e a sua filha. Deste modo, surgiram algumas notas de campo:
C1: “Eu acho que o livro ¢ sobre a filha daquela senhora.”

C2: “Ela nao ¢ filha dela, ¢ adotada.”

Professora Estagiarias: “Porque achas que é adotada?”

C2: “Porque tém o cabelo e a cor da pele muito diferentes.”

(Nota de campo n.° 12, 8 de maio de 2022)

Achei interessante e revelador das perce¢des das criancas, o facto de a partida pensarem

que a filha da autora era adotada devido as suas diferengas.

Comecamos por analisar a capa do livro em grande grupo (vide figura 29).
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Figura 29- Capa do livro “Crioulinha” de Bdrbara Pereira

Posteriormente, procedemos a leitura em grande grupo do livro com participacao ativa
das criangas, mostrando-se sempre muito atentas e interessadas. No fim, realizamos um

debate sobre 0 mesmo, do qual surgiram conversas interessantes:
Professora Estagiaria: “Alguém tem comentarios sobre o livro?”
C1: “Temos que nos aceitar como somos.”

C2: “Mesmo sendo diferentes devemos brincar com todos.”

C3: “Eu gosto do cabelo da Crioulinha.”

C5: “Quando andava no infantario havia uma menina com o cabelo como a Crioulinha ¢

0s meninos gozam com ela.”

C6: “Mesmo com cabelos diferentes somos todos iguais.”

C7: “Nao nao somos, somos todos diferentes.”

Professora Estagiaria: “Vocés gostavam que fossemos todos iguais?”
C7: “Nao, era tudo uma confusdo como as gémeas.”

(Nota de campo n.° 13, 8 de maio de 2022)

Nesta nota de campo consegui entender que as criancas valorizam a diversidade,
consideram que todos devem aceitar as suas diferencas e que devem ser amigos uns dos
outros. Revelaram, ainda, algumas experiéncias pessoais que se tornaram muito

importantes para o debate realizado com a turma.

Foi um momento muito interessante de partilha de perspetivas e opiniées. Todos
demonstraram ter gostado do livro e 0 mesmo fé-las pensar nas suas proprias experiéncias

que se revelaram de grande importancia no debate em grupo.

No fim do livro, a autora deixa a sugestdo de crianga desenhar o seu cabelo. Partindo

dessa ideia, mostrei algumas imagens de criancas de diversos sitios, intencionalmente
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selecionadas para elas que se pudessem identificar com elas. Cada crianca teria de revelar

com qual imagem se identificava mais.

Foi interessante observar que as criancas tinham bastante mais facilidade em encontrar as

parecencas dos colegas do que as suas proprias.

Continuando esta tematica, no espaco exterior, realizamos um jogo, no qual as criangas
estavam todas em roda e observando-se umas as outras numa fase inicial. Depois,
iniciamos o0 jogo com uma bola, atirarei a bola a uma crianca indicando uma parecenca
que tinhamos, esta por sua vez, atirou a bola a um colega, indicando também uma
parecenca e assim sucessivamente. Ndo podiam ser repetidas caracteristicas nem colegas.
Quando todos tinham jogado iniciou-se a segunda rodada. Cada crian¢a devolveu a bola
ao colega que escolheu na primeira rodada indicando uma caracteristica que 0s

diferenciava (vide figura 30).

<

Figura 30- Atividade de semelhancas e diferencas no espago exterior

Como ¢é possivel observar na figura 30, para o desenrolar da atividade, selecionamos um

local amplo, no espaco exterior, no qual estava apenas a turma.

Tanto nas diferencas, como nas parecencas, as criangas focaram-se na cor dos olhos, na
cor da pele, na cor do cabelo, o tipo de cabelo, a altura, entre outras. Revelaram muita
facilidade na realizacdo desta atividade e ao mesmo tempo foi um momento de
descontracdo e divertimento. Sendo no espaco exterior fez com que saissem da sua

propria rotina o que também considero estimulante.

Ainda no espaco exterior, a pares fizeram um retrato do seu colega (vide figura 31 e 32).
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Figura 32- Processo da atividade Figura 31- Processo da atividade

Nas figuras 31 e 32, constam as criangas durante o processo da atividade na qual

revelaram bastante empenho, concentracgéo e criatividade.

Durante toda a atividade, as criancas empenharam- se bastante, obtendo um resultado
(vide figura 33) bastante positivo.

Fiura 33- Produgdes das criancas: Retrato do colega

Apos analisar as producgdes das criangas presentes na figura 33, foi visivel a evolugdo das
criangas, desde as cores utilizadas, aos tracos da face, houve muita criatividade e
dedicacdo, senti que os debates que tinhamos tido os fizeram pensar e talvez mudar um

pouco as suas perspetivas.

Em sintese, as atividades foram interessantes e proporcionaram novas experiéncias e
momentos de aprendizagem n&o s6 para as criangas, mas todos nés. Penso, ter conseguido
demonstrar a importancia de trabalhar a diversidade cultural em contexto educativo. E de
salientar, que todas as atividades propostas interligaram as areas de contetdo com o tema
da investigacdo, sendo sempre prioridade os interesses e necessidades das criangas.
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Considero que, as criangcas conseguiram entender que existe uma grande diversidade
cultural no que as rodeia que devem valorizar e respeitar. As atividades propostas
permitiram-me perceber que as criangas se respeitam entre si e estimular também esse

mesmo respeito e valorizacao.

Permitir que as criangas exprimissem a sua opinido revelou-se bastante importante nesta

investigacdo, possibilitou-me entender as suas percecoes, interesses e motivacoes.

E, ainda de salientar, que para mim foi sempre uma prioridade promover a inclusio de
todas as criangas nas atividades e dindmicas elaboradas, até porque, Facion (2009) disse
gue “A inclusdo ¢ uma conquista didria para a escola, para a crianga e para seus pais.

Todo dia ¢ um dia novo na inclusao” (p. 203).

Neste contexto destaco que 0 entusiasmos, interesse e curiosidade das criancas esteve
sempre presente, 0 que permitiu que os resultados fossem positivos. Nos momentos de
participacdo as criangas transmitiram aprendizagens que adquiriram com as dinamicas
propostas, solicitando-nos ainda que realizdssemos mais atividades. Assim, julgo ter
conseguido proporcionar um bom ambiente de aprendizagem, com aulas bem
organizadas, promovendo sempre a participacdo de todas as criancas e manifestando

originalidade nas atividades e tarefas propostas.
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Considerac0es Finais

Neste ponto do relatdrio pretende refletir-se sobre o processo de investigagdo
desenvolvido na Pratica de Ensino Supervisionado (PES) realizada nos trés contextos
educativos, mais concretamente na Creche, na Educacao Pré-escolar (EPE) e 1.° Ciclo do
Ensino Bésico (1.° CEB), tenciona, ainda, refletir-se sobre os contributos e as limitagdes

sentidas ao longo da pratica educativa.

Este relatorio resultou da investigacao realizada durante a PES, através da planificacéo,
da acdo e reflexdo desenvolvida. Procurou refletir-se sobre a diversidade cultural,
percebendo as percecOes das criangas, com o objetivo de criar Experiéncias de Ensino
Aprendizagem (EEA) potenciadoras de aprendizagens diversificadas, valorizando a

diversidade cultural.

Ao longo da PES, foram desenvolvidas EEA potenciadoras de aprendizagens ativas,
socializadoras, diversificadas e significativas. De forma a analisar as mesmas, recorreu-
se a algumas técnicas e instrumentos de recolha de dados, como, a observacdo
participante, registos fotograficos, notas de campo e producgdes das criangas, de forma a
dar resposta aos seguintes objetivo: i) Compreender as perce¢des das criancas sobre a
diversidade cultural; ii) Inserir a diversidade cultural em momentos de aprendizagem;
iii) Valorizar as diferentes culturas; vi) Criar estratégias e atividades para promover a

educacdo multicultural.

A observacédo e cooperacdo foram elementos crucias para esta investigacdo, sendo que
através delas foi possivel, nos diferentes contextos, recolher conhecimentos e
informacdes sobre o grupo de criancas, das suas necessidades, dos seus interesses, e
também dos seus ritmos de trabalho. Foi, também, importante entender e explorar as
percecdes das criancas relativamente a diversidade, desmistificando alguns estereo6tipos

que as criancas poderiam ter.

No decorrer das praticas pedagdgicas foi possivel concluir que é muito importante refletir
sobre questdes multiculturais em grande grupo, partindo das impressdes, vivéncias e
partilhas das criangas para seja possivel proporcionar enriquecimento escolar e pessoal.
Ao longo da PES, procurou contribuir-se de forma positiva nas aprendizagens das
criangas, possibilitando-lhes conhecer diferentes culturas e entender que temos o direito

de interagir uns com os outros e o dever de o fazer com respeito.
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Sendo que, a diversidade cultural esta cada vez mais presente no nosso quotidiano, a
escola deve estar contextualizada e atenta as necessidades dos alunos, professores, e

comunidade escolar.

E imperativo que educador/ professor valorize a diversidade cultural e crie um ambiente
de vivéncia plural e de valorizagéo do outro. Para que tal aconteca, os professores tém de
ser inovadores e criticos. Os alunos tém de ser formados para uma sociedade democratica,
integradora e mais importante que tudo que respeite a diversidade cultural, sem Ihes
retirar qualquer reconhecimento ou inferiorizar todas as culturas. O educador/professor
terd de assumir o compromisso com a diversidade cultural, assumindo uma postura de

respeito e valorizacdo da cultura de cada um.

Este tem um papel fulcral no desenvolvimento de atitudes positivas e inclusivas das
criangas. Deve, deste modo, implementar estratégias educativas que promovam a
igualdade de oportunidades para todas as criangas, nunca descurando a importancia e

valorizagdo da diversidade cultural em que estamos inseridos.

E, ainda de salientar que seria bastante benéfico que os professores/ educadores
obtivessem formacao no ambito da educacdo cultural, onde fosse possivel desenvolver e
adquirir competéncias que lhes possibilitassem planificar e implementar estratégias

educativas promotoras da igualdade de oportunidades para todas as criancas.

Acima, de tudo considero crucial que toda a comunidade escolar trabalhe em conjunto
para a construcdo de uma escola inclusiva, de todos e para todos. Criando um ambiente
de harmonia, empatia e tolerancia, em que todos se relacionem, aprendam e tenham as

mesmas oportunidades e direitos.

A diversidade cultural no ambiente educativo oferece inUmeras vantagens. Esta enriquece
a experiéncia da crianga, proporcionando-lhe a oportunidade e interagir com diferentes

perspetivas, tradigdes, linguas e costumes.

No entanto, € possivel que nos deparemos com desafios, como conflitos cultuais e
discriminagdo. E, portanto, essencial que a escola adote politicas inclusivas, que

promovam um ambiente onde todos se sintam respeitados, valorizados e incluidos.

Assim, enquanto futura profissional, pretendo cumprir 0 meu papel enquanto
interveniente ativa no que diz respeito a exploracdo da diversidade cultural e respeito pela

diferenca, trabalhando os valores com as criangas, com o intuito de as tornar cidadas
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conscientes, que respeitem a diferenca e sejam defensoras da tolerancia, mais do que isso

que consigam usufruir de todas as vantagens e enriquecimento que cada cultura oferece.
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