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RESUMO

Resumo

A bibliografia de referéncia tem demonstrado que os contextos de elevada qualidade, como
0s que seguem as abordagens pedagogicas Reggio Emilia (Edwards, Gandini & Forman,
2008), HighScope (Hohmann & Weikart, 2011) ou a Pedagdgica-em-participacéo (Oliveira-
Formosinho & Formosinho, 2013), sdo fundamentais no desenvolvimento e aprendizagem
das criancas. Salienta-se que a fraca qualidade dos contextos pode ter resultados negativos,
enquanto que os contextos de elevada qualidade melhoram o desenvolvimento social e
cognitivo das criangas e promovem as suas aprendizagens futuras. Considerando esta
perspetiva, a investigagdo descrita neste trabalho, foi desenvolvida no &mbito da prética de
ensino supervisionada, focalizada no trabalho da estagiaria/investigadora em trés contextos
educativos: Creche, Educacao Pré-Escolar e 1.° Ciclo do Ensino Basico, com trés grupos de
criangas: de 1 e 2 anos; de 5 anos e de 6 anos, respetivamente. O processo investigativo foi
desenvolvido de acordo com uma abordagem de natureza quantitativa e qualitativa através
de consecutivos processos de (des)construcao entre toda a informacdo tedrica e elementos
que emergem da pesquisa empirica. Os dados quantitativos foram recolhidos através das
escalas de avaliacdo do ambiente em educacdo de infancia (ITERS-R e ECERS-R), de
Harms, Clifford e Cryer (2006: 2008), e o Protocolo Marzano (Marzano, Carbaugh,
Rutherford, & Toth, 2013). Para a sua analise foram utilizados os procedimentos estatisticos
especificados pelos autores. As observagdes sobre as interacdes recolhidas, no decurso da
acdo, foram organizadas em notas de campo e submetidas, posteriormente, a uma analise
qualitativa. Da andlise interpretativa desses dados resultaram as seguintes categorias: tipo de
interacOes; iniciativa da crianca; areas preferenciais e as aprendizagens realizadas. Os dados
revelam a necessidade de investir na qualidade dos espacos e materiais, a necessidade de
construir uma rotina coerente, a constru¢cdo de interagcbes mais positivas com o0
educador/professor e uma maior autonomizagdo da crianga. Este estudo ajudou a estagiaria a
situar-se na acdo desenvolvida, construindo uma visdo holistica sobre o processo de

aprendizagem, em todos 0s contextos educativos.

Palavras-chave: qualidade em educacéo; dimensdes pedagdgicas; educacédo de infancia.
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ABSTRACT

Abstract

Some studies have demonstrated that high-quality contexts such as Reggio Emilia (Edwards,
Gandini & Forman, 2008), HighScope (Hohmann & Weikart, 2011) or Pedagogy-in-
participation (Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2013) are fundamental to children's
development and learning. The studies highlight that poor-quality contexts can have negative
impact, whereas the high-quality contexts improve the social and cognitive development of
the children and promote their future learning (Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2013;
Hohmann & Weikart, 2011; Marzano, 2013). Considering this perspective, the research
described in this work was developed within the framework of the supervised teaching
practice, focused on the work of the trainee/researcher in a kindergarten and a primary
school with two groups of children, with 5 years old and 6 years old, respectively.
Quantitative data was collected through the Harms, Clifford and Cryer (2006; 2008)
environmental assessment scale in childhood education (ITERS-R and ECERS-R), and
through the Marzano protocol (Marzano, Carbaugh, Rutherford, & Toth, 2013). The
statistical procedures specified by the authors were used for the analysis. Observations about
the interactions collected during the course of action were organized in field notes and later
submitted to qualitative analysis. From the interpretative analysis of this data the following
categories were produced: type of interactions, children’s initiative, preferred areas and the
learning they achieved. The data revealed the need to invest in the quality of spaces and
materials, the need to construct a coherent and flexible routine, the construction of more
positive interactions with the educator/teacher, and the higher autonomy of the child/pupils.
This study helped the trainee to situate herself in the developed action, constructing a holistic

vision about the learning process, in both educational contexts.

Keywords: quality in education; pedagogical dimensions; education.
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INTRODUCAO

Introducéo

O relatorio de estagio que aqui se apresenta foi realizado no ambito da Pratica de
Ensino supervisionada (PES), do Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo
do Ensino Bésico (CEB). A PES foi desenvolvida, ao longo do ano letivo 2016/2017, em trés
contextos educativos distintos: Creche, com um grupo de 16 criancgas de 1 e 2 anos; em EPE,
com um grupo de 21 criangas com 5 anos; e no 1.° CEB, com um grupo de 26 criangas de 6
anos. Pretende-se descrever, analisar e refletir sobre algumas dimensdes pedagogicas que
tém impacto no processo de ensino-aprendizagem.

Ao longo da PES tivemos como objetivo desenvolver experiéncias de ensino-
aprendizagem que fossem ao encontro do interesse e necessidades das criancas, tendo em
consideracao a promogdo da sua participacao ativa, da partilha dos saberes, da construcéo da
autonomia e da cooperacao.

A literatura cientifica sobre a educacdo tem demonstrado que 0s contextos de elevada
qualidade sdo fundamentais no desenvolvimento e aprendizagem das criancas. Diversos
estudos sugerem que a fraca qualidade dos contextos pode ter resultados negativos, enquanto
que os contextos de elevada qualidade melhoram o desenvolvimento social e cognitivo das
criangas e promovem as suas aprendizagens futuras (Oliveira-Formosinho & Formosinho,
2013; Hohmann & Weikart, 2011; Marzano, et al., 2013). O sucesso educativo depende, em
larga medida, das condicGes e oportunidades educativas que sdo oferecidas as criangas. Deste
modo, tendo em conta que as aprendizagens das criancas dependem das dimensdes
contextuais, tornou-se para nos relevante analisar o ambiente educativo das salas de
atividades/aula dos contextos onde decorreram 0s estagios, considerando as seguintes
dimensdes: seguintes dimensoes: (i) espaco e mobiliario; rotinas e cuidado pessoal; ouvindo
e falando e interacBes em contexto Creche; (ii) espaco e mobiliario; tempo e rotinas;
linguagem e raciocinio e interacdes em contexto EPE e (iii) espaco e materiais; tempo
escolar; estratégias de ensino-aprendizagem e interacdes em contexto do 1.° CEB.

O processo investigativo foi desenvolvido de acordo com uma abordagem de natureza
quantitativa e qualitativa através de consecutivos processos de (des)construgdo entre toda a
informacdo teorica e elementos que emergem da pesquisa empirica, centrada nos ambientes
educativos e nas experiéncias de ensino-aprendizagem. Para dar respostas a esses objetivos,
foram feitas analises da organizacdo do espaco/ materiais, do tempo e das interacbes em dois
momentos, sendo o0 primeiro antes de implementar experiéncias de ensino-aprendizagem e

um segundo, apos a sua realizagdo. Num primeiro momento, logo a chegada as instituicdes,
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fizemos um momento de observagdo as dimensBes que pretendiamos estudar. Apos essas
observagoes, aplicamos os instrumentos referidos anteriormente, com o objetivo de avaliar a
qualidade do ambiente educativo. Seguidamente, procedemos, ao primeiro momento da
avaliacdo, verificando que a avaliacdo evidenciava qualidade minima em algumas
dimensdes, planificamos a a¢do educativa, conjuntamente com as educadoras e professoras,
no sentido de implementar algumas estratégias, nomeadamente a reorganizacao do espagco,
com o objetivo da melhoria das dimens@es antes avaliadas. Os dados quantitativos foram
recolhidos através da Escala de avaliacdo de ambientes para bebés e criancas pequenas
(ITERS-R), criada “para avaliar programas para criangas do nascimento até os 30 meses de
idade” (Harms et al., 2006), da Escala de avaliagdo do ambiente em educagdo de infancia
(ECERS-R), criada “para avaliar salas de actividades com criangas de idades compreendidas
entre 0s 2 anos ¢ meio e os 5 anos” (Harms et al., 2008) ¢ do documento Marzano Teacher
evaluation model, desenvolvido com intuito tanto de melhor o desempenho do professor
como do aluno (Marzano, et al., 2013). Para a sua analise foram utilizados os procedimentos
estatisticos especificados pelos autores. As observacdes sobre as interacfes recolhidas, no
decurso da acdo, foram organizadas em notas de campo e submetidas, posteriormente, a uma
analise qualitativa. Da anélise interpretativa desses dados resultaram as seguintes categorias:
tipo de interagdes; iniciativa da crianca; areas preferenciais e as aprendizagens realizadas.

Como forma de ser o mais clara possivel a leitura deste relatorio ele esta estruturado
em quatro secgoes.

Na primeira sec¢do, apresenta-se a discussdo em torno do conceito de qualidade,
alguns instrumentos desenvolvidos para aferir a qualidade dos contextos e o resultado de
algumas investigacdes que se centraram na promocao da qualidade de alguns contextos.

Na segunda sec¢do apresentam-se as opc¢des metodoldgicas consideradas neste estudo
para analisar as dimensdes contextuais, espaco, tempo e interacdes. Explicitam-se 0s
instrumentos de recolha de dados, bem como as estratégias selecionadas para a sua analise.

Na terceira seccdo é dedicado a apresentacdo dos contextos onde desenvolvemos a
PES. Inicialmente analisamos a qualidade do contexto tendo em conta as seguintes
dimensfes: o grupo de criancas, 0 espaco, 0 tempo, a linguagem e raciocinio/ouvindo e
falando e as interacOes. Posteriormente faz-se a apresentacao e descricdo de experiéncias de
ensino-aprendizagem, promotoras de algumas mudangas e num segundo momento voltam a
analisar-se as dimensdes pedagdgicas referidas. Ainda nesta sec¢do fazemos uma andlise
comparativa dos resultados obtidos no primeiro momento e no segundo momento,

procurando perceber os aspetos que beneficiaram ou limitaram as mudancas pretendidas.
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Finalizamos o presente relatorio com as considerac@es finais, em que refletimos sobre
aspetos pertinentes que tivemos em consideracdo ao longo deste processo. As saliéncias
deste estudo revelam a necessidade de investir na qualidade dos espacos e materiais, a
necessidade de construir uma rotina coerente, a construcdo de interacGes mais positivas com
0 educador/professor e uma maior autonomizagdo da crianca. Este estudo ajudou a
educadora estagiaria a situar-se na agdo desenvolvida, construindo uma visdo holistica sobre

0 processo de aprendizagem, em todos 0s contextos educativos.
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1.  Discussdo em torno da nogio de qualidade em educagio

As questOes relacionadas como a qualidade em educacdo e no ensino s&o uma
preocupacao dos sistemas de ensino, na atualidade. Algumas das preocupacdes centram-se
sobretudo, na definicdo de um conceito de qualidade que permita enquadrar toda a
complexidade que se observa na acéo educativa.

A literatura de referéncia tem vindo a salientar que a qualidade em educacéo tem vindo
a ser uma das preferéncias da agenda politica de alguns paises. Assim, consideramos que se
torna necessario, compreender o conceito qualidade e quais as dimensfes de que esse
conceito se reveste.

Segundo Bertram e Pascal (2009), a definicdo de qualidade ha muito tempo que tem
vindo a ser mencionada na politica e podera um dia vir a perder o seu sentido. Todavia, 0s
mesmos autores, analisando a obra de Pirsig (1974), verificam que o autor defende que “a
qualidade ndo € nem espirito nem matéria, mas sim uma terceira entidade independente de
ambas; apesar de ndo poder ser definido, sabemos o que €” (p.35). Os autores revelam que o
conceito de qualidade assume um carater “dindmico e subjectivo, suportado por valores que
variam em fun¢@o do tempo e do espaco” (p.35).

Apesar disso, de entre os varios conceitos de qualidade seleciona-se o definido pela
NAYEC (National Association for the Education of Young Children, 2003), que pela sua
abrangéncia se pensa poder reunir algum consenso. Para aquela Associa¢do a qualidade em
educagdo consiste na existéncia de “um meio ambiente rico que promove o desenvolvimento
fisico, social, emocional e cognitivo das criancas respondendo igualmente as necessidades
das familias” (Bredekamp, 1992 citado por Bairrdo, 1998, p. 48).

Esta perspetiva é suportada pelos fundamentos da educacdo de infancia, expressos nas
Orienta¢des Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (OCEPE) (Silva, Marques, Mata, &
Rosa, 2016), quando se defende que “todas as criangas tém direito a uma educagdo de
qualidade em que as suas necessidades, interesses e capacidades sdo atendidos e valorizados”
(p. 12).

A seccdo que se segue, pretende focalizar-se nas questdes concetuais em torno do
conceito de qualidade em educagdo, mais propriamente, investigar alguns aspetos que podem
contribuir na qualidade do ensino-aprendizagem das criangas, centrando-nos nas evidéncias
relativas aos contextos de creche, educagdo pré-escolar e ensino do 1.° Ciclo do Ensino
Bésico.
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1.1. As dimensdes da qualidade em contexto de Creche

A educacdo em Creche ainda € um tema pouco estudado. Vasconcelos (1997) citada
por Coelho (2004) considera que isso se deve ao facto de a educacdo de infancia ser pouco
valorizada e, consequentemente, pouco investigada. E indiscutivel a importancia do
desempenho e formagdo docente, assim como as experiéncias precoces das criangas para o
seu desenvolvimento e qualidade dos cuidados e educacao.

Sabemos que para o educador de infancia, ndo existe um curriculo oficial nem
orientacdes que fundamentem a acgdo educativa a desenvolver em contexto de creche, o que
torna um pouco dificil a abordagem sobre questdes relacionadas com a acdo que ai se deve
desenvolver. Torna-se assim necessario a existéncia de estudos mais amplos, para se
conseguir descrever o que é preciso para garantir qualidade em Creche.

A leitura e analise de alguns modelos pedagdgicos (Oliveira-Formosinho & Barros-
Araudjo, 2013; Post & Hohmann, 2011), bem como de alguma literatura existente, fez
salientar que a garantia da qualidade em creche é precisamente, ter em conta algumas
dimensdes pedagogicas, nomeadamente 0 espaco, o0 tempo, as interacfes e as relacdes com
0s pais e a familia.

No estudo de Barros-Aradjo (2013), que delineou uma proposta de educacdo em
creche de raiz socioconstrutivista, perspetiva-se a qualidade a partir da “criagdo de
oportunidades para a participacdo das criancas atraves de um exercicio quotidiano” (p. 30),
do seu direito fundamental de participacéo, que se realiza através das dimensdes contextuais:
organizacdo do espaco e mobiliario, organizacdo do tempo, intera¢cdes adulto-crianca,
atividades e projetos, observacao e avaliacdo, e a construcdo de parcerias com as familias.
A autora refere que relativamente ao espaco e aos materiais estes devem ser pensados
considerando: (i) a satde e a seguranca da crianca; (ii) a organizacao e flexibilidade; (iii) o
conforto e a natureza ideogréfica; (iv) o respeito pela abordagem sensoriomotora da crianca;
(v) a valorizagdo a natureza e a cultura.

Para alguns autores, como é o caso de Zabalza (1998), Oliveira-Formosinho e
Formosinho (2013), nas primeiras idades das criangas, quando estas estdo inseridas nos
contextos educativos, devem permanecer num ambiente organizado e que lhes permita ter
maltiplas aprendizagens, mas acima de tudo, a crianga deve estar inserida num ambiente
educativo que Ihe permita ser crianga. Para isso, defende-se que o ambiente educativo para as

criangas nas primeiras idades, deve ter em consideragdo a organizacgao do espaco, do tempo e
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ainda, dentro dessas dimensdes da organizacéo do espaco e do tempo, devem possibilitar a
crianga momentos para estabelecer interagdes.

No ambito da Pedagogia-em-Participacdo 0 espaco em que as criancas estdo inseridas,
deve ser um espaco que lhes permitam ter multiplas experiéncias e exploragdes. Oliveira-
Formosinho e Formosinho (2013) consideram que o espaco deve ser um lugar que possibilite
a crianga, ter um “bem-estar, alegria e prazer” (p. 25). Este ainda devera despertar interesse e
curiosidade em explora-lo. O espaco deve ainda estar munido com materiais que permitam
potencializar as aprendizagens das crian¢as em idades mais pequenas, pois nessas idades, as
criangas devem estar em contacto com materiais que lhes permitam uma exploracédo rica com
base no toque e que consequentemente as leve a conhecer o mundo que as rodeie, pois estéo
essencialmente na fase da descoberta do mundo e isso podera ser feita através dos materiais.

Como salientam Oliveira-Formosinho e Formosinho (2013), os materiais sdo
fundamentais porque permite a crianga brincar, jogar e ainda a auxiliam a aprender com
“bem-estar”. Esta ideia ¢ ainda corroborada por Bruner (2000) citado por Pires (2013), que
afirma que a manipulacdo dos objetos pelas criangas é fundamental porque Ihes proporciona

uma “aprendizagem pela acdo” (p. 89). Também na abordagem HighScope se considera que

0 ambiente fisico, por si s6 revela 0 modo como se apoia o0 desenvolvimento basico
dos bebés e das criangas pequenas- por ser suave; por ter mobiliario a medida das
criangas; por proporcionar as criancas uma variedade de niveis, vistas e materiais; e
por ter areas distintas para comer, dormir, mudar a fralda e brincar (Post &
Hohmann, 2011, p. 101).

A dimensdo questdo do tempo é considerada fundamental na vida da crianca como
sendo potencializador de ensino-aprendizagem de qualidade. Assim, € necessario
compreender que este deve ser organizado e pensado de modo a permitir que a crianga tenha
aprendizagens significativas.

Pires (2013) real¢a que a concegdo da organizagdo do tempo “decorre da perspectiva
da organizacdo curricular holistica, onde a aprendizagem surge como um todo articulado e
interdisciplinar” (p. 80). Esta afirmagdo leva-nos a acrescentar que a organizacgéo do tempo
deve ter sempre em conta uma continuidade da aprendizagem. Esta mesma autora acrescenta
ainda que na organizacao do tempo diério, devera haver momento em que a crianga possa ter
momentos para experimentar os materiais e explora-los e ainda, tempo que Ihes permita
interagir com os adultos e as criangas. Assim, para esta autora, “a organizacdo do tempo é

configurada dos processos pelos quais a crianga aprende” (p. 80).
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Na abordagem HighScope (Post & Hohmann, 2011) considera-se que “quando num

infantario se proporciona um horario diario previsivel e se apresentam cuidados segundo

rotinas tranquilas, estdo a dar-se as criancas muitas oportunidades de realizarem as suas

acoes e ideias” (p. 194). Neste sentido, nesta abordagem, sugerem-se as seguintes linhas

orientadoras para a organizacdo da rotina diaria:

1. Criar um horario diario que seja previsivel e, no entanto, flexivel:

Organizar o dia em torno de acontecimentos diarios, regulares e rotinas de
cuidados;

Seguir consistentemente o horario diario;

Adaptar-se aos ritmos naturais e aos temperamentos das criancas;

Proporcionar uma transicdo suave entre uma experiéncia interessante e a que se
segue (Post & Hohmann, 2011, pp. 197-202).

2. Incorporar aprendizagem ativa, incluindo o apoio do adulto, em cada

acontecimento e rotina de cuidados:

Ser paciente com o intenso interesse das criangas em relagdo as coisas a sua
volta;

Valorizar a necessidade da crianca para a exploracdo sensoriomotora em cada
acontecimento ou rotina;

Partilhar o controlo do dia com as criancas, proporcionando-lhes oportunidades
de escolha;

Trabalhar em equipa de forma a dar apoio a cada crian¢a ao longo do dia;
Observar as a¢des e comunicacdes das criancas pelas perspectivas das
experiéncias-chave (Post & Hohmann, 2011, pp. 204-207).

E necesséario, portanto, a criacdo de uma rotina diaria que permita a crianca ao longo

do seu dia vivenciar experiéncias varias. Quanto aos tempos pedagdgicos, Oliveira-

Formosinho e Formosinho (2013) afirmam que estes “organizam o dia e a semana com

ritmo, uma rotina diaria respeitadora das preferéncias e das motivagdes” (p. 27).

A dimensdo das interacGes deve ser considerada, quando se pretende analisar uma

creche de qualidade, pois constituem-se como “o combustivel emocional de que os bebés e

as criancas precisam para desvendar os mistérios com que se deparam no seu mundo social e
fisico” (Post & Hohmann, 2011, p.12).

As interagdes em contexto de creche devem ser vistas como uma relagéo de confianca,

no sentido de criar lagos de confianca entre ambas as partes (crianga-educadora e vice-versa).
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Segundo Barros-Araujo (2013), a interagdo adulto-crianca € considerada, em contexto
de creche como a “dimensao pedagdgica nuclear” (p. 44). Assim, a autora considerara que as
interacbes se devem estruturar em torno de trés categorias fundamentais: (i) a interacdo
adulto-crianca enquanto cerne da acdo pedagdgica em creche, enquanto pedagogia da
relacédo; (i) a figura de referéncia do adulto; (iii) a interagdo adulto-crianca na resolucédo de
conflitos. Nesta concetualizacdo o adulto constitui-se como a ancora que permite & crianca
relacionar-se num ambiente de bem-estar.

Também, na abordagem HighScope para bebés e criancas pequenas “os carinhos, 0s
cuidados e as primeiras aprendizagens fluem da aprendizagem activa por parte da crianca e
das relagdes de confianga com os que lhes prestam cuidados” (Post & Hohmann, 2011,
p.13). Assim, para que essas aprendizagens acontecam € preciso um apoio do adulto a
crianga permitindo-lhes criar essas interacfes positivas. Neste sentido as interagdes, neste
modelo situam-se ao nivel da:

1. Promocéo da continuidade dos cuidados;

2. Criacdo de um clima de confianga com as criancas;

3. Criacdo de uma relacéo de cooperagdo com as criancas;
4. Apoio as intengdes das criangas (p. 94)

A este proposito, Sousa (2013) salienta que no decorrer de todo o desenvolvimento de
um individuo, a interacdo e afetividade tém um papel fundamental. Neste sentido, é essencial
gue exista uma relacdo préxima entre crianga-educador e vice-versa. O educador tem de ser
uma figura de referéncia, criando lacos, relacbes de confianca e intervindo de forma
individualizada, tanto nos cuidados, como na relagdo e acdo educativa. Isto ajudara a crianca
a relacionar-se com 0s outros, aumentando também a sua autoestima e autoconfianca.

Assim, tendo em conta as dimensdes pedagdgicas que foram abordadas para a creche e
de modo a atender a qualidade das aprendizagens das criangas, Coelho (2004) afirma que
contactar com criangas pequenas, do ponto de vista curricular, implica uma visao holistica da
crianga. Esta visdo interseta vérias esferas do seu desenvolvimento, a forma como a agéo
educacional considera ndo so essa interligacdo, mas também a natureza das experiéncias e a
forma como ela é afetada pelas circunstancias em que essas experiéncias ocorrem através do

adulto.
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1.2. As dimensGes da qualidade em contexto de educacao pré-escolar

A questdo da qualidade em educacdo de infancia tem sido amplamente debatida e
transformou-se num tema central das politicas educativas. O acordo generalizado sobre 0s
beneficios de uma educacdo de infancia de elevada qualidade ndo teve como reflexo um
consenso quanto a definicdo do conceito e os discursos dominantes sobre qualidade tém-se
revelado problematicos. No que diz respeito a qualidade em educacao de infancia, Delfino e
Souza (2014), consideram que “a qualidade pode ser concebida de forma diversa, conforme
0 momento historico, o contexto cultural e as condi¢des objectivas locais” (p.153). Oliveira-
Formosinho e Aradjo (2004), tém alertado “para a ideia de que o processo de
desenvolvimento da qualidade €, ele proprio, desenvolvimental e que, portanto, € um
processo em construcao” (p. 83).

Segundo Zabalza (1998), sdo alicerces para conceber um atendimento de qualidade as
criangas as seguintes dimensdes: i) a organizacdo dos espacos; ii) equilibrio entre a iniciativa
da crianca e trabalho dirigido no momento de planear e desenvolver as atividades; iii)
atencdo privilegiada aos aspetos emocionais; iv) a utilizacdo de uma linguagem enriquecida;
v) diferenciagdo de atividades para abordar todas as dimensdes do desenvolvimento e todas
as capacidades; vi) rotinas estaveis; vii) materiais diversificados e polivalentes; viii) atencéo
individualizada a cada crianga; (ix) sistemas de avaliacdo, anotagdes... que permitam o
acompanhamento global do grupo e de cada uma das criancas; xx) trabalho com os pais e as

maées e com o0 meio ambiente. De acordo com o autor, a

qualidade, pelo menos no que se refere as escolas, ndo € tanto um repertério de tragos
que se possuem, mas sim algo que vai sendo alcancado. A qualidade é algo dinamica
(por isso faz-se mais alusdo as condi¢des culturais das escolas do que aos seus
elementos estruturais), algo que se constréi dia a dia e de maneira permanente
(Zabalza, 1998, p. 32).

Também as abordagens de linha socioconstrutivista, como os modelos HighScope
(Hohmann & Weikart, 2011), Pedagogia-em-Participacdo (Oliveira-Formosinho &
Formosinho, 2013) ou Reggio Emilia (Edwards, Gandini, & Forman, 2008), salientam que a
qualidade da educagdo das criangcas depende das dimensbes contextuais que referimos
anteriormente. Evidenciam que as preocupacfes dos educadores se devem situar na
construgdo de um ambiente de aprendizagem que favoreca a confianga, a autonomia e a
iniciativa das criancas. Neste sentido, conforme salienta Mesquita (2016), nos contextos de

qualidade os educadores pensam: i) a organizacdo dos espacos e dos materiais, considerando
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a sua abundancia, a adequacgdo a idade e a possibilidade de terem diversas utilizacGes. A
valorizacdo deste aspeto relaciona-se com a ideia de que as aprendizagens se realizam
através da acdo direta das criangas com os materiais; ii) a manipulacdo ativa dos objetos,
tendo em conta que a crianca ao experimentar os materiais tem oportunidade de os explorar,
com todos os sentidos, combinando e transformando a sua utilidade inicial (Piaget, 1986). iii)
a escolha, permitindo que a crianga decida o que quer realizar, pois a aprendizagem resulta
das tentativas que a crianca faz para defender os seus interesses e prosseguir nos seus
objetivos; iv) a valorizagdo da comunicacdo, da linguagem e do pensamento da crianca. As
criangas comunicam as suas ideias, necessidades, sentimentos e descobertas através das suas
emocdes, expresséo facial, sons, gestos e palavras. Os adultos, ao valorizarem e encorajarem
estas formas de expressdo, estabelecem relagbes de proximidade e seguranca com as
criangas; v) o adulto como andaime (scaffolding), reconhece e encoraja as intencGes, as
acoes, as interacOes, a comunicacdo, a exploragdo, a resolucéo de problemas e a criatividade
da crianca (Wood, Bruner, & Ross, 1976).

Conforme se depreende, a qualidade em EPE ndo depende de um dnico e exclusivo
aspeto, ela sustenta-se, antes, em multiplos fatores que estando estruturados e organizados,
podem possibilitar a crianca, boas experiéncias de aprendizagem, e consequentemente, um

maior envolvimento e sucesso.

1.3. As dimens6es da qualidade em contexto de 1.° CEB

Varios estudos revelam que a educacdo nas primeiras idades, até aos 9 anos, “tém
efeitos benéficos e duradouros no sucesso académico e nas competéncias sociais e
comportamentais” dos alunos (Cadima, Leal, & Cancela, 2011). Nesse sentido, tém vindo a
ser adotadas medidas, politicas de investimento neste setor de ensino, no sentido de
promover a qualidade. Em Portugal, o Ministério da Educacdo (2006) assumiu a importancia
do 1.° CEB, tendo por base o reconhecimento de que os saberes e as competéncias adquiridas
durante este periodo sdo determinantes para as posteriores aprendizagens escolares o que se
traduziu num conjunto de medidas promotoras da qualidade educativa.

Diversos estudos tém permitido perceber as dimensfes e 0s critérios que potenciam a
qualidade no &mbito do 1.° CEB. Por exemplo, o estudo de Cancela e Leal (2011) salienta
que “a qualidade das salas de aula comega a ser conceptualizada como um conjunto das
interacOes especificas, que decorrem entre professor e criangas, e contribuem

significativamente para o desenvolvimento e para a aprendizagem das criangas” (p. 4167).
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Numa revisdo exaustiva da literatura sobre a qualidade no 1.° CEB, Cadima, Leal e
Cancela (2011), revelam que na investigacdo que incide sobre a qualidade do sistema
educativo, prevalecem o estudo dos efeitos dos diferentes recursos sobre os resultados
academicos, em detrimento da andlise da forma como os professores os utilizam e
implementam. No entanto, de acordo com as autoras, diferentes estudos tém demonstrado
que as diferencas se situam ao nivel das interacdes que os professores tém com 0s seus
alunos, reconhecendo-se que 0s mesmos recursos sao aproveitados de forma diferente, com
repercussdes distintas na aprendizagem.

Recentemente, os estudos centrados nos modelos ecolégicos e sistémicos do
desenvolvimento humano tém colocado em dialogo, diferentes varidveis e niveis de anélise
qgue permitem compreender a complexidade que envolvem as questBes da analise da
qualidade. Estes estudos, segundo Cadima et al., (2011), revelam ‘“a importancia da
conjugacao de elementos sociais e emocionais, como a presenca de um clima emocional
positivo ¢ responsivo, com elementos relativos a instrugdo e a organizacdo e gestdo da
aprendizagem” (p. 13).

Também Arends (2008) defende que para a qualidade de ensino-aprendizagem das
criancas do no 1.° CEB seja evidenciada, é necessario estar atentos a questdes relacionadas
com a gestdo da sala de aula. Este mesmo autor afirma que “a gestdo da sala de aula, ¢
possivelmente, o desafio mais importante que os professores principiantes tém de enfrentar”
(p.172). Afirma que para gerir bem a aula, é necessario que o professor use estratégias de
ensino, que sejam eficazes e naturalmente tornem as aulas mais interessantes para os alunos
pois, sO assim se evidencia uma qualidade nas aprendizagens das criangas neste ciclo de

ensino.

1.4. Algumas formas de avaliar a qualidade em Educacéo

De seguida abordam-se alguns instrumentos, desenvolvidos no &mbito de projetos, que
permitem avaliar a qualidade do ambiente educativo em Creche, Educacdo Pré-Escolar e no
1.°CEB.

1.4.1. Manual do Projeto Desenvolvendo a Qualidade em Parcerias

O manual Desenvolvendo a Qualidade em Parcerias (DQP) (Bertram & Pascal, 2009)
foi desenvolvido em Inglaterra sob a designacéo de Effective Early Learning e publicado em
Portugal, pelo Ministério da Educacdo.

O manual é constituido por um conjunto de instrumentos que permitem avaliar o

envolvimento da crianca (escala do envolvimento da Crianca), 0 empenhamento do adulto
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Escala do empenhamento do Adulto e as oportunidades educativas (Target). De acordo com
Pires (2013)

a utilizacdo simultanea destes instrumentos permite analisar o envolvimento da
crianga nas experiéncias de aprendizagem e o estilo de interacdo que a educadora
utiliza no apoio ao desenvolvimento dessas experiéncias, reconhecendo-se que existe
uma relacdo simbidtica entre o envolvimento da crianga e 0 empenhamento do adulto
(p. 154).

1.4.2 Escala de Avaliacdo de Ambiente para Bebés e Criancas Pequenas

A Escala de Avaliacdo de Ambiente para Bebés e Criancas Pequenas (ITERS-R) foi
criada “para avaliar programas para criancas do nascimento até os 30 meses de idade”
(Harms et al., 2006) e é constituida por um conjunto de dimens@es que explicitaremos no

ponto seguinte, por ter sido um dos instrumentos utilizados no nosso estudo.

1.4.3. Escala de Avaliacdo do Ambiente em Educacao de Infancia

A Escala de Avaliagdo do Ambiente em Educacdo de Infancia (ECERS-R), teve
grande reconhecimento através do desenvolvimento do Programa de Acreditacdo da
National Association for the Education of Young Childrem (NAEYC) (Harmes, Clifford &
Cryer, 2008, p.4).

Como iremos documentar mais adiante, trata-se de um instrumento que permite avaliar
os niveis de qualidade em salas de atividades em ambientes educativos, que tem criancas de
idades compreendidas de dois anos e meio a cinco anos tendo em conta algumas dimensoes.
Este instrumento tem vindo a ser utlizado como sendo um instrumento muito eficaz, na
medida que possibilita uma investigacao e avalia¢do de qualidade.

Este instrumento ja foi utilizado em grandes projetos de investigacao, por exemplo nos
Estado Unidos, como forma de avaliar a qualidade global, encontrando relagdes reveladoras
entre os valores que sdo apresentados pela ECERS-R e os resultados académicos das
criangas. Também permitiu a descoberta entre os valores da ECERS-R e as carateristicas e

comportamentos de educadores.

1.4.4. Classroom Assessment Scoring System

Como meio de aferir a qualidade das interagOes, alguns dos estudos, desenvolveram
instrumentos, que através de procedimentos rigorosos, entrecruzam analises qualitativas e
quantitativas. Um desses instrumentos € o Classroom Assessment Scoring System (CLASS)
(Pianta, La Paro & Hamre, 2008) que permite avaliar a qualidade tendo em conta trés
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dimens6es: (i) o apoio sécioemocional, (ii) a organizagdo e gestdo da sala e, (iii) 0 apoio a
nivel dos modelos de ensino-aprendizagem. Estas foram algumas das dimensdes tidas em
conta como aquelas que podem fomentar uma aprendizagem de qualidade neste nivel de
ensino.

Considera-se que este instrumento de observacdo é Gtil porque permite avaliar certas
dimensdes no contexto educativo, e a qualidade das interagdes sociais e educativas entre o
professor e os alunos. Avalia a qualidade de implementacdo e o uso do curriculo, dos
materiais que o professor utiliza. Permite, ainda, fazer a avaliacdo da intencionalidade e da
produtividade evidenciadas no contexto da sala de aula. Além disso, este instrumento
permite a recolha de dados sobre o envolvimento da crianca. Este Gltimo pardmetro permite
que se analise 0 grau em que as criangas estdo concentradas e que participam nas atividades
de aprendizagem.

Existem ainda outros instrumento que permitem avaliar a qualidade em educacéo pré-
escolar como é o caso do Program Assessent Quality (PQA) desenhado para avaliar a
qualidade do ambiente educativo nos programas HighScope para bebés e criancas pequenas e
para criancas em idade pré-escolar (HighScope Educational Research Foundation, 1998). O
Marzano teacher evaluation model, aqui designado por Protocolo Marzano (Marzano,
Carbaugh, Rutherford & Toth, 2013), constitui-se também como um instrumento que

permite avaliar a qualidade do ambiente educativo em contexto de 1.° CEB.
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2. Metodologia

Nesta sec¢do apresentam-se as opgOes metodoldgicas consideradas neste estudo para
analisar as dimensdes contextuais: (i) espago e mobilidrio; rotinas e cuidado pessoal;
ouvindo e falando e interaces em contexto Creche; (ii) espaco e mobiliario; tempo e
rotinas; linguagem e raciocinio e interacfes em contexto EPE e (iii) espaco e materiais;
tempo escolar; estratégias de ensino-aprendizagem e interacdes em contexto do 1.° CEB.

O processo investigativo, que se documenta neste estudo foi desenvolvido de acordo
com uma abordagem de natureza quantitativa e qualitativa através de consecutivos processos
de (des)construcdo entre toda a informacéo teorica e elementos que emergem da pesquisa
empirica, centrada nos ambientes educativos e nas experiéncias de ensino-aprendizagem.

Explicitam-se de seguida, o trajeto da investigagdo, bem como os instrumentos de

recolha de dados e as estratégias de analise.

2.1. Escolha do Tema, questéo-problema e objetivos da investigacao

A pertinéncia de realizar este estudo, focalizou-se, nas questdes inerentes a qualidade
de ensino-aprendizagem das criancas. Reconhecemos que as questdes relacionadas com a
qualidade dos contextos educativos, ndo dependem apenas do facto de ser dada oportunidade
as criancas para frequentarem a escola. O sucesso educativo, depende, em larga medida das
condi¢Bes e oportunidades educativas que sdo oferecidas as criancas em contexto. As
criancas poderdo ir a escola todos os dias e as escolas, poderdo, ndo lhes oferecer um
ambiente educativo que lhes permita realizar aprendizagens significativas. Desde modo,
tendo em conta que as aprendizagens significativas, multiplas e diversificadas, dependem de
outras dimensfes contextuais, esta investigacdo analisa 0s ambientes educativos de trés
contextos, tendo em conta quatro dimensGes em cada contexto: (i) espaco e mobiliario;
rotinas e cuidado pessoal; ouvindo e falando e interacdes em contexto Creche; (ii) espaco e
mobiliario; tempo e rotinas; linguagem e raciocinio e interacbes em contexto EPE e (iii)
espaco e materiais; tempo escolar; estratégias de ensino-aprendizagem e interacGes em
contexto do 1.° CEB.Estas dimensdes ao serem analisadas nos contextos de estagio, incluiu
diferentes procedimentos, tendo em conta a especificidade de cada um deles. A estratégia de
investigacdo foi definida de modo a valorizar e a respeitar as criangas, uma vez que elas
seriam participantes ativas no estudo e sem elas ndo seria possivel realiza-lo.

Assim, quisemos salientar neste estudo, que acompanhou 0s estagios que realizamos,

alguns aspetos inerentes a forma como se organiza o ambiente educativo, procurando,
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analisar o contributo dessa mesma organizagdo na promogdo do processo de ensino-
aprendizagem. Neste sentido, formulamos a seguinte questdo problema: Como é que a
organizacdo do ambiente educativo pode contribuir para a aprendizagem das criancgas?

Foi nosso proposito compreender de que forma € que a organizacdo do ambiente
educativo potenciava a aprendizagem e as interagfes das criangas. Pretendemos analisar as
dimensdes contextuais que mais influenciam essas dindmicas com 0 espaco e 0s materiais, 0
tempo e as rotinas, e, a partir dessa analise, implementar estratégias de acdo que
favorecessem a qualidade do ambiente educativo. Para tal desenhou-se uma linha
investigativa que nos permitisse, atraves da utilizacdo de alguns instrumentos aferir a

qualidade dos processos em desenvolvimento.

2.2. Técnicas e instrumentos de recolha de dados

A recolha de dados foi sendo realizada ao longo do processo de investigagdo, nos
momentos mais apropriados para o efeito, mediante a disponibilidade de documentos que
nos permitissem efetuar os registos e também mediante a nossa disponibilidade temporal,
bem como a disponibilidade dos membros do contexto educativo.

Segundo Bogdan e Biklen (1994), quando se fala em recolha de dados, referimo-nos
“aos materiais em bruto” recolhidos pelo investigador num determinado contexto a
investigar (p.149). Estes recursos sdo a “base da analise” (p.149).

Assim, para recolher dados sobre a qualidade dos espacos e materiais, a organizacao
do cuidado pessoal e rotinas, as interacfes e sobre a qualidade da comunicagéo (categoria
ouvindo e falando e linguagem e raciocinio), utilizamos a ITERS-R (Harms et al., 2006) e a
ECERS-R (Harms et al., 2008). Para recolher dados sobre o espaco e 0s materiais, 0 tempo
escolar e a rotina, as estratégias de aprendizagem e as interagdes recorremos ao Protocolo
Marzano (Marzano, et al. 2013). Recolhemos também dados a partir da observacdo das
criancas, registadas em notas de campo, os registos fotograficos, e também as producdes das
criancas. Nas subseccOes que se seguem descrevemos cada uma destas técnicas e

instrumentos, fundamentando as nossas opcdes.

2.2.1. Escalas de Avaliagcdo do Ambiente em Educacéo de infancia

A ITERS-R e a ECERS-R foram utilizadas nesta investigacdo como meio de analisar e
avaliar determinados aspetos inerente ao ambiente educativo em educagdo de infancia. De
acordo com Harmes et al., (2008), ambas as escalas séo revisdes do instrumento inicial

embora mantenham certas definicdes que a antiga escala incluia, como sendo “as
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caracteristicas espaciais, programaticas e interpessoais que influenciam directamente as
criangas ¢ adultos num contexto de educagdo de infancia” (p. 6).

A Escala de Avaliacdo de Ambiente para Bebés e Criancas Pequenas (ITERS-R) foi
criada “para avaliar programas para criancas do nascimento at¢ os 30 meses de idade”
(Harms et al., 2006, p. 203). E utilizado nesta investigagio para avaliar a qualidade do
ambiente educativo em contexto de creche. A ITERS-R avalia 39 itens, organizados em sete
subescalas: espaco e mobiliario, rotinas e cuidado pessoal, ouvindo e falando, atividades,
interacdo, estrutura do programa e pais e equipa. Neste estudo analisam-se apenas as
categorias espago e mobiliario, rotinas e cuidado pessoal, ouvindo e falado e interacdes.

A Escala de avaliacdo do ambiente em educacdo de infancia (ECERS-R) foi criada
“para avaliar salas de actividades com criangas de idades compreendidas entre os 2 anos e
meio e os 5 anos” (Harms et al., 2008, p. 9). Neste estudo, utilizamos esta escala para avaliar
a qualidade do ambiente educativo em contexto de EPE. Nesta escala sdo avaliados 43 itens
relativos as seguintes categorias: espaco e mobilidrio”, rotinas e cuidado pessoal,
linguagem- raciocinio, atividades, interacdes, estrutura do programa e pais e pessoas. Neste
estudo analisam-se apenas as categorias espaco e mobiliario, rotinas e cuidado pessoal,
linguagem e raciocinio e interagdes.

Uma vez que esta investigacdo esté incluida no &mbito da PES o consentimento, livre e
informado, foi aceite pelas educadoras-cooperantes. Contudo, houve a necessidade de as
esclarecer com clareza que os resultados seriam devolvidos e discutidos com elas e que
seriam cumpridas todas as regras de anonimato e confidencialidade.

Em ambas as escalas, cada um dos itens foi avaliado numa escala de sete pontos,
avaliando os descritores apresentados que sdo pontuados de um a sete, sendo o um
considerado inadequado, o trés minimo, o cinco bom e o sete excelente (Harms et al., 2006).

As escalas foram aplicadas em dois momentos, 0 momento inicial, quando iniciamos a
intervencdo e num momento final apds a intervencdo. A avaliagdo inicial, permitiu-nos
recolher dados relevantes para a planificacdo da acdo educativa. Num momento posterior,
procedemos a andlise comparativa dos dois documentos, no sentido de perceber as

conquistas efetuadas.
2.2.3. Protocolo Marzano

O documento Marzano teacher evaluation model, foi utilizado, neste estudo, para
avaliar a qualidade do ambiente educativo no 1.° CEB. Este foi desenvolvido com intuito

tanto de avaliar o desempenho do professor, como para melhorar a sua agdo com os alunos.
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Apresenta-se organizado em 41 categorias, distribuidas por temas, mais amplos e expressas
sob a forma de questfes (Marzano et al., 2013).

Este documento foi aplicado no momento de observacgéo, na fase inicial do processo de
estagio neste ciclo de ensino e foi apenas aplicado com intuito de avaliar as dimensoes:
espaco, tempo, estratégias de aprendizagem e interacdes. A andlise foi realizada numa
perspetiva qualitativa utilizando alguns dos indicadores expressos no protocolo como meios

de referéncia que possibilitaram uma leitura mais focada do ambiente educativo.
2.2.4. Observacéao direta/participante

A observagdo direta/participante, foi realizada diariamente, porque permitia-nos ter um
conhecimento direto dos fendmenos e do contexto onde 0os mesmos ocorriam. Segundo
Estrela (1994), a observacgdo participante acontece quando “o observador participa na vida do
grupo por ele estudado” (p. 31). Ao haver um contacto permanente com 0 grupo, o
observador interage constantemente com o objetivo de estabelecer relagdes, para construir
afinidades e para dar resposta as necessidades pessoas e sociais das criangas. Sousa (2005),
refere que que ha areas em que a utilizacdo de outras técnicas alteraria a espontaneidade dos
comportamentos entéo, a observacdo direta/participante revelou-se adequada e desenvolveu-

se em sincronia com as nossas fungdes docentes.

2.2.5. Notas de campo

As notas de campo segundo Bogdan e Biklen (1994), podem assumir-se como um
instrumento de registos fundamental a ser utilizado por um investigador quando este se
assume como participante na investigacdo. Assim, as notas de campo, permitiram-nos
registar conversas, recolher ideias, fazer registos de descricbes pessoais, enquanto
desenvolviamos a acdo educativa. Elas constituiram-se como um relato escrito daquilo que
ouviamos, viamos e experienciavamos (Bodgam & Biklen, 1994, p.150).

Esta técnica de recolha de dados foi analisada recorrendo & analise de conteldo,
criando categorias de analise e interpretando os dados emergentes.

Ao longo do texto, quando mencionadas, as notas de campo estdo codificadas,
seguindo um codigo especifico. Iniciam com NC referente a Notas de Campo, prosseguindo
com o nivel de ensino, 0 numero e a respetiva data, conforme o exemplo que se segue:
NC:EPE 11:12/12/2016
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2.2.6. Producdo das criancas

Neste estudo também utilizamos as producGes das criangas enquanto instrumento que
permitia obter dados sobre o estudo que estavamos a realizar. A escolha deste instrumento
permitiu-nos antes de mais, efetuar uma atividade de escuta sobre o que as criangas tém a
dizer direta ou indiretamente. Constituiram-se como um meio de estabelecer didlogo com as
criangas e nesse sentido de estabelecermos interacdes mais positivas com elas. As producoes
das criancas neste estudo, traduziram-se na escuta daquilo que as criancas diziam e faziam,

das suas representacdes, das suas ideias e da forma como comunicavam 0S processos.
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3. Descrigdo e analise da agao educativa

Neste capitulo pretendemos apresentar sucintamente a caraterizagdo dos contextos
educativos em que realizamos a Prética de Ensino Supervisionado (PES), e as respetivas
Experiéncias de Ensino Aprendizagem (EEA), tendo como foco a analise do ambiente
educativo dos contextos onde realizamos a intervencgao

Para descrevermos e analisarmos 0s contextos utilizamos documentos especificos que
nos permitiram avaliar as seguintes dimensdes: (i) espaco e mobiliario; rotinas e cuidado
pessoal; ouvindo e falando e interagBes em contexto Creche; (ii) espago e mobiliario; tempo
e rotinas; linguagem e raciocinio e interagdes em contexto EPE e (iii) espaco e materiais;
tempo escolar; estratégias de ensino-aprendizagem e interagdes em contexto do 1.° CEB.

Conforme se referiu anteriormente utilizamos para analisar o contexto de creche a
ITERS-R (Harms et al., 2006). ECERS-R (Harms et al., 2008), guiou-nos na anélise do
ambiente educativo em contexto de EPE. A avaliacdo do contexto do 1.° CEB, foi realizada a
partir do Protocolo Marzano (Marzano et al.,, 2013). Estes trés documentos foram
selecionados, tendo em conta que todos avaliavam 0os mesmos parametros.

As experiéncias de ensino-aprendizagem foram descritas, tendo em conta 0s
documentos oficiais (Bivar et al., 2012; Damido et al., 2013; Mata, 2008; Ministério da
Educacdo, 2004; Silva et al., 2016) e a literatura de referéncia sobre a qualidade dos
contextos (Oliveira-Formosinho & Aradjo, 2013, Post & Hohmann, 2011; Zabalza, 1998,
Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2013, Hohmann & Weikart, 2011). Estes documentos
foram fundamentais para o desenvolvimento da acdo educativa, uma vez que nos permitiram
sustentar as nossas praticas, numa visao que valoriza a crian¢a enquanto participante ativa na
acdo que desenvolve. Nas notas de campo, 0s nomes das criangas sao ficticios, com o intuito
de salvaguardar o respeito pelo anonimato dos participantes.

Conforme referimos anteriormente, a PES decorreu em trés contextos diferentes, a

Creche, a EPE e 0 1.° CEB. A descricdo que apresentamos segue essa sequéncia.

3.1. A acdo educativa em Creche

A acdo educativa que iremos passar a documentar realizou-se no més de outubro de
2016 a novembro de 2017. Neste contexto procedemos a analise do ambiente educativo,
utilizando a ITERS-R (Harms et.al, 2006) em dois momentos distintos. No primeiro
momento a analise permitiu repensar a forma como o ambiente educativo respondia ao

desenvolvimento e aprendizagem das criangas. Descrevem-se, seguidamente a acéo
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educativa desenvolvida no sentido de perceber o impacto da reorganizacdo do ambiente
educativo nas escolhas, comunicacdo e interacOes realizadas pelas criangas. As experiéncias
de aprendizagem desenvolvidas serdo apresentadas tendo em conta a sequéncia pela qual
foram realizadas. Por ultimo analisa-se de novo a ITERS-R (Harms et.al, 2006), nas
categorias: espaco e mobiliario, tempo e cuidado pessoal e rotinas, ouvindo e falando e
interacOes, estabelecendo uma comparacao entre os resultados obtidos no momento inicial e

no momento final.

3.1.1 Caracterizagdo do contexto educativo

A Creche onde desenvolvemos a PES era uma Instituicdo Particular de Solidariedade
Social (IPSS), que acolhia criangas desde os seus primeiros anos de vida até aos 5/6 anos,
logo incluia as wvaléncias de Creche e de EPE. Tinha como horario de
atendimento/funcionamento das 7h45 as 19h30.

O edificio estava organizado em dois espacos distintos, mas que se complementavam:
um espaco interior e um espaco exterior. No espaco exterior, existia um parque infantil
equipado de escorrega, roda, casas, cavalinhos, entre outros. O espaco interior, estava
dividido por salas e organizado por trés pisos. No piso menos um havia uma sala e era onde
funcionava o ATL, havendo também as arrecadacfes. No piso zero encontrava-se a creche, a
entrada da instituicdo, a cozinha, o refeitdrio, o vestiario, instalacdes sanitarias para criangas
e adultos e o gabinete da direcdo. No piso um funcionavam trés salas destinadas a EPE e um
saldo polivalente.

Relativamente a equipa técnica, a instituicdo tinha cinco educadoras de infancia, uma
em cada sala, apoiadas por Adjuntas de Acdo Educativa (duas por cada sala de creche e uma
por cada sala de EPE). Contava com atividades extracurriculares, a educacdo fisica, a
musica, o0 inglés, a terapia da fala e a natacdo (esta apenas funcionava para criancas da sala
dos 5 anos), dinamizadas por professores especializados. O projeto curricular da instituicdo
era: “Pé ante pé construimos sentimentos”’, mas existia um especifico da sala dos 1 e 2 anos:
“Descobrir, descobrindo”. A instituicdo abrangia um total de setenta e quatro criancas,
distribuidas da seguinte forma: sala dos bebés (12); sala dos 1 e 2 anos (16); sala dos 3 anos
(15), sala dos 4 anos (15), e sala dos 5 anos (16).

Todas as educadoras, por norma, seguiam 0 mesmo grupo de criancas desde a sua
entrada na creche até a saida do pré-escolar.

A entrada da instituicio estavam afixadas informagdes destinadas aos pais (0 nome dos

profissionais da instituicdo, da diretora e subdiretora pedagogica, o calendario de férias, entre
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outros). Também havia informacdo da existéncia do livro de reclamagdes, o certificado de

conformidade, o certificado de servico, o horario de funcionamento, entre outros.

3.1.2. Caraterizagéo de grupo de criangas

O grupo de criancas com o qual desenvolvemos a prética educativa era composto por
16 criangas de 1 a 2 anos de idade, sendo dez do sexo feminino e seis do sexo masculino.
Das dezasseis criancas existentes na sala, doze ja frequentavam a creche, trés nunca tinham
frequentado. Quinze criangas ja tinham atingido a marcha. Uma menina pertencia ao
bercario, apenas em meados do final de setembro, foi transferida para a sala de 1 a 2 anos.
Esta crianca ainda ndo tinha atingido a marcha, apenas se movimentava gatinhando. As
restantes, todas tinham atingido a marcha. Havia uma outra crianga do sexo masculino que ja
tinha atingido a marcha, mas revelava algumas dificuldades, por isso, permanecia muito
tempo sentado e quando pretendia movimentar-se, fazia-o rastejando o “rabo” no chao. O
grupo de criangas era acompanhado diariamente por uma educadora responsavel pela sala e
duas adjuntas da acdo educativa.

Havia trés criancas que nunca tinham frequentado a creche, duas tiveram uma
adaptacdo muito boa, a outra teve uma adaptacdo um pouco mais lenta (cerca de duas
semanas). Das criancas que se adaptaram bem, havia uma do sexo masculino que néo
chorava para ficar na sala, mas chorava no momento da refeicéo.

A nivel da linguagem, apenas quatro criangas ja conseguiam pronunciar algumas
palavras, sendo que as restantes, tinham como base a comunicacdo a partir da indicacdo

visual e 0 apontar o dedo direcionando para aquilo que pretendiam indicar.

3.1.3. Anélise do ambiente educativo da Creche num momento inicial

Nesta subseccdo serdo descritos e analisados os dados recolhidos, no momento inicial
através de ITERS-R, especificamente, sobre as dimensdes pedagdgicas: organizacdo do
espaco e mobiliario; cuidado pessoal e rotinas; ouvindo e falando e interagdes, que se

apresentam de seguida.
Analise da categoria espaco e mobiliario

A sala de criancas com 1 e 2 anos, em que desenvolvemos a nossa PES era ampla. O
espaco interior era suficiente para crianga, adultos e mdveis. A iluminacdo era adequada,
havia controlo de temperatura e de materiais para absorver o som. O espago apresentava boas
condicOes de conservacdo, era limpo e bem cuidado. Existia boa ventilagdo, e luz natural

proveniente das janelas. A luz natural podia ser controlada por persianas ou cortinas
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ajustaveis. Tambem a ventilacdo podia ser controlada por janelas que podiam ser abertas.
Embora néo houvesse criangas com necessidades educativas especiais (NEE) o espago tinha
condicOes para as receber. Os mdveis eram insuficientes para os brinquedos, uma vez que
ndo havia lugar aberto para os guardar, encontravam-se em mas condic6es e havia risco de as
criancas se magoarem, sendo também insuficientes para os cuidados de rotina, lugar para
guardar individualmente os pertences das criancas. N&o havia lugar convenientemente
organizado para guardar brinquedos e materiais extras. Nao havia “materiais macios” para
criangas brincarem, como por exemplo moveis estofados, areas com tapetes, almofadas ou
brinquedos macios. Havia mobiliério e espaco aberto para as brincadeiras.

Os moveis destinados as refeicdes eram adequados para o cuidado individual das
criangas pequenas, pois havia cadeiras altas para a sua alimentacdo e também mesas e
cadeiras para pequenos grupos de criancas. Essas mesas e cadeiras eram confortaveis e
davam seguranca porque havia suporte para os pés, laterais e encostos, superficies néo
escorregadias e cinto de seguranca se necessario e tambem eram de tamanho apropriado para
criangas pequenas.

A organizacao da sala permitia supervisdo visual das criancas sem grande dificuldade.
A sala de sono era separada, sempre supervisionada, ndo havia cantos fora de visdo ou
estantes altas que escondessem as criancas. A &rea para cuidados de rotina estava
convenientemente organizada, 0s materiais para troca de fraldas estavam acessiveis, havia
agua morna corrente disponivel quando necessario. Os materiais de uso similar eram
guardados juntos para criar areas de interesse.

Havia alguns desenhos coloridos e outros materiais expostos. Os contetudos da
exposicdo eram geralmente apropriados, ndo assustadores mostrando elementos que faziam
sentido para as criangas. Havia exposicdo dos trabalhos feitos pelas criancas pequenas, na
maioria das vezes, os trabalhos eram todos iguais, realizados a pedido da educadora para a
exploracdo de algum tema.

Depois dos dados coligidos e do registo feito nas grelhas da ITERS-R, observamos que
a subescala espaco e mobiliario, foram cotados cinco itens, num total de doze pontos,
obtendo-se atraves da formula indicada a pontuacdo média de 2,4 pontos. Podemos
considerar que, nesta categoria, a sala ndo observava qualidade, necessitando de melhorias
significativas, ao nivel do mobiliario, equipamento e a qualidade e quantidade de materiais

disponiveis na sala.
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Analise da categoria cuidado pessoal e rotinas

A maioria das criangas era rececionada calorosamente pois a equipa parecia feliz em
vé-las, sorriam e usavam um tom de voz agradavel, cumprimentando cada crianca e seus
pais. A saida era também um momento agradavel, bem organizada, estando as criangas
devidamente arranjadas, com as fraldas trocadas e todos os seus pertences prontos para
entregar.

Os pais, as educadoras e as adjuntas da acdo educativa partilhavam informacdes sobre
a saude ou seguranca da crianca, comunicando se a crianga dormiu bem, tomou a medicacdo
caso necessario, notificando sobre qualquer doenca no grupo ou ferimento. Os problemas de
separacdo entre a crianga e 0S pais eram tratados com sensibilidade, confortavam-se as
criangas que choravam, demonstrando paciéncia com as que nao estavam dispostas a parar
com a brincadeira. Existia um ambiente cordial e calmo que encorajava os pais a entrarem na
sala na hora de levar e buscar as criancas, pais e educadores conversavam, enquanto a
crianca se acomodava. Além de fornecerem informac@es sobre rotinas de cuidado, a equipa
conversava com 0s pais sobre aspetos especificas que a sua crianca tinha feito durante o dia
(ex.: brincadeiras que a crian¢a gostou ou novas habilidades que aprendeu).

Havia um registo escrito diario sobre a alimentacdo, troca de fraldas e sono, que era
disponibilizado aos pais. O horario das refei¢des atendia as necessidades de cada crianca, por
exemplo, recebiam o lanche quando tinham fome. Existia uma dieta equilibrada e apropriada
a faixa etaria de cada crianca. Os procedimentos sanitarios basicos eram cumpridos pelo
menos na metade das situagfes. A supervisdo era adequada a idade e as habilidades das
criangas, observando-se que os adultos estavam junto das criangas enquanto comiam.

As refeicBes eram calmas e agradaveis. A equipa demonstrava paciéncia, dava tempo
as criancas que comiam devagar, o seu rosto era limpo com cuidado. A equipa conversava
com as criangas e fornecia um ambiente agradavel. A equipa sentava-se com as criangas e
aproveitava a hora das refeicGes para estimular a aprendizagem através do contato visual e de
conversas, nomeando alimentos, encorajando as criangcas a falarem e desenvolverem
habilidades de autonomia.

Havia provisbes saudaveis para o sono/descanso (ex.: bercos/colchfes eram
posicionados a intervalos de pelo menos 90 cm, a roupa de cama era limpa para cada
crianga). A supervisdao da crianca durante o sono era adequada. Os colchdes eram usados
somente para dormir e ndo para brincar por periodos prolongados. O sono era personalizado

(ex.: colchdes/bercbes estavam sempre no mesmo local, tinham cobertores e brinquedos
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macios, que normalmente eram pertenca de cada crianga). A supervisdo era agradavel,
responsiva, calorosa e adequada a idade e capacidade das criangas.

Quanto as praticas de salde, as sanitas e os lavatdrios eram adequados ao tamanho das
criangas. A equipa, geralmente, ndo agia de forma a diminuir a proliferacdo de germes uma
vez que, ndo tinham sempre em atencdo o cuidado de lavar as maos depois de trocar as
fraldas ou usar a casa de banho. N&o era permitido fumar em areas infantis, tanto dentro
quanto ao ar livre.

As criangas recebiam cuidados apropriados para satisfazer as suas necessidades de
salde, em areas internas e externas (ex.: roupas apropriadas, troca de roupas molhadas ou
sujas, protecao ao sol quando em areas externas, uso de avental para brincadeiras que sujam,
uso de babetes para criancas que babam). N&o existiam fatores que colocassem em risco a
seguranca das criancas. Tanto no espaco interno como externo a supervisao era adequada
para proteger a seguranca das criangas. Havia disponibilidade de recursos essenciais para
lidar com situaces de emergéncia como era o caso de nimeros de emergéncia no telefone,
caixa de primeiros socorros a médo, avisos escritos sobre procedimentos de emergéncia. A
equipa geralmente previa e procedia para evitar problemas de segurancga, retirava oS
brinquedos debaixo de equipamentos, fechava portées quando possivel e trancava areas de
risco para manter as criangas em espacos seguros; limpavam substancias derramadas para
prevenir quedas; evitavam o uso de objetos quebradico com as criancas. A equipa ajudava as
criangas a seguirem as regras de seguranca, evitando a presenca de muitas criangas em
escorregadores e as criangas eram acompanhadas, nas subidas e descidas. A equipa explicava
0s motivos das regras de seguranca para as criancas, explicando que era necessario tratar
bem os amigos, porque bater ou ferir magoa, ou alertando para alguns perigos.

Na subescala cuidado pessoal e rotinas foram cotados seis itens, obtendo a pontuacao
global de 18 pontos. A média considerada nesta subescala foi de 3 pontos, 0 que revela ainda
um nivel médio baixo de qualidade. Tornava-se necessario melhorar alguns aspetos relativos
a prevencao de comportamentos de risco para a saude, os tempos e a qualidade dos dialogos
entre os adultos e as criancas, bem como a transformacdo dos momentos da rotina, em

tempos de aprendizagem.
Analise da categoria ouvindo e falando

Havia uma quantidade moderada de conversa com as criangas pois a equipa
geralmente conversava entre si e raramente com elas. Pouca ou quase nunca se ouvia a

equipa dizer as criangas frases como por exemplo “Vamos trocar a fralda”, “Olha a bola a
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rebolar”. A sala estava razoavelmente calma e permitia as criangas ouvirem-se umas as
outras. A equipa quando se dirigia as criancas, geralmente falava usando um tom de voz
neutro ou agradavel. O contetdo da conversa geralmente era encorajador e positivo. Havia
uma quantidade moderada de respostas positivas verbais ou ndo verbais as tentativas de
comunicacdo das criangas ao longo do dia. Ocorriam algumas tentativas em interpretar
corretamente 0 que a crianga estava a tentar comunicar ao longo do dia, por exemplo a
educadora tentava acalmar uma crianca quando chorava, caso a primeira tentativa ndo
funcionasse e esforcava-se muito para interpretar as palavras incompreensiveis que iam
verbalizando.

N&o havia livros na sala para as criangas explorarem livremente. Por vezes a equipa
trazia livros de casa e liam histdrias para as criancas que estavam interessadas,
individualmente ou em grande grupo.

No que respeita a subcategoria ouvindo e falando foram cotados trés itens (12 a 14),
obtendo a pontuacdo global de 9 pontos. A média considerada nesta subescala foi de 3
pontos, observando-se alguma dificuldade em dar maior apoio a crianga, através da
estimulacdo ao uso de novas palavras, de conversas encorajadoras e do contacto visual. Além
disso, a falta de livros, acessiveis as criangas e a inexisténcia de momentos especificos para a
leitura faziam com que as oportunidades de estimulacdo, de falar com as criangas e de as

escutar fossem reduzidas.
Analise da categoria interacoes

A equipa estava perto o suficiente para ver, ouvir e facilmente chegar até as criancas,
chamando alguém quando necessitavam de sair da sala. A equipa mostrava estar consciente
do grupo todo, mesmo quando estava a trabalhar com uma crianga ou com um grupo
pequeno. Também reagia rapidamente para resolver problemas de um modo confortavel e
dando apoio e observa-se uma supervisdo individualizada, em muitos momentos do dia. A
interacdo entre as criancas era possivel durante a maior parte do dia que permitia brincarem
entre si com superviséo e formarem pequenos grupos de trabalho.

A equipa geralmente interrompia as interacfes negativas entre criancas, impedindo que
as criangas se batessem, mordessem ou pegassem no brinquedo de outra. As educadoras néo
eram promotoras das interagdes entre todas as criancas. A equipa servia de modelo para
interacdo social positiva, fornecendo interacGes calorosas e afetivas, usava togques gentis,
eram educadas com as criangas e ndo se revelavam autoritarias. Explicavam as aces,

intengdes e sentimentos das criangas as outras criangas, apoiando no reconhecimento das

27



DESCRICAO E ANALISE DA ACAO EDUCATIVA

expressdes faciais de tristeza ou alegria, elogiavam as criancas em muitas situagfes. A
equipa mostrava e conversava sobre momentos de interacdo social positiva entre as criangas
ou entre os adultos e as criancas. Ocasionalmente havia sorrisos, conversas e afetos com as
criangas ao longo do dia. Equipa geralmente respondia de maneira solidaria, ajudando as
criangas que estavam feridas, com raiva ou irritadas. N&o havia interag&o rispida, fosse fisica
ou verbal. Manifestavam algum afeto fisico, caloroso e responsivo, ao longo do dia durante a
rotina diaria ou brincadeiras, seguravam a crianca gentilmente enquanto liam uma historia e
acariciavam-na. A equipa e crianca estavam geralmente relaxadas, o tom de voz era
agradavel e havia sorrisos frequentes. Existia interagdo com o humor e necessidades de cada
crianga. Havia interacdo mais calma com criangas cansadas, interagdo mais ativa com
criangas que gostam de brincar, tranquilizadora com criancas com medo. A equipa
demonstrava-se sensivel aos sentimentos e reacGes das criangas, evitando interrupcoes
abruptas.

A educadora e as adjuntas da acdo educativa mantinham o controlo suficiente para
evitar problemas como por exemplo evitar que as criancas se aleijassem umas as outras, ou
se colocassem em perigo e evitar que elas fossem destrutivas. As expetativas face as
habilidades das criancas eram realistas e com base na sua idade e capacidades.

A programacdo era feita para evitar conflito e promover interacdo adequada embora
houvesse poucos brinquedos e materiais, 0 que levava por vezes a situacdes menos
agradaveis. A atencdo era geralmente dada quando as criancas estavam a ter um bom
comportamento, a equipa observava, sorria e participava enquanto as criangas estavam a
brincar ou a serem alimentadas. Ajudavam as criangas a aprenderem a usar a comunicagéo e
ndo a agressao para a resolucdo de problemas.

Relativamente a subescala interacdes foram cotados quatro itens (25 a 28), obtendo
uma pontuacédo global de 22 pontos e uma média ponderada de 5,5. Considera-se que havia
qualidade nas interacdes, expressa nas relagOes afetivas e calorosas que se mantinham com
as criancgas, embora alguns aspetos, como a estimulacdo e a intencionalidade das interacoes,
necessitassem de maior atencéo.

Passamos, de seguida a descrever as experiéncias de aprendizagem desenvolvidas,

neste contexto e que nos permitiram melhorar alguns dos aspetos indicados anteriormente.

3.1.5. Descrigdo das experiéncias de aprendizagem desenvolvidas em creche

No ambito deste relatério, sdo descritas e analisadas apenas algumas experiéncias de

aprendizagem que desenvolvemos em contexto de creche, e que julgamos se adequarem
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melhor aos propositos da investigacdo que se documenta. Assim iremos descrever e
interpretar a agdo desenvolvida nas seguintes experiéncias de aprendizagem: a visdo do lado
de la4 de uma casa, a descoberta de outra cultura. Em cada uma destas experiéncias de
aprendizagem, procuramos que a crianca tivesse a oportunidade de ser livre na forma como
efetuava a sua exploracdo. A medida que as criancas faziam as suas exploracdes, a partir da
observagdo e da escuta, eram integradas novas ideias que iam surgiam. No sentido de
analisar a pertinéncia e adequacdo das experiéncias desenvolvidas, faremos uma breve

reflexdo, no final de cada uma delas.
A visao do lado de |4 de uma casa

Ao longo das observagdes do grupo de criangas no decorrer do estagio, verificamos
gue ndo havia livros na sala nem uma érea
especifica para tal. Neste sentido, consideramos
que era necessario criar uma area, com condigdes,
que permitisse as criancas uma melhor exploracao
deste tipo de recursos, que fosse confortavel e
apelativa. Assim em colaboracdo com a educadora,
criamos a “area da leitura”, uma casa de cartio,
com dimensdes superiores a das criancas (vide

fig.1). Para a sua confecdo utilizamos materiais

reutilizaveis e tivemos em conta a seguranca das _
criangas. Figura 1 - Casa da area da leitura

A medida que as criancas entravam na sala e se deparavam com este novo material,
olhavam de uma forma muito atenta e curiosa. Cuidadosamente ficamos atentas para
verificar as reacdes das criancas. Observamos que a maioria apontava o dedo em direcdo a
casa e as que ja conseguiam pronunciar verbalmente, fizeram os seguintes comentarios:

Casa. (Camila, Maria e Jodo)

E uma casa! (Educadora-Estagiéria -EE)

NC: C1:8/11/2016

Depois destas reacoes,
consideramos importante fazer o uso
da casa com o real significado que

pretendiamos (casa para momentos de

leitura). Assim, num  primeiro

Figufa 2 - Fantoches da histéria
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momento, utilizamo-la para a dramatizagdo da historia: Carochinha e o Jodo Ratéo,
adaptada de Luisa Ducla Soares (2002). Considerando que materiais cativantes e dindmicos
chamam a atencdo das criancas, utilizamos fantoches dos personagens da historia (vide
fig.2), para a contar. No inicio da historia as criancas revelaram-se entusiasmadas.

Ao longo da dramatizacdo havia uma cangdo “Quem quer, quem quer casar com a
Carochinha”, que se repetia constantemente. Conseguimos verificar que com o passar do
tempo, as criangas ja reproduziam a can¢do ao mesmo tempo que nos a dramatizavamos e
também repetiam o som dos animais que nela apareciam. Finalizado, a dramatizacao, demos
um tempo as criancas para reagirem, tanto em relacéo a historia, como também em relacéo
aos elementos que foram utilizados para a sua dramatizacdo. Conseguimos ver que as
criangas tinham curiosidade em tocar/agarrar nos fantoches. Verificamos ainda que
identificavam essas personagens porque faziam comentarios, nomeadamente referindo o
nome do animal e o0 som que fazia, a medida que apresentdvamos as personagens:

Céo (Camila).

Pois &, é o cdo (EE).

Como fazia o céo (EE)?

Ao 30 (Jo#o).

Muito bem, Jo&o (EE).

NC: C2:8/11/2016

Posteriormente deixamos as criancas explorarem livremente os fantoches e a casa onde
tinha sido dramatizada a histéria (vide fig. 3). Algumas criancas seguraram numa
personagem, colocavam-na na mao e dirigiram-se para dentro da casa e imitavam a
onomatopeia relativamente aquela figura (au, au ou hi, hi). As criancas faziam a

dramatizacdo de uma forma muito semelhante ao que foi feita anteriormente (vide fig. 4).

Figura 3 - Interacdo das criangas com os fantoches
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Verificamos que algumas criangas entravam para dentro da casa, com o fantoche na
mao, colocavam a cabeca do lado de fora da janela e faziam uma espécie de jogo do sai e
entra pela janela dizendo:
Cucu Ana (Camila a sorrir).
Cucu Camila (EE).
NC: C3:8/11/2016

Figura 4 - Explorag&o dos fantoche e da casa

Verificamos que as criangas mais novas que ainda ndo conseguiam utilizar a
linguagem de forma expressiva, procuravam outras formas de comunicar de modo a
interagirem com quem estava a sua volta. De acordo com Post e Hohmann (2011), as
criangas, quando comegcam a falar, fazem o uso de uma “linguagem precoce telegrafica e
economica” e “vao juntando sons, gestos e palavras de uma forma que, para elas, faz todo o
sentido” (p. 30).

Enquanto as criangas realizavam as suas exploracdes e produgdes, nds tivemos sempre
em consideracdo alguns cuidados, nomeadamente, escuté-las, apoia-las e acompanha-las nas
suas brincadeiras. Conforme salientam Oliveira-Formosinho e Formosinho (2013), “o papel
do educador € o de organizar 0 ambiente e observar e escutar a crianga para a compreender e
lhe responder” (p. 9). Também quisemos que as criangas livremente escolhessem 0s
materiais disponibilizados e o0s explorassem de forma mais auténoma possivel.
Consideramos que seria fundamental que as criancgas fossem participantes nas suas escolhas,
desafiando os seus pensamentos e interagindo com as outras criangas e também com 0s

adultos. Ainda nesta linha de pensamento, os autores atras referidos dizem-nos que “o
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processo de aprendizagem € pensado como um espago partilhado entre a crianga e o adulto”
(p.9).
A descoberta de outra cultura

A medida que fomos interagindo com as criancas e também com os materiais que elas

utilizavam nas suas brincadeiras, verificamos que ndo havia nenhum tipo de material que

Ihes permitisse interagir ou conhecer outras culturas.

Depois de refletir sobre esta situagdo,
Machado

Menina bonita questionamo-nos se ndo seria uma mais-valia para as
do laco de fita criancas, se tivessem contacto com historias que

representassem outros continentes e culturas. Nesta
linha de pensamento, em concordancia com a
educadora responsavel da sala, decidimos fazer a
dramatizacdo de uma histdria Menina bonita de lago
de fita adaptacdo de Ana Maria Machado e Claudim
(2011) (vide fig.5).

Figura 5 - Capa da historia

Para dramatizar a histéria utilizamos duas marionetas (construidas por nds) que
representavam as personagens da histéria (vide fig. 6).

Observamos que as criancas ficaram a olhar, para as marionetas e para as EE. Elas
correspondiam a imagem das estagiarias uma de cor negra e a outra branca. Conseguimos
ainda observar que as criancas também se
aproximavam das marionetas para as tocar e
agarrar. Procuramos ao longo da dramatizacao,
interagir com elas de modo a ter a sua participacao.

Ao longo do processo fomos dialogando com
as criangas, sobre alguns aspetos das personagens
apresentadas. As criangas identificaram partes do
corpo e algumas caracteristicas das marionetas,

apontando para si mesma com o dedo para indicar

b

& £S5

a localizacéo dessas partes.

Figura 6 - Marionetas para exploracéo
da historia
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Figura 7 - Dramatizacéo da historia
Ao longo da dramatizacdo havia uma frase que se repetia constantemente e as criangas

comecaram a acompanhar-nos nessa repeticdo (vide fig. 7). Consideramos boa essa
repeticdo, porque demonstravam o seu interesse, possibilitando uma maior interacdo
connosco e a ampliacdo das suas verbalizacBes. Apds a dramatizacdo da historia,
apresentamos um pictograma referente a uma cangao “Como é bom ser diferente!” criada por
nos. Além do pictograma utilizamos viola (para seguir um ritmo) e gestos simples para que
as criancas pudessem acompanhar, repetindo as vezes que elas quisessem, por considerarmos
que deve ser valorizada e respeitada as vontades das criangas na repeticdo das suas

brincadeiras.

Figura 8 - Criancas a explorarem as marionetas
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Para finalizar a atividade, deixamos as marionetas para as criancas explorarem de
forma livre (vide fig.8) e disso, observamos as situacoes:

Criancas seguravam no cabelo das marionetas. (observacao feita pelas EE)

Partilhavam as marionetas com os colegas, fazendo a troca entre elas. (observagédo
feita pelas EE).

NC: C4:8/11/2016

Atraves da colaboracao e interacdo das criangas nestas experiéncias de aprendizagem,
verificou-se que as criangas de idades mais pequenas sdo curiosas e tendem, no meio
ambiente em que estdo inseridas, a descobrir o mundo. Para que essa descoberta seja feita de
forma produtiva, cabe ao educador, criar espacos qualificados para que isso acontega.
Sustentamo-nos em Post e Hohmann (2011), quando referem que “um ambiente bem
pensado promove 0 progresso das criangas em termos de desenvolvimento fisico,
comunicacdo, competéncias cognitivas e interagdes sociais” e ainda, “o ambiente fisico por
si sO revela o0 modo como apoia 0 desenvolvimento basico dos bebés e das criancas
pequenas” (p. 101).

Entendemos que as descobertas feitas pelas criangas aconteceram, por meio da
utilizacdo dos sentidos, da imitacdo, do corpo e também da linguagem verbal.

3.1.6. Andlise do ambiente educativo da creche num 2.° momento

Num segundo momento, procedemos de novo a observacao das categorias indicadas
na ITERS-R, para se perceber se as intervengdes tinham potenciado mudancgas no sentido
positivo. Analisamos, por isso, 0s dados relativos as pontuacGes obtidas nas quatro

subescalas: espaco e mobiliario, cuidado pessoal e rotinas, ouvindo e falando e interagdes.
Analise da categoria espaco e mobiliario

Depois dos dados coligidos e do registo feito nas grelhas da ITERS-R, observamos que
na subescala espaco e mobiliario, foram cotados cinco itens (1 a 5), obtendo um total de
vinte e trés pontos e uma media de 5 pontos. Podemos considerar que, nesta subescala, a sala
observou melhorias significativas, com a introdugcdo de novos materiais, entre eles,
almofadas, mantas, brinquedos, livros, jogos e também com a criacdo de areas confortaveis e

mais bem delimitadas.
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Analise da categoria cuidado pessoal e rotinas

Na subescala cuidado pessoal e rotinas foram cotados seis itens (6 a 11), obtendo a
pontuacéo global de dezoito pontos. A média considerada nesta subescala foi de 3 pontos, o
que revela ainda um nivel médio baixo de qualidade, ndo se observando melhorias relativas a
prevencdo de comportamentos de risco para a saude, a criagdo de tempos intencionais, bem

como a transformagéo dos momentos da rotina, em tempos de aprendizagem.
Analise da categoria ouvindo e falando

No que respeita a subcategoria ouvindo e falando foram cotados trés itens (12 a 14),
obtendo a pontuacdo global de vinte e um pontos. A média considerada nesta subescala foi
de 4,6 pontos, 0 que representa uma melhoria face ao momento anterior, observando-se um
maior apoio, por parte do adulto, a crianga, através da estimulacdo ao uso de novas palavras,
de conversas encorajadoras e de um maior contacto visual. Além disso, a introducdo de
livros, acessiveis as criancas e a criagdo de momentos especificos para a leitura contribuiram

para o0 aumento de oportunidades de estimulacdo, de escutar as criangas e de falar com elas.
Analise da categoria interacoes

Relativamente a subescala interacdes foram cotados quatro itens (25 a 28), obtendo
uma pontuacéo global de vinte e oito pontos e uma média ponderada de 7. Considera-se que
a qualidade das interacOes foi melhorada, pela potenciagdo de espacos que conduziram a
oportunidades de brincadeira conjunta entre adultos e criancas, observando-se relacoes
afetivas e calorosas e uma maior estimulacdo e a intencionalidade nas interacoes

estabelecidas.

3.1.7 Andlise comparativa da observacdo do primeiro e do segundo momento, em
Creche

A comparagdo nos dois momentos de observagdo do ambiente educativo,
relativamente as categorias espaco e mobiliario, cuidado pessoal e rotinas, ouvindo e
falando e interaces, permite-nos analisar as alteracBes realizadas e 0s aspetos que
continuam a merecer atencao, por parte da equipa.

Na tabela 1 apresentam-se os resultados globais e as médias obtidas em cada um dos

indicadores, na categoria espacos e mobiliario.
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Tabela 1- Anélise comparativa da subescala espa¢o e mobiliario: ITERS-R

Anélise no 1.° momento (10/10/ 2016) Anélise no 2.° momento (2/11/2016)

Categoria - Espaco e Mobiliario

Média das cotacoes: Meédia das cotagdes:

A. subescala (Itens 1-5) Pontuacédo = 12 A. subescala (Itens 1-5) Pontuacéo = 23

B. NUmero de itens cotados = 5 B. NUmero de itens cotados = 5

Espaco e Mobilidrio - Pontuacdo média (A + B) = | Espaco e Mobiliario - Pontuagdo média (A +~ B) =
2,4 4,6

Conforme se pode observar na tabela 1, relativamente a pontuacdo média dos dois
momentos, verifica-se que houve uma melhoria superior a dois pontos. Relativamente ao
espago, em ambos 0s momentos, este encontrava-se em bom estado de conservagao,
acessivel a todas as criangas, com boa ventilagdo e boa iluminagdo. Também relativamente
aos mobiliarios nos dois momentos, ainda que fossem moveis suficientes para atender as
necessidades das criangas nos cuidados de rotina (alimentag¢do, sono...), eram insuficientes
para a arrumacao dos brinquedos das criangas e dos poucos que havia, por vezes, colocavam
em causa a seguranca das criangas (entalar os dedos e cairem para cima delas). Depois de
feitas estas observacdes, fizemos uma reorganizacao do espaco da sala e introduzimos novos
moveis, no sentido de sempre valorizar a participacdo das criangas. A introducdo do novo
mobiliario, permitiu ampliar os locais para arrumacao dos brinquedos, maior seguranca e
ainda, possibilitou proporcionar a autonomia das criancas, podendo elas, ter acesso aos
materiais, descobrir e explorar livremente.

A tabela 2 expressa os resultados globais e as médias obtidas em cada um dos

indicadores, na categoria cuidado pessoal e rotinas.

Tabela 2 - Anélise comparativa da subescala cuidado pessoal e rotina: ITERS-R
Anélise no 1.° momento (10/10/ 2016) Analise no 2.° momento (2/11/2016)
Categoria — Cuidado Pessoal e Rotinas

Média das cotacoes: Meédia das cotacdes

A. subescala (Itens 6-11 ) Pontuacéo = 18 A. subescala (Itens 6-11) Pontuacéo = 18

B. NUmero de itens cotados = 6 B. NUmero de itens cotados = 6

Cuidado pessoal e Rotina- Pontuagdo média Cuidado pessoal e Rotina - Pontuacdo média
(A+=B) =30 (A+B)=30
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Analisando comparativamente os dois momentos de observacédo, na subescala cuidado
pessoal e rotinas, verificamos que n&o se registaram diferenca significativas, observando-se
uma pontuacdo média de trés pontos. O acolhimento na chegada era feito de forma calorosa
e a saida das criancas era realizada de forma organizada, as criancas eram devidamente
cuidadas e os seus pertences preparados. O horario das refeigdes atendia as necessidades de
cada crianca e, ainda, de uma forma geral, os procedimentos béasicos de higiene eram
realizados de forma cuidadosa. A equipa sentava-se com as criangas e aproveitava a hora das
refeicbes para estimular a aprendizagem (conversa e nomeia 0 nome dos alimentos).
Contudo, ainda que estes itens fossem, em ambos 0s momentos considerados bons, ndo se
observam em todos os momentos do dia, sendo por isso necessario, continuar a investir para
ampliar as melhorias nesta subescala.

A tabela 3 apresenta a analise comparativa das dos dados da categoria ouvindo e

falando que revela o aumento de mais de um ponto e meio relativamente ao primeiro

momento.
Tabela 3 - Analise comparativa da subescala ouvindo e falando: ITERS-R
Anélise num 1.° momento (10/10 2016) Anéalise num 2.° momento (2/11/2016)
Categoria — Ouvindo e Falando
Média das cotacdes: Média das cotacdes:
A. subescala (Itens 12-14) Pontuacéo = 9 A. subescala (Itens 12-14) Pontuacédo = 21
B. NUmero de itens cotados = 3 B. NUmero de itens cotados = 3
Ouvindo e Falando - Pontuacdo média (A <~ B) =3 | Ouvindo e Falando - Pontuacdo média (A +~ B) = 4,6

Atendendo a pontuacdo média e comparando os dois momentos, verifica-se que houve
uma melhoria significativa do primeiro para o segundo momento de observagédo, no que diz
respeito a escuta e comunica¢do com as criangas. Relativamente, ao ajudar as criangas a
entenderem a linguagem, num primeiro momento, verificou-se que havia pouca
comunicacdo com as criangas, pois, a equipa geralmente conversava entre si. Num segundo
momento e dada a presenca de mais adultos e de outro tipo de intencionalidade na sala, esse
comportamento, alterou-se, passando a equipa a falar mais com as criangas, usando
contetidos da conversa encorajadores e positivos e um tom de voz suave e agradavel. Ainda
neste segundo momento, a equipa ao falar com as criangas, tomava aten¢do ao uso de uma
comunicacdo verbal personalizada, observando-se contacto visual, fazendo o uso de uma
linguagem simples, mas clara para que a crianca entendesse. Relativamente ao ajudar as

criangas a usarem a linguagem, em ambos os momentos a equipa, quando utilizava a
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linguagem com a crianga, procurava acrescentar palavras novas. Também em ambos 0s
momentos, a equipa mostrava boa capacidade para interpretar as tentativas das criangas
comunicarem e, frequentemente, davam continuidade de forma apropriada. Em relagcdo ao
uso de livros, num primeiro momento, ndo havia nenhum livro acessivel as criancas para que
elas pudessem explorar livremente. Num segundo momento houve grandes mudancas nesse
aspeto pois, passou a haver uma area de leitura acessivel as criangas, com livros em grande
quantidade e que eram explorados com e pelas criangas. Passou a haver todos os dias,
momentos de exploracéo de uma historia.

Relativamente a categoria interacGes, verifica-se na tabela 4 uma melhoria
significativa, potenciada pelos ajustes que houve na categoria espago e mobiliario.

Tabela 4 - Anélise comparativa da subescala interagdes: ITERS-R

Anadlise no 1.° momento (10/10/ 2016) Anélise no 2.° momento (2/11/2016)
Categoria: Interacoes
Médias das cotagdes: Meédias das cotacdes
A. subescala (Itens 25-28) Pontuacéo =22 A. subescala (Itens 25-28) Pontuacdo =28
B. NUmero de itens cotados =4 B. NUmero de itens cotados =4
Interacéo - Pontuagdo média (A = B)=5,5 Interacdo - Pontuagdo média (A = B) =7

Observa-se na subescala interacbes uma melhoria de um ponto e meio, do primeiro
para 0 segundo momento. Nos dois momentos, verificou-se que existia uma interagdo
adequada entre as criancas e também entre o adulto e a crianca. E de salientar que, num
primeiro momento, existia uma supervisdo menos atenta para garantir a seguranca das
criangas, mais propriamente ao final da tarde, uma vez que s6 havia uma pessoa a cuidar das
criangas. Tambem, por vezes as atengdes estavam mais centradas em outras atividades e do
que nas responsabilidades e cuidado das criangcas. Nem sempre, a equipa observava,
cuidadosamente, agia para evitar problemas antes que eles ocorressem (ex: trazer dois
exemplares do mesmo brinquedo). Considerando, esta andlise, tendo em conta que as
interacOes entre criangas e entre adultos e criangas eram boas, apenas procuramos fomentar
ainda mais essas interacdes, estando mais proximas das criangas, mantendo dialogos e
interacBes positivas. Procuramos ainda disponibilizar maior variedade de brinquedos e em
maior quantidade, para evitar conflitos entre as criangas e manter um clima relacional

positivo.
3.2. A agdo educativa em Educacéo Pré-Escolar

A acdo educativa que iremos passar a documentar realizou-se no més de novembro de

2016 até janeiro de 2017. Neste contexto procedemos a analise do ambiente educativo,
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utilizando a ECERS-R (Harms et.al, 2008), em dois momentos distintos. O primeiro
momento da analise permitiu repensar as estratégias de aprendizagem a desenvolver.
Relataremos, seguidamente os processos pedagdgicos desenvolvidos, demonstrando a forma
como foi reorganizado o ambiente educativo. Para esse efeito, iremos descrever e analisar as
experiéncias de aprendizagem desenvolvidas tendo em conta a sequéncia pela qual foram
realizadas. Para a analise dessas experiéncias, partimos da observacdo das criancas
considerando a sua participacéo, as suas escolhas e brincadeiras. No final utiliza-se de novo a
ECERS-R (Harms et.al, 2008), para analisar as dimens@es: espaco e mobiliario, tempo e
rotinas, linguagem e raciocinio e interacGes, estabelecendo uma comparagdo entre 0s

resultados obtidos no momento inicial e no momento final.

3.2.1 Caraterizacao do contexto educativo

O estabelecimento de EPE onde desenvolvemos a PES era uma Institui¢cdo Particular
de Solidariedade Social (IPSS), que acolhia criangas desde 0s seus primeiros anos de vida até
aos 5/6 anos, logo incluia a valente de Creche e de EPE. Tinha como horario de
atendimento/funcionamento das 7h45 as 19h30.

O edificio era composto por um espaco privilegiado, de grandes dimenses, quer no
seu interior quer no seu exterior. O espago interior, era cOmposto apenas por um piso,
dividido em duas areas, a Creche e a EPE. Os dois estavam organizados por salas.

Na entrada principal da instituicéo, existiam duas salas pertencentes a creche e bercario
(equipado com camas e bergos) e a sala de um ano (a sala mais ampla da instituig&o,
separada por areas e com bom espaco de circulacdo). Estas duas salas partilhavam uma casa
de banho que estava estruturada com alguns equipamentos, nomeadamente, sanitas e
lavatorio adequados ao numero de criancgas e, também, por uma zona para a muda de fraldas.
Existia um corredor com salas, comecando com a sala dos dois anos, seguida de uma casa de
banho comum a todas as criancas (que dava acesso direto a sala dos dois e trés anos), a sala
dos trés anos, e a sala dos cinco anos. Logo depois da sala dos trés anos, existia uma porta
gue dava acesso ao interior da institui¢do. Existia o refeitério (equipada com mobiliario para
utilizacdo de criancas desde os 12 meses). Este dava acesso a cozinha (que se destinava a
confecdo e aquecimento de refeigcdes) e a lavandaria, onde também se guardavam alguns
materiais didaticos. Na zona lateral do refeitdrio existiam duas salas, uma de arrumos dos
materiais da instituicdo e uma sala de reunides. Existia um espacgo de acolhimento que tinha
duas funcdes, sendo a primeira acolher as criancas na parte da manha das 7h45 até as 9 horas

e a segunda funcéo era servir de sala de repouso (ver televisdo) para as crian¢as de 5 anos
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apos o almogo. Cada sala tinha na parede do exterior, cabides nos quais as criangas tinham a
possibilidade de colocar os seus pertences. As salas estavam identificadas por cores.

Relativamente ao espaco exterior, este tinha uma boa dimens&o, localizava-se ao redor
da instituicdo e todas as salas tinham uma porta que dava acesso a este espaco. O espago
exterior (na parte traseira da instituicdo) era composto por uma vasta zona verde (relva e
arvores), duas “casas” de brincar e uma zona de areia. As criangas nem sempre tinham a
possibilidade de fazer uso dessa zona de areia e, faziam o uso do espaco exterior apenas
quando as condicbes climatéricas o permitiam. Ainda neste espaco exterior, existia um
parque de estacionamento da instituicdo, dois parques infantis, um do lado esquerdo e outro
do lado direito. Toda a instituigdo encontrava-se delimitada por grades que permitia uma
certa seguranga as criangas com a excecdo da zona do portdo de acesso ao parque de
estacionamento que se encontrava sempre aberto.

Quanto a equipa técnica, havia cinco educadoras de infancia, uma em cada sala,
apoiadas por adjuntas de acéo educativa. Incluia uma diretora e subdiretora pedagdgica. Por
norma, todas as educadoras seguiam o grupo desde a sua entrada na creche até a saida da
EPE. Havia pessoal especializado para dinamizar as atividades extracurriculares tais como a
educacdo fisica, musica, inglés, terapia da fala e natagéo.

Na entrada principal da instituicho havia um conjunto de informagdes afixadas
destinadas aos pais (0 nome dos profissionais da instituicdo, da diretora e a subdiretora
pedagogica, o calendario de férias, projeto da instituicdo, entre outras informacGes

importantes).

3.2.3. Caracterizacdo de grupo de criancas

O grupo de criancas com o qual desenvolvemos a préatica educativa era composto por
vinte e uma criancas de cinco anos, sendo que doze eram do sexo feminino e nove eram do
sexo masculino, apoiadas por uma educadora de infancia e por uma adjunta da acéo
educativa.

Observamos que havia criancas que tinham um nivel de linguagem pouco
desenvolvido. Uma crianca tinha problemas de gaguez (alteracdo de pronuncia que consistia
numa constante repeticdo, interrupcao ou prolongamento de certas silabas ou sons, tomando
a cadéncia do discurso irregular).

Eram criangas muito ativas, curiosas e participativas. Era um grupo que gostava de

desempenhar tarefas, ainda que fosse necessario apelar & sua concentracdo. Na altura das
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refeicbes, as criancas eram capazes de a realizar de forma autonoma ainda que, em
determinados momentos tivéssemos que as auxiliar.

Relativamente aos momentos de brincadeira, gostavam de brincar pelas areas no
interior da sala, mas revelavam preferéncia pelas brincadeiras no exterior, levando o0s
brinquedos que traziam de casa e partilhando-os com os colegas. Durante as brincadeiras no
recreio, as criangas tinham uma especial preferéncia em correr, fazer jogos como era o0 caso
do “jogo do macaquinho do chinés”, “jogo do lencinho”, “esconde-esconde” entre outros.

Relativamente as areas que existiam na sala, as criangas tinham um especial gosto pela

area da casa, seguida da area das construcoes.
3.2.4. Andlise do ambiente educativo da EPE num momento inicial

Nesta subsec¢do serdo descritos e analisados os dados recolhidos, no momento inicial
através de ECER-R (Harms et al., 2006), especificamente, sobre as dimensdes pedagogicas:
organizacdo do espaco e mobiliario, tempo/rotinas, linguagem-raciocinio e interacdes,
relativas ao primeiro momento de observacdo e depois de efetuar experiéncias de

aprendizagem.
Anélise da categoria espaco e mobiliario

O espaco interior era suficiente para criancas, adultos e mobiliario. Havia condi¢Ges
adequadas de iluminacdo, ventilacdo, regulacdo da temperatura e de absorcdo do som. O
espaco encontrava-se em bom estado de conservacdo, estava razoavelmente limpo e em bom
estado de manutencdo. Era acessivel a todas as criancas e adultos que usavam a sala no
momento. Existia luz natural através de janelas e podia ser regulada através de cortinas ou
estores ajustaveis. A ventilacdo podia ser regulada por janelas ou ventoinhas usadas pelo
pessoal. O mobiliario béasico era insuficiente para cuidados de rotina, brincadeiras e
aprendizagem, pois havia muito poucas prateleiras abertas para o0s brinquedos e
encontravam-se em mau estado de conservacao podendo magoar as criancas (ex.: farpas ou
pregos expostos, cadeiras pouco estaveis). A maior parte do mobiliario era adequado ao
tamanho da crianca e o mobiliario para cuidados de rotina (camas ou colchdes) era de facil
utilizacdo. N&o se verificava a existéncia de mobiliario macio acessivel as criangas como
mobilia almofadadas, tapetes ou “puffs ”, do mesmo modo que havia limitacdes relativas a
brinquedos macios e acessiveis as criangas, como animais de peluche ou bonecas de pano.

N&o se verificava muitas vezes as criangas a brincarem sozinhas ou com um amigo, em
situacdo de maior privacidade, por ndo haver uma &rea suficiente calma e acolhedora para o

efeito. Os materiais de exploracdo da leitura e matematica eram adequados para 0 grupo
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etario. Algum trabalho das criangas estava exposto e eram intimamente relacionados com as
atividades em curso e com as criangas do grupo. Existia algum espaco interior ou exterior
usado para atividades de motricidade global ou que implicassem atividade fisica. Espaco
para motricidade global era de uma forma geral seguro, existindo pavimento amortecedor
suficiente por baixo do equipamento de trepar, contudo a &rea exterior matinha o portdo
aberto durante todo o dia. O espago exterior era adequado e havia espacos interiores de facil
acesso para as criancas do grupo (ex.: a0 mesmo nivel e perto da sala). Este espaco estava
organizado para que diferentes tipos de atividades ndo interferissem umas com as outras (ex.:
0 espaco para brincar com brinquedos com rodas estava separado do equipamento de trepar e
do espaco para jogar a bola). Espaco exterior para motricidade global tinha uma variedade de
superficies que permitiam diferentes tipos de atividades e ndo interferiam umas com as
outras. O espaco tinha caracteristicas convenientes como a proximidade da casa de banho e
agua potavel, local acessivel para guardar equipamento, sala de atividades tinha acesso direto
ao exterior. Havia muito pouco equipamentos de motricidade global para as criangas
brincarem, mas os que havia, estavam de uma forma geral em bom estado de conservacao. A
maior parte do equipamento era adequado a idade e as capacidades das criancas e estimulava
uma variedade de competéncias (ex.: balancar, trepar, jogar a bola, conduzir e pedalar
brinquedos com rodas).

Depois de termos recolhido os dados e procedido ao registo nas grelhas da ECERS-R,
(Harms et al., 2006) observamos que a subescala espaco e mobiliario foi cotada em oito itens
(1 a 8), obtendo um total de treze pontos e uma média de 1,62 pontos. Pelas anélise
apresentada e as cotacOes obtidas nesta subescala, ndo nos parece que esta dimensdo observe
a qualidade necessaria para que sejam oferecidas as criancas oportunidades de aprendizagem

significativas.
Analise da categoria tempo e rotinas

A chegada das criancas era muitas das vezes negligenciada, as criancas chegavam e
sentavam-se sem que ninguém lhes dissesse “Bom dia” ou perguntasse “Como estas”. A
saida era bem organizada (ex.. 0s objetos das criancas estavam prontos a saida). Era
permitido aos pais levarem as criangas a sala. Os pais eram acolhidos calorosamente pelo
pessoal. O horario das refeicdes/merendas era inadequado. A comida que era servida tinha
valor nutritivo inaceitavel. As criangas permaneciam muito tempo no saldo polivalente antes
de irem para a sala. As condi¢des sanitarias eram habitualmente mantidas. A maior parte do

pessoal sentava-se com as criangas durante as refei¢des e merendas do grupo. Os utensilios
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para servir, eram adequados ao tamanho das criangas, eram utilizados para facilitar a sua
autonomia. As condi¢Ges sanitarias eram inadequadas no sono/descanso tendo area
sobrelotada, lencdis sujos e diferentes criancas a usarem a mesma roupa de cama e colchdes.
A supervisdo nem sempre era a mais adequada. O pessoal e as criangas lavavam as méos a
maioria das vezes depois de irem a casa de banho, de limpar o nariz, depois de mexer em
animais, ou quando as sujavam. Nos horarios de utilizacdo da casa de banho tinham em
conta as necessidades individuais das criancas. Havia supervisdo adequada para a idade e
capacidades das criancas. Havia, também, condi¢des convenientes e acessiveis para as
criangas, com a existéncia de degraus perto dos lavatorios. Estavam disponiveis sanitas
adequadas ao tamanho das criancas e lavatorios baixos. Eram promovidas competéncias de
autonomia a medida que as criancas estavam preparadas. Apesar de nao ser permitido fumar,
observava-se varias vezes, a equipa fazé-lo no exterior, perto da area onde as criancas
brincavam, embora isto ndo se observasse, quando as crian¢as estavam no exterior. As
criangas eram vestidas adequadamente tendo em conta tanto as condicdes interiores como
exteriores. Havia o cuidado com a aparéncia das criancas. A supervisao era inadequada para
garantir a seguranca das criangcas no interior e no exterior, havia muito pouco pessoas a
realizar a superviséo das criancas.

Na subescala tempo e rotinas foram cotados seis itens (9 a 14), obtendo a pontuagdo
global de oito pontos. A média considerada nesta subescala foi de 1,33 pontos, o que revela
um nivel médio baixo de qualidade. Verifica-se que as criangas passavam muito tempo, no
periodo da manhd, no refeitério. Na sala, o trabalho era organizado em grande grupo, as
criangas passavam muito tempo a realizar trabalhos sugeridos pela educadora, em geral

fichas. Os tempos de iniciativa da crianca nas areas raramente eram apoiados.
Analise da categoria linguagem e raciocinio

Apesar de existirem livros de histdrias, verificava-se a auséncia de exploracdo de
histérias diariamente e pouca leitura individual. Havia algumas atividades utilizadas pelo
pessoal com as criangas para as encorajar a comunicar e havia também materiais acessiveis
para encorajar as criangas a comunicar. As atividades de comunicacdo eram geralmente
adequadas as criancas do grupo. As vezes o pessoal falava sobre relacdes logicas ou
conceitos, explicavam que o periodo para brincar no exterior vinha depois das refei¢es,
realcavam diferencas no tamanho dos blocos que a crianca utilizava. O pessoal falava com as

criangas, controlando o seu comportamento e gerir as rotinas.
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No que diz respeito a subescala linguagem e raciocinio foram cotados quatro itens (15
a 18), obtendo um total de sete pontos. A média ponderada neste segundo momento foi de
1,5 pontos, o que revela uma média baixa para esta dimensdo. Percebemos que a forma a
valorizacdo da comunicacdo, da linguagem e do pensamento da crianca, ndo era a mais

adequada, no sentido de estimular a crianga e de a apoiar no seu esforgo de aprendizagem.
Anélise da categoria interacGes

Como havia falta de elementos na equipa, a supervisdo nem sempre era a mais
adequada. No decurso dos periodos de vigilancia ocupavam-se com outras tarefas. Por vezes
eram deixadas sem supervisao por periodos curtos de tempo. Nem todas as interagdes eram
positivas. As expetativas em relagcdo ao comportamento eram em grande medida inadequadas
para a idade e para o nivel de desenvolvimento das criancas. Sugeria-se que todas as criangas
estivessem caladas e quietas e no periodo das refei¢cBes, as criancas tinham que esperar,
sossegadamente, por longos periodos de tempo, que 0s outros terminassem de comer
(acontecia sempre no lanche da manhd). Os elementos do pessoal ndo eram responsivos ou
ndo havia sempre envolvimento com as criangas. Dentro da sala era permitido as criangas
moverem-se livremente, proporcionando a ocorréncia de agrupamentos e interacGes
espontaneas. O pessoal punha termo a interaces negativas entre pares que podiam magoar,
mas a ajuda para que as criangas desenvolvessem, comportamentos sociais adequados com
pares nem sempre seguia a melhor orientacéo.

Relativamente a subescala interacdes foram cotados cinco itens (29 a 33), obtendo
uma pontuacdo global de cinco pontos e uma média ponderada de 1 ponto. Pela anélise
apresentada e pelos resultados obtidos pensamos que os adultos ndo estabeleciam suficientes
relacfes de proximidade com as crian¢as, nem interagiam com elas, de forma a potenciar o

seu envolvimento, bem-estar e, consequente, aprendizagem.

3.2.5. Descricdo das experiéncias de aprendizagem desenvolvidas em EPE

Nesta subsecgdo relataremos os processos pedagogicos desenvolvidos demonstrando a
forma como foi organizado o ambiente educativo relativamente ao ambiente fisico, mas
também, as relagBes/interacOes, experiéncias de aprendizagem que se evidenciaram a partir
dessa organizacdo e as construcdes que foram efetuadas pelo grupo de criangas. Para esse
efeito, iremos descrever e analisar os dados a partir de uma sequéncia de experiéncias de
aprendizagem. Para a andlise dos dados, partimos da observacdo, descrita, assentando-a
numa visdo que valoriza a participagdo e atividade das criangas nas experiéncias de

aprendizagem, o acompanhamento nas suas escolhas e brincadeiras pelas areas, e o
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desenvolvimento de os processos de comunicacédo, didlogo, escuta como fatores promotores
de interagOes sociais positivas. Assim, passamos a descrever e interpretar as seguintes
experiéncia de aprendizagem: Reorganizacdo do espaco, materiais, tempo e interacdes; A
descoberta de um novo amigo: O Aquiles e a exploracdo de uma atividade pratica: Flutua

ou ndo flutua.
Reorganizacao do espaco e dos materiais, tempo e interagdes

Com a reorganizagdo do espaco pretendiamos garantir as criangcas maiores
oportunidades de aprendizagem pela acdo e ainda possibilitar que realizassem as suas
escolhas. Desta forma, os adultos concordaram que a reorganizacdo do espago deveria
proporcionar novas experiéncias, que fossem diversificadas e que tivessem em consideragao
0s interesses das criangas. Pensamos assim que a reorganizacdo do espaco deveria seguir 0s
seguintes critérios:

a) que o espaco fosse amplo o suficiente que permitisse a crianga movimentar-se
sem atropelar-se pelos colegas;

b) que tivessem areas sendo estas devidamente identificadas;

€) que tivesse materiais diversificadas na qual as criancas podiam fazer escolhas
sobre elas e fazer o uso deles, de diferentes maneiras, desde fazer construcdes
criativas a representacdo social;

d) que o espaco e 0s materiais existentes fossem utilizados enquanto recursos para
o0 desenvolvimento das aprendizagens;

e) que existisse espaco com boa luminosidade preferencialmente luz natural (de
facil controle) que permitisse & crianca ter visibilidade ao espaco exterior.

Havia, na sala, um espaco a entrada que era utilizada para a realizacdo de momentos
de acolhimento e partilha das criancas em grande grupo (vide fig. 9). Para que esse espaco
fosse de facto acolhedor para as criangas, tivemos a preocupacdo em colocar algumas
almofadas de modo a que as criangas sentissem bem-estar enquanto faziam a partilha de
situacBes e que quisessem comunica-las aos seus colegas. Esses momentos de partilha
ocorriam todas as manhés, dando a liberdade a crianga de partilhar as suas ideias e vivéncias.
Esse espaco de acolhimento encontrava-se adstrito a area da educacéo e expressdo plastica e
a area da biblioteca.
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Figura 9 - Area de acolhimento e biblioteca

Para além do espaco de acolhimento, a sala sofreu algumas alteracdes relativamente as

areas e a sua identificacdo. Inicialmente existiam areas ndo identificadas.

O processo de identificacdo das areas foi
realizado, colaborativamente com as criangas
para que pudessem fazer a sua escolha de forma
autébnoma (sem questionar um adulto). Nesse
sentido, cada &rea foi devidamente identificada
com fotografias (vide fig. 10). Assim, passaram a
ser definidas como: area da escrita; a area da
biblioteca; area dos jogos; area das construcdes;
area das ciéncias; area do faz-de-conta e area da
expressdo plastica.

Para as criangas marcarem a sua presenca

nas areas e, como forma de regularem as suas

Figura 10 - Identificacdo das areas da
sala

preferéncias, colocavam as suas fotografias em quadros que se encontravam acessiveis, em

cada uma das areas como se pode verificar na figura 10. Observava-se ainda, no quadro

identificador de cada area o nUmero de criangas que cada area podia suportar. O nimero de

criancas por area foi definido através da realizacdo de um grafico (vide fig. 11) de acordo

com as preferéncias, 0 espago e 0s materiais existentes.
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Nas varias areas foram acrescentados mobiliarios e materiais adaptados as exploragdes
das criancas e também adaptados as vérias
funcgdes da sala.

A reorganizacdo foi pensada e
orientada sob o0s principios de uma
aprendizagem ativa, que influenciasse a
forma como as criangas aprendiam, podendo
ser mais autonomas nas suas escolhas e
desenvolver as suas intengdes. Sustentou-se
ainda na forma como o adulto desenvolvia as
suas experiéncias de aprendizagem, baseada
no apoio, na escuta e no didlogo sobre as
acOes que as criangas desenvolviam.

A rotina didria foi a dimensdo

pedagogica na qual focamos a nossa maior

Figura 11 - NGmero de criangas por dreas  atencéo. Houve a necessidade de reorganizar
uma nova rotina didria com as criangas na qual teriam tempo para vivenciar momentos
diferentes: tempo de grande grupo, tempo de pequeno grupo e tempo de exploracéo
individual e apoiadas pelos adultos. Relativamente a rotina diaria, Oliveira-Formosinho
(2012) salienta que “a rotina diaria faz com que as criangas se tornem mais independentes e
se sintam mais seguras ao longo do seu dia” (p. 87).

A rotina diéria foi pensada de modo a garantir que a crianca tivesse tempo de interagir
com os colegas, explorar os materiais, que pudessem fazer escolhas de forma autdnoma
sobre as suas ag¢des. Ao longo desse tempo de escolha das suas a¢des, os adultos observam,
apoiam e encorajam as criancas.

A crianca no contexto educativo deve viver num clima que Ihe permita interagir com
o0s colegas, adultos e todo o meio envolvente e para isso, € necessario que o clima seja
propicio para que essa interacdo seja possivel. Nas OCEPE (Silva et al., 2016), consideram
que “as relagdes ¢ interagdes que se estabelecem entre os diferentes intervenientes do
processo educativo sdo essenciais para o desenvolvimento” (p.28). Neste caso, ¢ necessario
gue o ambiente educativo de uma sala de jardim de infancia e também do estabelecimento
educativo oferecam multiplas formas que permitam rela¢Ges reciprocas.

As criancas interagem entre si e interagem com os adultos, nos momentos em que
estdo a expressar as suas ideias, 0s seus conhecimentos a medida que véao construindo 0s seus
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proprios entendimentos sobre a realidade. Assim, o educador deve desempenhar um papel
fundamental na promocdo dessas interacdes para a educacao e desenvolvimento das criangas.

Tomando estes dados como referéncia concetual, ao longo deste processo de
intervencdo, o objetivo principal foi o de oferecer as criancas um ambiente que Ihes
permitisse construir significados num clima emocional de seguranca afetiva. Procuramos em
conjunto com as criancgas, desenvolver a¢fes que procurassem o equilibrio organizacédo e
interajuda e a sua autonomia e participacao.

Em grande grupo, sentados de forma em que todas as criancgas tivessem visibilidade
entre si, fizemos um momento de partilha, respeitando as criangas e 0s seus desejos de
partilhar. E ainda de salientar que nos momentos de partilha foi tida em conta a privacidade
de cada familia, tentando salvaguardar assuntos pessoais que tenham acontecido no meio
familiar. Neste momento de partilha, surgiram alguns dialogos como as que se seguem:

Bom dia estd tudo bem? O que vos parece de hoje fazermos um momento de

partilna com 0s nossos amigos, sobre coisas que fizemos durante o fim de semana

e que gostamos muito? (EE).

Ouviu-se a voz de algumas criancas dizendo eu fiz muita coisa e quero partilhar.

Tenho um carro novo. (Pedro)

Montei a arvore de Natal com a minha mée e o meu pai (Miguel)

N&o fiz nada, fiquei a dormir o dia todo (Joao)

(André) ficou calado

Nao queres partilhar nada André? (EE)

Quero, mas ndo sei 0 que dizer (André)

Diz alguma coisa que tenhas feito no fim de semana e tenhas gostado muito (EE)

Eu ndo fiz nada (Andreé)

Pronto, se te lembrares de alguma coisa diz estd bem? (EE)

Tenho uma cadela (Maria)

Fui a neve (Carla)

Eu no fim de semana estive a preparar uns trabalhos para partilhar aqui convosco

(EE)

NC: EPE 5: 28/11/2016

Depois deste momento de partilha, a educadora estagiaria apresentou as criangas uma
mochila que continha um objeto no seu interior. A mochila foi passando por todas as

criangas e explorassem utilizando os seus sentidos. Ao passar a mochila, a educadora
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estagiaria teve em consideracdo a expressdo das criangas acerca da mochila. A NC que se
segue, documenta 0s comentarios das criangas

Deve ser um peluche que esta la dentro (Jodo)

Deve ser uma almofada (Miguel)

E um carro (Pedro)

NC: EPE 6: 28/11/2016
Posteriormente abriu-se a mochila e no seu interior havia um peluche que seria

utilizado na dramatizacéo de um excerto da historia O pais onde se pode fazer tudo (Ramon
& Ramon, 2001). As criangas muito atentas ouviram a historia, riam-se nas partes que
consideravam engracadas. Terminado a narra¢do da historia, fez-se a escuta das criancas e
surgiu o seguinte comentario:

Eu ndo gostava nada de viver neste pais (Pedro)

N&o gostavas, entédo? (EE)

E uma porcaria! (Pedro).
NC: EPE 7: 28/11/2016
Para, as criancas refletirem sobre os seus comportamentos na sala, apresentamos um

conjunto de fotografias que tinhamos
recolhido, sobre  diversas  situacOes
observadas, no grupo. O confronto entre o
contetdo da histéria narrada e as situacoes
que se observavam na sala, levou-as a tomar
consciéncia dos seus comportamentos. 1sso
permitiu  refletir sobre as atitudes e
comportamentos que deveriam ter, conforme
se percebe na nota de campo que se se segue:

Ah ah! E a nossa sala. (André)

E mesmo parecido com a nossa sala!
(Maria)

Esta tudo desarrumado! (Jodo)

Se esta desarrumado o que podemos
fazer para mudar isso? (EE)

Estdo a bater! N&o podemos bater.
(Daniel)

Estamos o que devemos fazer? (EE
Temos de ser amigos (Criangas em voz

de coro)
Temos de brincar (André) Figura 12 - Quadro dos comportamentos a
Temos de trabalhar (Diana) evitar

Temos de ser felizes (Joana) NC: EPE 8:28/11/2017
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Assim, a partir das fotografias, elaborou-se um documento (vide fig. 12) , que permitia
visualizar o que deveriamos evitar, para termos uma sala organizada e respeitadora.

Tendo escutado as intervengdes das criancas face aos registos fotograficos, a
educadora estagiaria propds as criancas a realizacdo de um quadro com alguns Direitos e

Deveres (vide fig.13).

Figura 13 - Quadro dos direitos e dos deveres
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Ainda, para melhor assimilacdo dos contetdos do quadro, e porque quanto mais ludico
forem as estratégias, mais motivados e mais rapidamente as criangas assimilam, elaboramos
um pictograma a uma cangdo “Os direitos e 0s deveres”.

A participacdo das criangas no seu processo educativo através de oportunidades de
tomada de decisdo em conjunto, a criacdo de regras coletivas e distribuigdo de algumas
tarefas que podem ser necessérias relativamente a organizacdo do grupo, segundo Silva et al.,
(2016), estas constituem “experiéncias de vida democratica que permitem tomar consciéncia
dos seus direitos e deveres” (p.25).

A disposicdo do quadro na sala foi negociada de modo a que este ficasse num local
visivel e fosse recordada sempre que for necessario. A medida que algumas coisas corriam

menos bem, havia um momento de reflexdo de modo a corrigir esses comportamentos.
A descoberta de um novo amigo: O Aquiles

Numa parte do dia ao longo da nossa intervencdo pedagdgica, em grande grupo,
procuramos ter sempre momentos de partilha. A nota de campo que se segue descreve uma
dessas situacdes:

Eu brinquei muito e fui a Lisboa (Maria)

Eu quero partilhar que no dia dos trabalhos, vou trazer trés livros da Elsa (Joana)

Ja tenho a arvore de Natal feita em casa (André)

Eu quero partilhar com vocés sobre um novo amigo que eu tenho. Ele chama-se

Aquiles. (EE)

Aquiles? (ouve-se a voz das criangas muito admiradas, estranhando o nome)

Sim, Aquiles é 0 nome do meu amigo, vocés ndo o conhecem, mas gostavam de

imaginar como ele seria! (EE)

Depois de um momento de olhos fechados a imaginar como seria 0 Aquiles,

passamos a parte de partilhar a representacéo que cada um idealizou.

Era um robd (Iris, Pedro e Marta)

Era muito novinho (Jodo)

Era desarrumado (Maria)

Era invisivel (André e Joana)

Salsicha (José)

N&o vi nada, so quadrados (Diana)

NC:EPE 9:30/11/2016
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As criangas despertaram certo interesse em saber quem era o Aquiles tendo surgido a
proposta de criar um. Usando a lengalenga “Truz Truz” em forma de um jogo, passamos para
a transicdo do primeiro momento de elaboracdo do Aquiles, de acordo com uma proposta
alternativa.

Organizamos as mesas e as cadeiras dispostas a formar dois pequenos grupos de dez
elementos cada. Colocamos, em cima de cada mesa 0s materiais necessarios a atividade,
dando a cada crianga os seus. Um dos materiais era ligadura engessada, e demos a
oportunidade a crianca de mexer, explorar e expressar comentarios sobre aquele novo
material. Alguns disseram:

Parece farinha (Pedro)

Parece cimento (Jodo)

NC:EPE 10:30/11/2016

Depois de escutarmos as criangas sobre a ligadura engessada, e de termos registado as
suas opinides (que iriam ser posteriormente utilizadas) a educadora estagiaria explicou que
se tratava de um material que era utilizado, principalmente, nos hospitais, para engessar
partes do corpo que deveriam ficar imobilizadas. Alertamos, contudo, que, neste contexto
aquele material iria ter outra utilizag&o.

Sobre a mesa estavam dispostos, para cada crianga, 0s seguintes materiais: duas tiras
da ligadura engessada e uma tira de uma folha branca do tamanho da ligadura e agua.
Pedimos, entdo as criangas que colocassem a agua sobre a tira da ligadura engessada, e
mexesse com o dedo até ficar com um aspeto liso. No final cada pedaco de ligadura parecia
uma tela branca. Tivemos que deixar secar (vide fig.14).

Figura 14 - Producéo de uma tela com ligadura engessada
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Enquanto decorria o processo de secagem e ainda organizados nos dois pequenos
grupos, prop06s-se a criagdo de uma histdria a partir das palavras e expressdes que tinham
surgido nos comentarios.

Deste processo resultaram as historias registadas na tabela 5, a vermelho indica-se as
palavras expressas pelas criangas, com as quais construimos livros (vide fig. 15 e 16).

Tabela 5 - Historias criadas pelas criangas

Historia elaborada pelo grupo 1

A cidade tonta
Era uma vez uma menina que andava de cadeira
de rodas. Essa menina gostava de jogar a bola.
O pai cuidava da menina. Um dia o pai dela
decidiu leva-la a escola.
Durante a tarde, o pai da menina de cadeira de
rodas foi busca-la para lanchar e depois, levou-a
de novo para a escola.
A menina sonhava poder tocar viola e nadar.
Antes de ir & escola foi ver a mée.
A menina para ir para a escola tinha de ir de
autocarro mas, antes de ir, tinha de levantar da
cama. Ela ndo se vestia sozinha entdo, o pai
ajudava-a. Depois, o pai levou-a para a entrada.
Uma senhora disse: - pode entrar!
E eles foram pelo elevador.
Quando acabou a escola, o pai foi busca-la e
foram para casa. A menina tinha um céo e ele
estava com ela a ver televisdo. Essa menina Figura 15 - Livro elaborado pelas criangas
chamava-se Inés.

Historia elaborada pelo grupo 2

A cidade das pessoas que estdo sempre felizes

Era uma vez uma casa de cimento que tinha um
cavalo que saltava pela terra.

A borboleta estava a voar enguanto o cavalo
assustava.

O guadrado estava na borboleta.

A flor estava enterrada e a menina tirou-a e deu a
mae. Mais tarde, ela e o pai foram ver um filme
ao cinema.

Quando chegaram a casa, a menina de cadeira de
rodas foi lavar a cara e escovar os dentes.

De manhd, a menina foi para a escola. Na hora de
almogo ela estava a comer com os amigos. Os
amigos gostavam dela.

A menina era muito feliz porque tinha muitos
amigos.

Posteriormente, contamos a historia do Aquiles o Pontinho (Risari & Taeger, 2008)
associando a narrativa & producéo artistica. Para tal, a histdria foi dividida em partes iguais

ao namero de criangas por grupo e, a medida que se narrava uma parte, fazia-se uma pausa e
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a crianga fazia uma ilustracdo sobre a parte lida. Depois, passavam a ligadura engessada, ao
colega que se encontrava ao seu lado direito, este processo continuou até ao final da historia.
Quando acabamos de narrar a historia, houve um momento de partilha sobre o seu contetdo
e sobre as ilustragdes feitas por cada uma das criangas.

Sugerimos que colocassem as suas pequenas telas de modo a produzir uma tela
coletiva (vide fig. 17). As criangas revelaram-se envolvidas com a realizacdo desta

experiéncia de aprendizagem e muito orgulhosas do trabalho produzido.

Figura 17 - Painel coletivo resultante da histéria Aquiles o pontinho

Atividade pratica: classificacdo de folhas de arvore por formas, tamanhos e cores.

Verificando que as criangas tém um especial gosto por atividades que lhes permitam
explorar e descobrir, propusemos uma atividade pratica relativa a classificacdo de folhas de
arvore. Segundo Silva et al., (2016), “os conceitos matematicos adquiridos nos primeiros
anos vao influenciar positivamente as aprendizagens posteriores e que é nestas idades que a
educacdo matematica pode ter o seu maior impacto” (p. 74).

Iniciamos o dia com um momento de relaxamento, recorrendo a uma musica calma.
Propusemos as criangas que encontrassem a posicdo que fosse mais confortavel para
poderem descontrair. Aproveitamos para ler, de forma calma, uma historia, que ja haviamos
explorado anteriormente e que se encontrava no livro que fomos elaborando ao longo das
semanas de intervengao.

Este momento, permitiu que as criancas de forma mais calma e descontraida
conversassem sobre a historia. Valorizamos o respeito pelo outro, dando a liberdade a cada
crianga de se expressar sem “atropelar” 0s colegas na conversa. O seguinte dialogo expressa
as ideias das criangas

Recordam-se da historia que estivemos a escutar? (EE)
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Sim, era da Sementinha! Ela cresceu muito e transformou-se numa magcé. (Maria)

Jodo, ainda te lembras em que é que ela se transformou antes de ser uma maga?

(EE)

Folhas. (Jodo)

E podes explicar-nos como eram essas folhas? (EE)

Algumas eram grandes outras eram pequenas. (Marta)

NC:EPE 11:12/12/2016

ApOs estas conversas, apresentamos uma caixa “surpresa”. As criancas revelaram-se
curiosas. Posteriormente, de olhos vendados, cada crianca colocava a sua mao dentro da
caixa, procurando descobrir o0 que se encontrava no seu interior. No interior da caixa, havia
folhas da macieira de tamanhos variados. Ainda antes de ser revelado a que arvore
pertenciam as folhas, as criancgas tiveram a oportunidade de pronunciar ideias enunciando o
nome de algumas arvores que conheciam: como pinheiro, macieira ou pereira.

Depois de analisarem as folhas da macieira solicitamos as criangas opinies sobre o
que estavam a observar. As criancgas, disseram que as folhas eram diferentes, porque umas
eram pequenas e outras grandes. Questionamos, entao:

Seré que as folhas das outras arvores séo iguais a estas da macieira? (EE)

N&o, existem folhas ainda maiores! (Tiago)

E outras de outros feitios (Luisa)

NC:EPE 12:12/12/2016

Uma vez que “as plantas fazem parte do dia a dia das criangas através de um contacto
mais ou menos directo” (Martins, Veiga, Teixeira, Tenreiro-Vieira, Vieira, Rodrigues,
Couceiro & Pereira, 2009, p. 79), propusemos de seguida, uma saida ao exterior para
observar e recolher folhas de arvores, para vermos as suas diferencas e semelhangas. No
exterior as criancas procuraram folhas, encontrando diversas. Ja no interior da sala, em
pequenos grupos, acompanhadas de um adulto, cada crianga, analisou as folhas
relativamente aos seus tamanhos e formas e posteriormente, refletindo com o grupo as
diferencas que encontravam.

As criangas preocuparam-se em efetuar classificacdo colocando as folhas em colecdes,
por tamanhos, formas e cores. Também as ordenaram colocando-as do maior para 0 menor e
o contrario. Concordamos com Silva et al., (2016) quando referem que “as crian¢as séo
capazes de seriar e ordenar, isto é, reconhecer as propriedades que permitem estabelecer uma

classificagdo” (p. 75).
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Fomos introduzindo questfes, que permitissem &s criangas comunicar 0S Seus
raciocinios e ampliar as suas significacdes. A este propdsito nas OCEPE (Silva et al., 2016),
refere-se que o educador deve desenvolver experiéncias diversificadas e desafiantes,
apoiando a reflexdo das criangas, colocando questbes que Ihes permitam ir construindo
nogBes matematicas e propondo situacdes probleméticas em que as criangas encontrem as

suas proprias solucdes e as debatam com as outras (p. 74).

Figura 18 - Construcéo de figuras usando folhas

Valorizando a criatividade e a imagina¢do das criancas, surgiu a ideia de usar as folhas
para construir figuras. Para isso, organizamos o espaco de forma adequada colocando
materiais diversos a disposi¢do das criancas o que lhes permitiu transformarem as suas folhas
em outras figuras (vide fig. 18).

Como consideramos importante que as produgdes das criancas estejam visiveis,
demonstrando o trabalho que realizam, negociamos com elas, o local onde deveriam ficar
expostas, tendo sugerido um local visivel, dentro da sala, onde as pudessem observar sempre

gue quisessem.
Atividade prética: flutua e ndo flutua.

As criangas continuaram as suas conversas sobre as caracteristicas das folhas.
Seguravam numa folha, levantavam-na e referiam: “a minha folha € mais pesada que a tua”!
Outra crianca, segurando uma folha transformada em borboleta, dizia “a minha voa!”. Uma
outra simulando um barco disse: “A minha anda na dgua!”

Decorrente desta situagdo e, vendo o interesse que as criangas revelavam, decidimos
propor-lhes exploragdo de um trabalho pratico, sobre a flutuacdo de diferentes objetos. De
acordo com varios estudos, é essencial que a educacdo para a ciéncia comece logo nos

primeiros anos de vida pois, como salienta S& (2002), “a educa¢do cientifica precoce
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promove a capacidade de pensar” (p. 30). Assumindo esta perspetiva pensamos que seria
importante que as criancas tivessem um momento em que pudessem fazer conjeturas e
observacdes, sobre fenomenos cientificos, e por isso decidimos realizar um trabalho prético.
De acordo com Varela (2009), citado por Mafra, Lima e Carvalho (2013), a importancia do
trabalho pratico é hoje muito reconhecida como componente essencial da educagdo em
ciéncias. Este pode mesmo ser decisivo para a promogdo da literacia cientifica, criando na
crianga um envolvimento continuo de pensamentos e acOes Uteis para futuro. Antes de iniciar
o trabalho pratico, surgiu o seguinte dialogo:

Olha Tiago, 0 que achas que acontece as tuas folhas se a colocarmos dentro de

agua? (EE)

Ela flutua. (Tiago)

Ela afunda. (Miguel)

Flutua? Tiago podes-nos explicar o que isso quer dizer? (EE)

Flutua quer dizer que a folha ndo vai abaixo. Fica em cima da agua (Tiago)

E se colocarmos outro objeto sera que acontece a mesma coisa? (EE)

As criancas ficam em siléncio sem dar uma resposta.

Por exemplo, se colocarmos um lapis dentro da agua, 0 que pensam que vai

acontecer? (EE)

Eu acho que o lapis ndo flutua, ela vai ficar no fundo agua. (Maria)

E se fossemos experimentar? (EE)

NC:EPE 12:12/12/2016

Formamos dois pequenos grupos, que foram realizar um trabalho prético,

acompanhados por um adulto.

Figura 19 - Atividade préatica de flutuacdo
Na mesa encontrava-se um alguidar com agua e alguns objetos que iriam ser utilizados

na experiéncia. A cada crianca foi distribuida uma tabela das previsdes (Anexo A). As
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criangas, registaram, para cada objeto o0 que pensavam que ira acontecer com ele, quando o
colocassem dentro de &gua. As criangas experimentaram, cada uma colocava um objeto na
agua e esperavam para Vver o que acontecia.

Posteriormente, cada crianga registou na tabela o que tinha observado, comparando as
suas previsdes com os resultados finais. Seguidamente as criancas partilharam as suas ideias
sobre 0 que tinha acontecido.

Com esta forma de aprendizagem pretendemos que as criangas revelassem 0s seus
conhecimentos prévios, 0s seus interesses e as expetativas. Consideramos que as atividades
préticas devem ser ativas, apelando & participacdo das criangas, permitindo a observacao e
experimentacdo. Devem, ainda, ser relacionadas com o meio envolvente e responder as suas
questBes e desejo de aprender. Este tipo de atividade permite a crianga confrontar as suas

previsGes com o observado, permitindo-lhe reconstruir as suas concecoes.

3.2.6. Avaliacdo do segundo momento no contexto de EPE

Num segundo momento, procedemos de novo a observacdo das categorias indicadas
na ECERS-R, (Harms et al., 2008) no sentido de perceber se as intervencfes tinham
potenciado mudancas no sentido positivo. Analisamos, por isso, os dados relativos as
pontuacBes obtidas nas quatro subescalas organizacdo do espaco e mobiliario,

tempo/rotinas, linguagem-raciocinio e interagdes.
Analise da categoria espaco e mobiliario

Depois de termos recolhido os dados e procedido ao registo nas grelhas da ECERS-R,
observamos que a subescala espaco e mobiliario foi cotada em oito itens (1 a 8), obtendo um
total de 22 pontos e uma média de 2,75 pontos. Apesar de ter havido uma subida de mais de
1 ponto, ndo nos parece que esta dimensdo observe a qualidade necessaria para que sejam
oferecidas as crian¢as oportunidades de aprendizagem significativas.

Salientamos, contudo, que a reorganizacdo dos espagos, a introducdo de regras
negociadas, sobre o funcionamento das &reas, favoreceu a criacdo de um espaco mais ampla,
e, consequentemente, maior liberdade de circulacdo pelo espaco existente, permitindo-lhes
explorar e descobrir outras experiéncias de aprendizagem. A introducdo de materiais e a

criacdo de outros com as criangas também se revelou um fator favoravel, nesta dimensao.
Analise da categoria tempo e rotinas

Na subescala tempo e rotinas foram cotados seis itens (9 a 14), obtendo a pontuagdo

global de 16 pontos. A média considerada nesta subescala foi de 2,66 pontos, o que revela
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ainda um nivel médio baixo de qualidade, ndo se observaram melhorias significativas na
rotina diéria. As criangas continuavam a passar muito tempo no periodo da manh&, no
refeitorio. Na sala conseguiram-se, contudo, ligeiras alteracdes, relativas ao tempo de grande

grupo, tempo de pequenos grupos e tempos para apoiar as criangas.
Anélise da categoria linguagem e raciocinio

No que diz respeito a subescala linguagem e raciocinio foram cotados quatro itens (15
a 18), obtendo um total de onze pontos. A média ponderada neste segundo momento foi de
2,75 pontos, o que revela uma média baixa para esta dimensao. Além disso, a introducdo de
livros, acessiveis as criancas e a criagdo de momentos especificos para a leitura contribuiram

para o aumento de oportunidades de estimulacdo, de falar com as criangas e de as escutar.
Analise da categoria interacoes

Relativamente a subescala interacdes foram cotados cinco itens (29 a 33), obtendo
uma pontuacdo global de onze pontos e uma média ponderada de 7 pontos. Considera-se que
a qualidade das interacbes foi melhorada pela potenciagdo de espagos que conduziram a
oportunidades de brincadeira conjunta entre adultos e criancas (falando das estagiarias). As
interacOes beneficiaram com a reorganizacao dos espacos, a introducdo de novos materiais, a
redefinicdo dos tempos, criando mais oportunidades de estar com pequenos grupos e de
apoiar as criangas, durante o tempo de autoiniciativa. Contudo, apesar de as interacdes dentro
da sala terem melhorado, as intera¢fes no contexto mantiveram as limitacGes observadas no

1. momento de observacao.

3.2.7 Andlise comparativa dos dois momentos de observacdo em EPE

A comparacdo do ambiente educativo, nos dois momentos de observacdo e,
relativamente as categorias espaco e mobiliario, tempo e rotinas, linguagem e raciocinio e
interacOes, permite-nos analisar as alteracOes realizadas e 0s aspetos que continuam a
merecer atencéo, por parte da equipa.

Na tabela 6 apresentam-se os resultados globais e as médias obtidas em cada um dos

indicadores, na categoria espacos e mobiliario.
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Tabela 6 -Analise comparativa da subescala espaco e mobilidrio: ECERS-R

Analise num 1.° momento Analise num 2.° momento
(16/11/2016) (23/01/2017)
Categoria - Espaco e Mobiliario
Média das cotagoes: Meédia das cotacoes:
A. subescala (Itens 1-8) Pontuacéo = 13 A. subescala (Itens 1-8) Pontuagéo = 22
B. NUmero de itens cotados = 8 B. NUmero de itens cotados = 8
Espaco e Mobiliario - Pontuagdo média Espaco e Mobiliario - Pontuacdo média
(A+B)=162 (A+B)=275

Comparando as medias das cota¢des, nos dois momentos em andlise, verifica-se que
houve uma melhoria de mais de um ponto. No primeiro momento, apesar do espaco da sala
ser suficiente permitindo a circulacdo livre de criancas e adultos, de existir luz natural
regulada, o mobiliario ndo estava bem organizado, nem se apresentava em bom estado de
conservagdo. Assim, depois de feita a analise da primeira observacdo, em negociacao e
colaboracdo com as criancas, fizemos uma reorganizacdo do mobiliario da sala, tornando o
espaco da sala mais ampla, permitindo, assim, que as criancgas tivessem uma maior liberdade
de circulagdo. Esta situacdo permitiu as criancas um maior envolvimento para explorar,
descobrir e criar novas situacfes de aprendizagem. Também passou a existir uma exposi¢ao
mais diversificada e, ao mesmo tempo mais criteriosa, dos trabalhos das criancas. A
introducdo de livros e de outros materiais, também potenciou uma maior procura pela area da
biblioteca. Contudo, esta dimensao necessita ainda de uma intervencdo mais adequada, tendo
em conta a qualidade do mobiliario e dos materiais disponiveis para as criangas, quer no que
respeita a variedade, quantidade e potencialidades de exploracéo.

A tabela 7 expressa os resultados globais e as médias obtidas em cada um dos
indicadores, na categoria tempo e rotinas

Tabela 7 - Analise comparativa da subescala tempo e rotinas: ECERS-R

Analise num 1.° momento Analise num 2.° momento
(16/11/2016) (23/01/2017)
Categoria — Tempo e Rotinas

Meédia das cotacdes: Meédia das cotagdes
A. subescala (Itens 9-14) Pontuacéo = 8 A. subescala (Itens 9-14) Pontuacdo = 16
B. NUmero de itens cotados = 6 B. NUmero de itens cotados = 6
Rotinas/cuidado pessoal - Pontuacdo media | Rotinas/Cuidado pessoal - Pontuagcdo média
(A+B)=1,33 (A +B)=2,66

As médias do 1.° e 2.° momento de observacdo, quando comparadas, apresentam valores,

ligeiramente diferentes. As rotinas estabelecidas, por exemplo a rece¢do e o horario do
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pequeno-almoco, eram organizadas para toda a instituigdo. Como algumas criangas ndo
tomavam o pegueno-almogo em casa, todas as criangas eram acolhidas no refeitério onde
permaneciam entre uma a duas horas. Esta organizacdo ndo beneficiava as criancgas, havia
muito barulho logo de manhd e as criangas tornavam-se inquietas. A nossa intervengéo
focou-se mais nas rotinas da sala de atividades. Em negocia¢do com o grupo, redefiniram-se
0s tempos, a organizacdo semanal e as propostas tempo/grupo — tempos de grande grupo,
pequenos grupos e os tempos de escolha das criancas. As educadoras estagiarias envolviam-
se no apoio as criangas, tanto no trabalho de pequenos grupos, propostos pelos adultos, como
nos trabalhos da iniciativa das criangas.

A analise comparativa da subescala linguagem e raciocinio, expressa na tabela 8,
permite perceber que existe, no ambiente educativo analisado a necessidade de um maior
investimento, nesta dimensé&o.

Tabela 8 - Andlise comparativa da subescala linguagem e raciocinio: ECERS-R

Anélise num 1.° momento (16 /11/ 2016) Andlise num 2.° momento (23 /01/2017)

Categoria — Linguagem- Raciocinio

Meédia das cotacdes: Meédia das cotacdes

A. subescala (Itens 15-18) Pontuagdo = 7 A. subescala (Itens 15-18) Pontuagdo = 11
B. NUmero de itens cotados = 4 B. NUmero de itens cotados = 4
Linguagem-Raciocinio- Pontuagdo média (A + B) = | Linguagem-Raciocinio - Pontuacdo média
1,75 (A +B)=275

Tendo em consideracdo a pontuacdo média dos dois momentos, verifica-se que houve
uma melhoria de um ponto. Relativamente aos livros, ainda que existissem em quantidade
suficiente na area da biblioteca, numa avaliagdo inicial, percebeu-se que a equipa raramente
lia historias as criancas. Esta situacdo numa segunda avaliacdo teve uma melhoria pois,
criou-se um momento diario de leitura. Além disso, também se passou a apoiar as criancas
que estavam na area da biblioteca, o que permitiu o desenvolvimento de momentos de leitura
a par. Na sua grande maioria, os livros existentes na sala ndo se relacionavam com atividades
ou temas que estavam a desenvolver na sala. Neste sentido, criamos livros com as criangas
sobre as tematicas em analise e introduzimos outros.

No que diz respeito as atividades para encorajar as crian¢as a comunicar, num primeiro
momento, raras eram as atividades de comunicacdo que se verificavam, tanto nas atividades
livres como em grupo. As criangas ndo eram encorajadas a comunicar, por exemplo,

partilhar sobre os seus desenhos, as suas brincadeiras ou descobertas. Esta situagéo alterou-se
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num segundo momento na medida em que as criancas todos os dias tinham o seu momento
de partilha em grande grupo, para relatar os seus acontecimentos mais significativos.
Comecara a descrever as sua producdes, a ler historias produzidas por elas. Havia, na area da
biblioteca, num segundo momento, materiais como: lengalengas, cancdes e histdrias, que
encorajavam a comunicagdo. Relativamente ao uso da linguagem para competéncias de
raciocinio, em ambos 0s momentos, 0s conceitos eram introduzidas de forma adequada para
as idades e capacidades das criancas do grupo, usando palavras e experiéncias concretas.
Quanto ao uso informal da linguagem, num primeiro momento, a equipa falava com as
criangas, na maioria das vezes, para controlar comportamento disruptivos, raramente se
respondia ao que as criangas diziam, ndo se valorizando as conversas. Num segundo
momento verificaram-se algumas melhorias, uma vez que, passou a haver uma escuta mais
ativa das criancgas, proporcionando momentos de comunicacdo sobre as suas concecoes,
ideias e escolhas.

Relativamente a categoria interacfes, podemos observar através da tabela 9 uma
pequena melhoria, potenciada pelos ajustes que se verificaram na reorganizacdo do espaco e
do mobiliario, pela introducdo de novo material, pela redefinicdo dos tempos e rotinas e pela
reflexdo em torno das regras de funcionamento das areas e dos comportamentos de respeito
que se deveriam observar na sala.

Tabela 9 - Anlise comparativa da subescala interacoes: ECERS-R

Andlise num 1.° momento Analise num 2.° momento
(16/11/2016) (23/01/2017)
Categoria: Interagdes
Médias das cotacdes: Meédias das cotagdes
A. subescala (Itens 29-33) Pontuagdo =5 A. subescala (Itens 29-33) Pontuagdo =11
B. NUmero de itens cotados =5 B. NUmero de itens cotados =5
Interagdo - Pontuacdo média (A =~ B) =1 Interacdo - Pontuacdo média (A + B) = 2,2

Também nesta categoria houve uma ligeira melhoria entre 0 1.° e 0 2.° momento de
observacdo. Denotamos, no primeiro momento, que as criancas por vezes, eram acolhidas
com frieza. Neste sentido e reconhecendo que o vinculo e a interagdo com as criancas é um
elemento fundamental para o seu desenvolvimento e aprendizagem, procuramos criar
momentos de interacdo positiva e intencional. Uma das formas utilizadas para criar maior
interacdo com as criangas, foram precisamente o brincar nas areas com elas, permitindo
maior aproximacgdo entre o adulto e a crianca e claramente 0 enriquecimento das suas

brincadeiras. Esta estratégia era muitas das vezes desvalorizada, pelos responsaveis da sala.
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3.3. A acdo educativa no 1.° Ciclo do Ensino Basico (CEB)

A acdo educativa que iremos descrever e analisar realizou-se entre 0os meses de
fevereiro a junho de 2017. Relataremos o0s processos pedagdgicos desenvolvidos
demonstrando a forma como se encontrava organizado o ambiente educativo relativamente
ao ambiente fisico, a organizacdo do tempo escolar, estratégias de aprendizagem e as
relacOes/interacgdes.

Faremos a descricio das seguintes experiéncias de aprendizagem: A descoberta de um
dialeto: o crioulo e Um encontro com uma escritora. Para a implementagéo das experiéncias
de atividades foram tidos em conta os contetidos que teriamos que abordar em cada uma das
areas curriculares, e procurando incorporar na nossa acao 0s interesses, as necessidades e a
participacdo das criancas. Seguidamente a cada experiéncia de aprendizagem, procuramos
fazer uma breve sintese acerca dos processos desenvolvidos. Na fase final procedemos a uma

nova avaliacdo do ambiente educativo para perceber se houve alguma alterag&o.

3.3.1. Caraterizagéo do contexto de 1.° CEB

O local onde desenvolvemos o estagio de 1.° CEB, era um centro escolar, pertencente a
um Agrupamento da cidade de Bragancga. A instituicdo pertencia a uma rede de escolas
publicas portuguesas e integrava os niveis de EPE do 1.° CEB.

O edificio do Centro Escolar era de construcdo recente, tendo entrado em
funcionamento no ano letivo de 2010/2011. O edifico possuia 20 salas de aula/atividade
destinadas a componente letiva, das quais, dez eram utilizadas pelo 1.° CEB, quatro pela EPE
e duas pela Componente de Apoio a Familia (CAF). Existiam ainda, quatro salas que eram
utilizadas para a expressdo plastica (uma para as atividades da EPE e as restantes para as
atividades do 1.° CEB). Havia também uma é&rea polivalente que era utilizada para o
prolongamento das Atividades de Animacdo e Apoio a Familia (AAAF) da EPE. Ainda
relativamente aos espacos, para além dos que ja foram referidos, o estabelecimento possuia
um refeitorio, uma sala de reunides, uma sala de pessoal docente, uma sala de coordenacéo,
uma sala de atendimento aos encarregados de educacdo/pais, uma para o pessoal ndo
docente, trés salas de recursos e uma de cuidados médicos para os alunos. Também possuia
uma biblioteca nas quais as criancas podiam estudar, ler, requisitar livros e, ainda, pesquisar
nos computadores existentes nesta area.

Quanto a tipologia, a escola era formada por blocos retangulares, com corredores
centrais. Era ainda composta por um campo aberto que eram utilizadas para jogos de futebol
e basquetebol. Continha, ainda, dois espacos de dimensdo significativa, relvados, dois
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espacos pavimentados com parque infantil, um para a EPE e outro para o 1.° CEB. No
estabelecimento existia ainda, um parque de estacionamento destinados, exclusivamente, aos
professores, funcionarios e restante equipa da escola.

Relativamente a populacéo escolar, o centro escolar era frequentado por 255 criangas
com idades compreendidas entre os trés e 0s onze anos, sendo que 98 pertenciam a EPE e as
restantes 157 ao 1.° CEB.

A sala onde decorreu a nossa pratica educativa era uma sala do 1.° ano que eram
apoiadas por duas professoras, sendo que uma tinha o papel de tutora da turma, gerindo a
atividade pedagogica e a outra tinha o papel de auxiliar nessa funcdo. O estagio foi
desenvolvido, em par pedagodgico, havendo a responsabilizacdo mais direta pela acéo

educativa, alternadamente, por cada uma das professoras estagiarias.

3.3.2. Caraterizagéo de grupo de criangas

A sala do 1.° ano do 1.° CEB, onde desenvolvemos a nossa pratica educativa era
composta por vinte e seis criancas com 6 anos de idade. Dessas criancas, dezasseis eram do
sexo feminino e dez do sexo masculino. A maioria das criangas tinha frequentado a EPE.

Relativamente ao comportamento do grupo, as criangas conversavam muito, entre si, 0
que nem sempre favorecia a dindmica da aula. Ainda que existissem regras de
comportamento na sala, as crian¢as nem sempre as tomavam em consideragao, uma vez que
muitas vezes, enquanto decorriam as aulas, elas circulavam pela sala e demonstravam
dificuldade em esperar pela sua vez de falar e participar.

Algumas criangas apresentavam situagdes de vida familiar com vulnerabilidade e que
se traduzia no seu comportamento, nas suas aprendizagens, capacidade de concentracdo e
nas expectativas face a escola. De acordo com as informacdes fornecidas pela responsavel da
sala, algumas criancas apresentavam falta de maturidade para a sua idade (diagnosticada pela
psicologa), revelando, que um pequeno grupo de criangas tinha algumas caréncias afetivas.
Era um grupo com ritmos e niveis de desenvolvimento e aprendizagem, muito diferenciados,
manifestando, algumas criancas, muita autonomia e iniciativa e outras com uma maior
necessidade de apoio e motivacao.

Relativamente as areas do saber, as criangas estabeleciam preferéncias pela expresséo
e educacdo fisico-motora (dezasseis criangas), seguida de estudo do meio (seis criancas), a
matematica (duas criancas), expressdo e educa¢do musical (uma crianga) e expressdo e

educacdo plastica (uma crianga). Nenhuma crianca indicou preferéncia pelo Portugués.
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O grupo de um modo geral era participativo, auxiliando e colaborando com os colegas
que revelavam maiores dificuldades. Era um grupo de criangas muito curiosas uma vez que
observamos que questionam sempre quando viam algo novo e também quando os contetdos

abordados eram menos claros.

3.3.3. Andlise do ambiente educativo de 1.° CEB no momento inicial

Para analisar o ambiente educativo em contexto de 1.° CEB recorremos, como
referimos anteriormente, ao Protoco Marzano (Marzano et al. 1013). Este documento
apresenta um conjunto de escalas que permitem analisar diferentes dimensdes que intervém
no processo educativo. Contudo, dada a complexidade do documento, optamos por analisar
as dimensdes espaco e materiais, tempo escolar, estratégias de aprendizagem e interacoes,

apenas huma perspetiva qualitativa.
Anélise da categoria espaco e materiais

Apesar de ndo ser de grandes dimensdes a sala tinha boas condi¢des de luminosidade
tanto natural como artificial e tinha bom equipamento de apoio. Havia um quadro de
marcador, um quadro interativo, um computador, projetor, paredes com material proprio para
afixacdo, mesas e cadeiras em boas condig¢des

A sala encontrava-se organizada em filas, ndo havendo, por isso, grande facilidade
para o estabelecimento de interagdes crianga-crianca, bem como a realizacdo de trabalhos em
grupo. A professora, também nédo se revelava muito favoravel a realizacdo desse tipo de
trabalhos. Os materiais ndo estavam acessiveis as criangas, uma vez que se encontravam em
armarios, aos quais elas ndao podiam aceder. No parapeito das janelas, encontravam-se 0s
livros e os cadernos das criancas.

As paredes estavam decoradas com alguns documentos que auxiliavam a
aprendizagem dos alunos como as letras do alfabeto e os numeros até dez. A excessiva
documentacdo nas paredes causava algum ruido visual, revelando até uma inabilidade
estética. No painel de afixacdo, havia trabalhos, realizados pelas professoras. Contudo, 0s
trabalhos das criancas ndo estavam expostos até porque, poucas vezes, efetuavam trabalhos
gue pudessem ser expostos. O trabalho dos alunos era quase sempre realizado nos manuais
escolares. A reorganizacdo do espago para outro tipo de atividades ndo era considerada. A
disposicdo das criangas na sala era intencionalmente pensada, estando as criangas com
melhores desempenhos académicos sentadas nas carteiras da frente e as que revelavam
desempenhos inferiores ou comportamento menos adequados nas carteiras de tras. Nunca se

observou uma reorganizacdo das criangas em grupos por forma a favorecer a cooperacdo
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interpares. Pensamos que a organizacdo da sala ndo favorecia a aprendizagem, nem o
desenvolvimento das suas competéncias sociais por favorecer, sobretudo, o trabalho

individual.
Analise da categoria tempo escolar

Em toda a instituicdo o tempo escolar era organizado pelos professores. Cada sala
criava as suas dindmicas, mas havia sempre tempos comuns: de entrada, de recreio, de
almoco e de saida. A sala do 1.° ano, onde estagiamos, observava uma rotina assente nas
areas curriculares. As criancas entravam as 9h, explorando da parte da manha duas areas de
contetido, o portugués e a matematica, com um intervalo entre elas. A tarde havia, de novo, o
trabalho nas éareas de portugués e/ou matemética e uma hora destinada ao trabalho das
expressoes e do estudo do meio fisico e social (em dias distintos). Depois do lanche da tarde,
por volta das 16h30 as criancas tinham atividades extracurriculares.

Entendemos que no que respeita ao tempo escolar, este poderia ser repensado e
suavizado. Sustentamos a nossa afirmacdo no Education at a Glance 2016 (OCDE, 2016),
onde sdo mencionados alguns estudos que revelam que passar algum tempo fora do contexto
de sala de aula durante o dia letivo em atividades que ndo sejam de ensino pode ajudar a
melhorar o desempenho escolar dos alunos. O mesmo relatorio evidencia ainda que, as
pausas letivas permitem aos alunos brincar, descansar e interagir livremente com 0s seus
pares e desenvolver habilidades cognitivas, emocionais e sociais. Também as atividades que
potenciem estas habilidades em contexto de sala de aula, séo consideradas, como vantajosas

para o processo de aprendizagem (p. 385).
Anélise da categoria estratégias de aprendizagem

Relativamente a categoria estratégias de aprendizagem estas centravam-se numa linha
transmissiva. A professora explicava os contetdos a lecionar utilizando a projecdo do
manual escolar. Usava-se 0 questionamento fechado, que esperava a resposta certa das
criangas. Elas executavam as tarefas propostas pela professora e que se encontravam no
manual escolar ou nas fichas de apoio. Raramente se observava o questionamento sobre 0s
saberes prévios das criangas para introduzir novos conhecimentos.

As metodologias ativas estavam ausentes do trabalho quotidiano. Nunca se observou a
utilizacdo de estratégias de trabalho cooperativo, escolha de livros, elaboracdo de brochuras,

trabalhos praticos ou experimentais, jogos, campeonatos; investigacdo  (inquiry  based-
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lerning), jigsaw, leitura a par, trabalho de projetos ou outros que pudessem promover 0
pensamento critico.

As criancas nao eram motivadas para fazer descobertas nem participar na sua
aprendizagem, uma vez que nao lhes eram dadas oportunidades de dialogar sobre os
contetdos. A correcdo do trabalho era efetuada no quadro, sem discusséao, tendo as criangas
0 papel de passar para o caderno a resolucgdo certa. O ritmo era sempre acelerado, passando
de uma atividades para outras, por indicacdo da troca de manual. Era essa estratégia que
ditava o processo de transicdo entre atividades.

Nunca se verificaram momentos de reflexdo sobre as dificuldades sentidas ou sobre o0s
temas que tinham gerado mais prazer e interesse. As criangas eram sujeitos passivos,
recetoras de contetdos, ndo sendo motivadas a relacionar os conhecimentos, nem a
apresentar as suas concegdes sobre eles.

A avaliagéo era entendida como classificagdo e ndo como momento de reflexéo sobre a
aprendizagem e ela aparecia mais nos momentos finais. Existia uma desvalorizagdo dos
progressos das criangas, nao se verificando palavras ou reforcos positivos quando elas se

esforcavam mais.
Anélise da categoria interacGes

As observac0es realizadas permitiram perceber a falta de estratégias que facilitasse as
interacOes entre as professoras e as criangas, ndo se observando um ambiente animado e
adequado para uma aprendizagem prazerosa.

As regras de funcionamento e procedimentos a ter na sala foram definidos pelas
professoras. Como, as criangas, muitas vezes, revelavam n&o ter incorporado essas regras as
professoras, pediam-lhes para refletir sobre os comportamentos. Nao verificamos, uma
reflexdo partilhada sobre as regras, nem sobre formas de ultrapassar os comportamentos
sociais menos aceitaveis.

Conforme se referiu anteriormente, ndo se observaram momentos de organizagdo em
grupos para o estudo e reflexdo de alguns contetdos, uma vez que o trabalho era quase
sempre desenvolvido individualmente.

As criangas revelavam atitudes individualistas apresentando dificuldade em partilhar
0s seus materiais. Contudo, as suas interacGes eram positivas, reveladas nas brincadeiras do
recreio e nos comentarios de reforco positivo, que algumas criancas mais capazes realizavam
sobre aqueles que sentiam mais dificuldades. Ouvimos algumas vezes dizer: “Muito bem,

Manuel! Boa, conseguiste!”
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Consideramos que havia necessidade de maior trabalho cooperativo, de interagdes
mais positivas e cuidadas, com intencdo de favorecer a crianca e a sua aprendizagem. Existia

necessidade de redefinicdo das estratégias de ensino.

3.3.4. Descrico das experiéncias de aprendizagens desenvolvidas no @mbito do 1.° CEB

Tomando em consideragdo que o ensino basico visa “a realizacdo de aprendizagens
significativas e a formacdo integral dos alunos, através da articulacédo e da contextualizagédo
dos saberes” (ME, 2004, p. 17) procuramos, ao longo do estagio no 1.° CEB, desenvolver
experiéncias de ensino-aprendizagem que interligassem de forma interdisciplinar os
contetdos a abordar nas diferentes areas. Assim, iremos descrever e analisar as seguintes
experiéncias de ensino-aprendizagem: A descoberta de um dialeto: o crioulo e Um
encontro com uma escritora, que apresentam atividades desenvolvidas em diferentes areas

do saber.
A descoberta de um dialeto: o crioulo

As criancas ouviram a Professora Estagiaria (PE) utilizar uma expressdo de
comunicacédo diferente, e demonstraram curiosidade em conhecer essa expressdo. Surgiram
0s seguintes comentarios sobre a expressao de comunicagdo que as tinham ouvido:

Eu ouvi a professora a falar de numa forma estranha, ndo entendi nada! (Leandro)

Parece que a professora fala Inglés. (Manuel)

Bem, a professora também fala inglés, mas eu estava a falar Crioulo. (PE)

Crioulo? O que é isso? (Leandro)

E a, uma lingua que se fala na terra de onde eu sou natural. (PE)

Ham!. (Leandro)

Eu ndo nasci em Portugal, nasci em Cabo Verde. As pessoas em Cabo Verde

falam crioulo e é assim que nds comunicamos la. (PE)

Caldo Verde!? A minha avé faz caldo do verde! (Mateus)

Cabo Verde. (corrigiu a PE, escrevendo no quadro para que as criangas pudessem

ler e pronunciar corretamente). Questionando:

Gostavam de ouvir a professora a falar mais vezes em crioulo? (PE)

Sim (Todos)

NC: 1.° CEB 13:08/05/2017

Para melhor conhecerem essa lingua, combinamos que a PE realizaria a dramatizacao,

de uma histéria conhecida, mas contada em crioulo, para que eles conseguissem fazer

paralelos entre as palavras ditas em portugués e em crioulo. O facto de a professora interagir
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com as criangas nessa dimensao, tinha como objetivo permitir uma maior proximidade com
as criancas e favorecer o contacto com alguns aspetos de uma cultura diferente da delas. A
nossa atitude foi essencialmente de interagir e estabelecer uma maior relacdo de
proximidade, porque acreditamos que “a escola é um local de relacionamentos
compartilhados entre muitos adultos e muitas criancas” (Malaguizzi, 2008, p.72). Foi a partir
deste pressuposto que planificamos a dramatizacdo da histéria da Carochinha e do Jo&o

Ratéo da autoria de Luisa Ducla Soares (2002).
A dramatizacao da historia A Carochinha e o Jodo Ratéo

De acordo com o diélogo que antes surgira sobre o Crioulo, a PE quis em conjunto
com as criangas dramatizar a histéria A Carochinha e o0 Jodo Ratdo mas narrada em Crioulo.

A atividade inicia com o seguinte dialogo:

Recordam-se como se chamava a outra lingua que a professora falava? (professora
estagiaria)

Cabo Verde? (Maria)

Cabo Verde é o pais onde a professora nasceu, Maria. E qual é uma das linguas
que se fala 18? (PE)

Era.. era.. (Pedro)

Ainda te lembras Manuel? (PE)

Era um nome esquisito, ndo me

~ lembro muito bem! (Manuel)
; ' @ Erao Crioulo (PE)
L “ U EEEEE Ah Era isso, jA4 ndo me

: ‘ 15 lembrava! (Sorriu) (Manuel)
Como disseram que queriam
ouvir a professora a falar essa
lingua, eu trouxe uma historia e
queria partilhar convosco em
crioulo. (PE).

NC:1.° CEB 14:08/05/2017

Assim, a PE, vestida da

personagem de Carochinha

Figura 20 - Dramatizacdo da historia: A dramatizou a histéria em Crioulo (vide
Carochinha e o Jodo Ratao

fig.20). Os primeiros contactos com a
lingua geraram o riso das criancas.
Ainda que as criangas nao estivessem a compreender o significado de algumas

palavras, percebia-se 0 seu entusiasmo. O facto de as criangas terem mostrado vontade em
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continuar a ouvir a histdria, fez com que a PE continuasse a dramatiza¢do. Seguidamente,
promovemos um dialogo para as criangas se expressem relativamente a atividade:

Eu percebi algumas palavras! (Manuel)

Diz-nos algumas palavras que percebeste. (PE)

Hum... caldeirdo, moeda e ndo me lembro mais... (Manuel)

E sobre a historia o que perceberam? (PE)

O Jodo Ratéo, coitado, caiu no caldeirdo! (Maria)

Ah ah, ele era guloso! (Manuel)

Mais alguém quer partilhar alguma ideia? (PE)

Ninguém respondeu.

Ha palavras faceis de perceber porque se dizem da mesma maneira que em

portugués e por isso eram mais faceis de perceber. Isso significa que o Crioulo tem

influéncia da lingua portuguesa. Os Portugueses, estiveram muitos anos em Cabo

Verde e por isso, influenciaram a nossa lingua. O Crioulo é a lingua que se fala em

casa, entre amigo, etc., mas a lingua que se aprende na escola é o Portugués.

Dizemos que a lingua oficial de Cabo Verde é o Portugués e €, por isso, que eu

falo as duas linguas. E j& gora, ndo gostariam de ouvir a histéria em portugués?

(PE)

Sim, queremos ouvir (ouvia-se a voz da maioria das criancas)

NC:1.° CEB 15: 08/05/2017

Depois deste momento de dialogo, seguiu-se um momento da leitura da historia em
portugués, realizado pela outra PE (colega de estagio) de naturalidade portuguesa. Esta
leitura tinha o propdsito de servir de modelo para as criancas, por consideramos essencial
gue, nos primeiros anos, as criangas tenham contacto com a leitura com orientacdo do
professor. Tal como refere Viana e Teixeira (2002), “a leitura de historias as criangas por
parte dos adultos constitui um dos momentos privilegiados de interacdo afectiva, permitindo,
em simultaneo, a emergéncia de comportamentos de leitura” (p. 122).

Assim, no ambito da leitura e ao longo do estagio, utilizamos varias estratégias como:
a utilizacdo de fantoches, a diferenciagdo vocal para personagens diferentes, jogos de leitura
com materiais reciclaveis. Os autores, anteriormente citados, afirmam que “a familia ¢ os
educadores tém um papel crucial no desenvolvimento da literacia, servindo de modelos,
fornecendo materiais, demonstrando o seu uso, lendo as criangas, oferecendo ajuda, ensino,

encorajamento, e comunicando desejos e expectativas” (p. 122).
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Apos a leitura, seguiu-se um momento da exploragdo da historia, recorrendo a projecéo
das imagens em power point, e escutando as ideias das criangas relativamente a cada uma
delas. Tentamos ao longo da exploracdo da histéria, interagir com as criancas, fazendo
questdes sobre algumas imagens pois “na escola cabe ao professor criar condi¢des materiais
e humanas de verdadeira comunicagdo para que as criangas possam manifestar 0s seus
interesses e necessidades, exprimir sentimentos, trocar experiéncias e saberes” (ME, 2004,
p.139).

Considerando que a leitura deve ser algo pensado e organizado para que a
interpretacdo seja geradora de significado, propusemos efetuar uma leitura por grupos. A
atividade consistia em criar grupos a partir das filas da sala (ordem pela qual estavam
sentados na sala). Foram dadas as seguintes indicacBes. A cada fila de criancas foi atribuida
uma pagina da histéria, por ordem, todas as criancas dessa fila liam, ao mesmo tempo, o
contetdo da pagina.

Esta estratégia permitiu com que as criangas sentissem uma grande responsabilidade e
compromisso de atender o seu grupo, quando chegasse a sua vez de ler. Percebia-se nelas
uma maior concentracdo ao longo da leitura. Verificava-se, também, quando as criancas da
fila que estava a ler cometiam algum erro, havia uma correcdo imediata, por parte das outras
criangas que ndo pertenciam a esse grupo. Esta estratégia permitiu a interacdo interpares, no
apoio e motivacdo. Também, consideramos que esta estratégia possibilitou que as criancas
gue se sentiam menos confiantes na leitura, se sentissem maior confianca em si, pelo apoio
que era prestado, pelos outros membros do grupo. Pareceu-nos ter-se gerado espirito de
equipa e observava-se a preocupacdo de ler corretamente para que ndo houvesse falhas na
leitura e serem corrigidas.

Entendemos, sustentadas em Silva, Bastos, Duarte e Veloso (2011) que as
competéncias de leitura podem ser desenvolvidas de forma mais simples quando os
professores utilizam os contextos de ensino-aprendizagem que situem diante de tarefas claras
e concretas. Acrescentam ainda os autores que para que tal aconteca, € preciso compreender
que “um dos motores da motivagdo assenta no par novidade/reconhecimento: a conjugacéo
da leitura de textos faceis e dificeis; a conjugacdo de diferentes formas de organizar a leitura

(grupo-turma; pequenos grupos, pares, individual)” (p.12).
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Explorar palavras da historia

Seguida da exploracéo da historia, a professora estagiéria apresentou as criangas num
papel de cenério, algumas palavras retiradas da historia. Exemplos de palavras retiradas da
historia foram: bom, foram, casaram, quem, um, entre outras palavras. Seguidamente
solicitou-se a participacdo das criancas para a leitura dessas palavras. Individualmente, uma
crianca leu uma palavra e logo surgiram os seguintes comentarios:

Vamos dar o am, em, im, om e um (Mario e Adriana)

Porque dizes isso Mario? (PE)

Porque ainda ndo aprendemos isso, mas ao ler penso que € isso. (Mario)

Entdo, consegues dar-me exemplo de algumas palavram que tenham essas letras

ou esses sons? (PE)

Sim! Pudim, por exemplo. (Mério)

E que “som” ouvimos no final da palavra? (PE)

O “som” im (Adriana)

Podes vir tentar escrever a palavra pudim no quadro? (PE).

A crianga levantou-se e dirigiu-se ao quadro. Escreveu a palavra pudim

corretamente.

Agora, faz um circulo a volta do som im. Solicitou a PE

Corretamente, a crianca fez um circulo em torno do som e fonema im.

NC:1.° CEB 16: 08/05:2017

A aula continuou, com a leitura
voluntéria, individual e em voz alta, das
palavras apresentadas no papel de cenario
(vide fig 21), A medida que cada palavra
era lida, questionava-se qual o “som” que
se ouvia no final. Para melhor
entendimento da exploracdo das palavras,
a PE fez a seguinte exploracao.

Jodo podes vir ao quadro e ler uma

palavra que tenha o som om e fazer

4 / | | y
Figura 21 - Exploracdo de palavras com som
fonema: am, em, im, om, um A resposta da crianga relativamente

um circulo a volta desse som” (PE)

a exploracdo solicitada ocorreu de forma positiva. Fizemos 0 mesmo para todos o0s outros
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fonemas. Houve criangas que acompanharam a exploracdo com um ritmo mais lento.
Reconhecemos que, num grupo de criangas, as aprendizagens ndo ocorrem da mesma forma,
porque cada crianca tem o seu ritmo, e nesse sentido, procuramos atender a cada uma delas,
clarificando melhor os contetidos e explorando-os as vezes que fossem necessarias.

A continuidade da aula deu-se solicitando as criangas que dissessem algumas palavras
que tivessem os sons e fonemas em estudo. Nesse processo foram identificadas as seguintes
palavras: ontem, foram, carruagem, bom. A medida que as palavras eram ditas pelas
criangas, fazia-se um registo no quadro e elas registavam-nas no seu caderno. Seguidamente
foi solicitado as criangas que com essas palavras construissem frases simples. A medida que
construiam as suas frases, as professoras estagiérias, apoiavam o grupo, corrigindo
individualmente as frases produzidas e tirando as suas duvidas.

Neste processo as criangas foram questionando sobre a escrita de outras palavras das
quais ndo conheciam a escrita, uma vez que gostariam de as introduzir nas suas frases.
Auxiliamos as criangas a escrevé-las porque consideramos gque nem sempre deve ser téo
rigida a forma como se faz a aprendizagem das palavras. Para as criangas escreverem e
pronunciarem corretamente uma palavra, as vezes, basta o estimulo do professor para as
ajudar. Consideramos que as criangas muitas vezes percebem quando o impulso da sua
curiosidade, se associa a experimentacao, exploracdo e reflexdo. Assim, pensamos nés que

se pode transformar a sua curiosidade numa aprendizagem através da acéo.
Uma ida as compras

Surgiu um diélogo com as criancgas relativamente a um dos conteidos implicitos na
historia A Carochinha e 0 Jodo Ratéo:

Alguém se recorda o que é fez com que a Carochinha fosse para a janela? (PE)

Sim! Ela queria encontrar um noivo para se casar. (Jodo)

Certo, e 0 que ela fez entdo? (PE)

Ela comprou colar e brincos para ficar bonita. (Laura)

E mais, Tiago, podes ajudar? (PE)

Ela encontrou uma moeda. (Tiago)

Encontrou uma moeda? E para que servem as moedas? (PE)

Servem para comprarmos cadernos! (Joao)

S6 cadernos? (PE)

Hum... Ndo, a minha mée vai ao supermercado e compra comida. (Mario)

O meu pai tem muitas notas e as vezes compra-me carros de brincar. (Leandro)
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Moedas e notas. Entdo ja ouvimos aqui que usamos as moedas e as notas para

fazermos compras. Mas, ainda podemos dar um Unico nome as moedas e as notas,

qual sera o nome? (PE)

Hum...ndo sei. Serd dinheiro? (Leandro)

E isso mesmo, as moedas e notas, s&o dinheiro. (PE)

NC:1.° CEB 17: 08/05/2017

Apos este simples dialogo, a PE apresentou as criangas, um conjunto de materiais

didaticos que representavam moedas e notas. Tivemos o cuidado de referir que aquele

material didatico ndo era dinheiro real. Além disso alertamo-las para os cuidados a ter com

esses materiais e também com o dinheiro real, ndo devendo leva-lo a boca ou ingeri-lo.

Procuramos com esta experiénciaia que as criancas realizassem uma aprendizagem

ativa sobre o dinheiro. Neste sentido, considerando que a aprendizagem ativa decorre da

exploracdo direta e adequada dos materiais didaticos que conduzem a crianga a construcéo

de conceitos sobre os temas em estudo. Posteriormente, explorou-se um quadro no qual

estavam representadas as moedas e as notas em Euro (vide fig.22).

Figura 22 - Moedas e notas

Depois de ter havido um momento de
exploragdo do dinheiro, surgiu a ideia de,
encontrar formas de explorar a sua utilizagéo.
Alguém me sabe dizer o que ja falamos
sobre o dinheiro? (PE)

Que existem moedas e notas. (Leandro)
Que da para comprarmos coisas. (Jodo)
E verdade, ja falamos sobre isso tudo.
Agora 0 que vos parece fazermos
comprar também, utilizando o dinheiro
que aqui temos? (PE)
E boa ideia, mas o que é que nds vamos
comprar? (Tiago)

NC:1.° CEB 18: 08/05/2017
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A PE apresentou algumas embalagens
utilizadas no dia a dia (vide fig. 23) das criancas
nas quais estava representado, um valor
simbolico em euros do seu preco. A cada grupo,

de dois elementos, era dado o dinheiro e o0s

produtos com o seu valor simbdlico. As criancas
* teriam que analisar o valor representado no
) produto e, procurar pelo menos trés combinagdes
Figura 23 - Produtos para compra e venda

possiveis em dinheiro, que podiam utilizar para
pagar um dos produtos escolhidos. Depois da exploragdo ser feita em pequenos grupos
realizamos uma reflexdo em grande grupo, procurando explorar o0s processos de
comunicacéo sobre a opc¢des tomadas por cada pequeno grupo. O nosso desafio, neste tipo de
experiéncia situava-se, sobretudo, na adequacdo do nosso conhecimento cientifico a
aprendizagem das criangas. Sempre que possivel, procurdvamos orientar as criangas no
sentido de chegarem a um nivel de conhecimento e abstracdo mais elevados, mas respeitando
as condicdes de cada uma para o fazer.

Pensamos que o facto de termos proposto um trabalho em pares, potenciou este
processo uma vez que consideramos que o professor deve criar momentos de trabalho
cooperativo que favorecam a descoberta e reflexdo coletiva. A este proposito Marreiros,
Fonseca e Conboy (2001) mencionam que o conceito de aprendizagem cooperativa é maior e
melhor quando os alunos trabalham em cooperacdo, através da interacdo social. Esta ideia é
complementada por Fontes e Freixo (2004) quando referem que a aprendizagem cooperativa
é conseguida através do envolvimento de todos os membros do grupo, uma vez que o
desempenho de cada um influencia e € influenciado pelo desempenho do outro. Neste
sentido, foi importante a introducdo de momentos de trabalho cooperativo, pois como
referem Lopes e Silva (2009), a aprendizagem cooperativa € uma metodologia em que 0s
alunos se ajudam no processo de aprendizagem, com vista a adquirir conhecimentos
chegando todos a meta final, ou seja, a concluséo.

As criangas nesta exploragdo fizeram comparacOes entre os valores das moedas e
notas. Procuravam comparar, discutir e descobrir entre elas, os produtos com valores mais
elevados e mais baixo. Procuravam ainda, encontrar varias hipoteses para representar um
valor Unico. Consideramos que este tipo de aprendizagem apela para um processo de
aprendizagem, em que as criangas organizam as suas estruturas cognitivas internas,

relacionando 0s novos conhecimentos com as suas experiéncias pessoais. Assim, através do
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didlogo e discussdo, da representacéo utilizando conceitos como a adi¢ao e subtracéo e por
fim da partilha em conjunto, identificaram que um valor em dinheiro pode ser representado

de maneiras diferentes, mas que o conteldo se mantém.
A descoberta das estacdes

Considerando as imagens da historia, anteriormente analisadas a PE pediu as criangas
que relacionassem algumas imagens da histéria em funcdo dos estados do tempo que
haviamos estudado antes. Pretendiamos que as criangas recordassem 0s conteudos que ja
tinham sido abordados e que os relacionassem com as situag¢fes que estdvamos a explorar.
Tivemos em consideracdo a importancia do professor levar o aluno a descobrir e relacionar
conhecimentos com os que j& tem armazenado (ME, 2004). Defendemos que a forma como
o professor pretende que os alunos aprendam deve ser realizada da forma mais familiar
possivel. Nesta perspetiva, queriamos explorar o conhecimento cientifico a partir de
exemplos do quotidiano. Ao relacionar as imagens da historia com os estados do tempo as
criangas expressaram as seguintes ideias:

Professora, nesta imagem conseguimos ver que estd um dia de sol! (Leandro)

Esta certo! E mais, conta-nos o que podemos observar mais. (PE)

N&o sei. (Leandro)

Esta um dia parecido ao de hoje? (PE)

N&o, o dia de hoje esta a chover. (Laura)

Parece que estamos no inverno! (Leandro)

E ndo estamos no inverno Leandro? (PE)

Nao. (Leandro)

Porque dizes isso? (PE)

Porque no inverno faz muito frio e hoje ndo esta frio. (Jodo)

E também néo existem tantas flores, s na Primavera. (Laura)

J& ouvimos falar do inverno, da primavera, 0 que séo esses nomes? (PE)

S&o as estacOes do ano professora. Mas ha mais, o verdo e o outono. (Leandro)

Tiago, ndo te importas de me dizer o nome das estacdes do ano, que conheces?

(PE)

Inverno, Verdo, Primavera e Outono. (Tiago)

E isso mesmo. Ent&o quantas estaces do ano existem? (PE)

Existem quatro, Primavera, Verdo, Outono e Inverno (todas as criangas)

NC:1.° CEB 19: 08/05/2017

76



DESCRICAO E ANALISE DA ACAO EDUCATIVA

Com este didlogo, foi notoria, a correlacdo que as criancas fizeram entre um
conhecimento, relacionando-o com observacg0es abstratas.

Posteriormente, foi apresentado um conjunto de imagens, nomeadamente, de arvores
em cada estacdo do ano, algumas varia¢fes no vestuario das pessoas e, ainda, acessorios cuja
utilizacéo se relaciona com cada estagao do ano.

Sugerimos as criangas, a participacdo num jogo das advinhas, através da utilizacdo dos
materiais que lhes foram apresentados. Solicitamos as criangas, que voluntariamente quem
quisesse participar apresentassem um dos materiais a escolha para que 0s outros pudessem
relacionar com a estagdo do ano, com que mais se identificava. Procuramos trabalhar este
tema utilizando uma estratégia de jogo uma vez que, 0 jogo, sendo uma atividade ludica e
uma fonte de prazer. Embora desvalorizado por uns, € valorizado por outros que realgcam o
seu papel no desenvolvimento fisico e cognitivo do ser humano, assim como no seu
equilibrio psiquico e emaocional. A este proposito Carvalho (1991), afirma que através do
ladico, o ensino adquire mais significado, desenvolvendo a inteligéncia, referindo que “é
possivel verificar que o jogo tem um papel positivo nos alunos, aliviando a tensédo interior e
proporcionando prazer, diversao e contentamento” (p.28).

Depois deste jogo a PE propds as criangas a realizagdo de um trabalho no qual, cada
crianga deveria representar uma arvore com as caracteristicas da estacdo do ano que mais
gostassem (vide fig.24). Para isso, foi organizado um ambiente de trabalho que permitisse as

criangas, escolha, utilizacdo e exploracdo de diferentes materiais.

Figura 24 - Exemplos de arvores criados pelas criangas

Esta experiéncia de atividade fez a crianca fazer o uso da arte como forma de
aprendizagem prética, em combinagdo com uma aprendizagem dos saberes anteriormente
realizada. Consideramos que as artes potenciam as aprendizagens das criangas e que elas
“sao elementos indispensaveis no desenvolvimento da expressao pessoal, social e cultural do

aluno. Sao formas de saber que articulam imaginacao, razdo e emoc¢ao” (ME, 2001, p.149).
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Assim, é essencial que se faca 0 uso das artes nas salas de atividades, para estimular as
aprendizagens das criancas.

Um encontro com uma escritora

Apos longos dias com as criangas, reparamos que elas tinham um especial gosto pela
leitura. Eram, na sua maioria frequentadoras assiduas da biblioteca escolar.

Nesse sentido, e aproximando-se o Festival Literario, que iria contar com a
participacdo da escritora Palmira Martins, consideramos pertinente explorar uma obra
literaria da referida autora, para posteriormente criar situacées de criacdo e producao textual.

Antes de seguir em frente com esta atividade, consideramos importante criar um
didlogo com as criangas para as informar sobre o referido festival e sobre o que era esperado
que fizéssemos para participar. Neste sentido estabelecemos com elas o seguinte dialogo:
Quem gosta muito de ler? (PE)

Eu cé gosto de ler histérias engracadas (Leonardo)
Eu gosto de ler todo o tipo de histdrias! (Laura)
Esta semana sera especial. Vai ser a semana do Festival literario. (PE)
Festival Literario? (Leonardo)
Sim, trata-se de uma semana dedicada a livros de histdrias. E vem cd uma
escritora. Sabem o que faz uma escritora? (PE)
Uma escritora € uma pessoa que escreve livros. (Leonardo)
g Certo. A escritora que vem a nossa escola

A escreve livros para criancas e chama-se Palmira

Martins. (PE)
NC:1.° CEB 20: 22/05/2017

Apos este didlogo recorremos ao PowerPoint

para apresentar uma breve biografia da autora.
Seguidamente, propusemos a leitura de uma das
histérias da autora: Aventura no abecedario. Ainda,
com recurso ao PowerPoint exploramos 0s

elementos paratextuais da obra (vide fig. 25).

Figura 25 - Capa do livro: Aventura
no abecedério
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Para isso, num primeiro momento, distribuimos
uma folha por cada crianga, mostrando apenas uma parte
da imagem da capa do livro, sem revelar o titulo de
seguida, a partir dessa imagem e do titulo, esperamos que
as criangas escrevessem e expressassem 0 que
consideravam ser o conteudo da obra (vide fig.26). Na
figura 26, podem ler-se 0s seguintes comentarios: “a
menina caiu ao caldeirdo e a menina ndo sabe o
abecedario”.

Consideramos importante que as criangas

antecipassem o conteudo da historia antes que Ihes fosse Figura 26 - Comentario de uma

.. crianga sobre o possivel contetdo da
revelado uma vez que nos permitia compreender as suas historia
representacfes mentais sobre determinadas palavras ou

expressoes.
Acrdstico a partir da palavra Girafa

Apos cada crianca expressar-se sobre o conteldo da obra, escolhemos o excerto,
Girafa e recorremos a um fantoche para a dinamizar.
Partir da palavra girafa, foi sugerida a construgdo de um acrostico. Inicialmente, cada
crianga, teve a oportunidade de construir um individualmente no seu caderno de registo. O
facto de a crianca ter a possibilidade de realizar um trabalho individualmente, permite-lhe ter
uma certa autonomia em criar algo novo, sem que
haja interferéncia de pares. Consideramos ser
necessario dar a crianca a liberdade de pensar e criar.
Apos a construgdo individual, houve um momento de
partilha de todas as producdes. Em seguida, criou-se
um momento para elaborar acrdsticos em grande
grupo. Com as produgdes e participacdo das criancas,
surgiram dois acrosticos, onde se sugeriam palavras a

partir das letras caracterizadoras da girafa. Assim no

| primeiro acrdstico surgiram as palavras: grande;

‘ inteligente; risonha; alta; faladora; alegre e no

Figura 27 - Acréstico da palavra girafa segundo as palavras: grande, irresistivel, rapida,

alto, feliz e acompanhada, conforme se apresenta na figura 27.
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Esta producdo das crianca iria ser apresentada no Festival Literario. Concordamos com
0 que vem expresso no Programa do 1.° CEB (ME, 2004), quando refere que se devem criar
“situacdes e projetos diversificados que integrem, funcionalmente, as produgdes das criangas
em circuitos comunicativos” (p.146). Tendo em consideracao esta referéncia, achamos
pertinente dar a conhecer & comunidade educativa o trabalho desenvolvido pelas criangas
como forma de as valorizar e dar incentivo e encorajamento as suas produgdes. Também
reconhecemos que seria importante que as criangas tivessem momentos de maior interacao
com os restantes membros da comunidade educativa, e ainda que compreendessem que 0

aprender ndo tem que ser apenas em salas de aula.
Abecedéario da Turma e a sua apresentacdo a comunidade educativa

Apos a leitura da obra, em conjunto com o grupo de criangas, quisemos criar 0 nosso
proprio abecedario. Entdo, a cada crianca, foi distribuido uma letra do abecedario e palavras

iniciadas por essa mesma letra.

Cada crianca fez o preenchimento da letra em forma de
caligrama (vide fig. 28), utilizando algumas palavras como:
elefante, engracado e encantado, para o caligrama E. Depois
de todas as criancas terem preenchido a letra que lhe foi
atribuido, fizemos entdo a construcdo de uma faixa do
abecedério da turma.

Uma vez que ao longo da semana tinhamos vindo a
trabalhar no espaco sala, propusemos as criangas a

apresentacdo do nosso trabalho num outro espaco,

)
Sveavdodd

considerando que as aprendizagens podem também ser feitas
Figura 28 - Caligrama criado
pelas criancas

Assim, uma vez que estavamos a trabalhar obras literérias, para a apresentacdo do

num outro espago sem ser apenas na sala de aula.

nosso trabalho a comunidade educativa, concordamos que o0 espaco: Biblioteca escolar seria
um local apropriado para o efeito e por tal, estabeleceu-se um dialogo com as criancgas acerca
das regras e comportamentos que deveriamos adotar uma vez que dirigiamos para um espago
coletivo.

Defendemos que a biblioteca escolar deveria ser um espaco que as crian¢as deveriam
utilizar frequentemente tanto para consolidar os contetdos que foram abordados na sala

como também um espaco de fruicdo, no que diz respeito a exploracdo de novas obras
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literérias e criacdo de habitos e gostos pela leitura. A este proposito, Silva (2000) refere que
“a biblioteca devera instituir-se como centro da aprendizagem, facultando no seu espago uma

multiplicidade de fontes e de saberes ” (p.58).

i

Figura 29 - Apresentacdo dos materiais produzido & comunidade educativa

Assim, de uma forma alegre, apresentamos & comunidade educativa o abecedéario da
turma (vide fig.29), 0os nossos acrosticos a partir da palavra Girafa e ainda, apresentamos

girafas construidas com a técnica da dobragem de papel.

3.3.5. Andlise do ambiente educativo de 1.° CEB no momento final

Num segundo momento voltamos a interpretar o ambiente educativo a luz das
categorias do Protocolo Marzano (Marzano et al., 2013): espacgo e materiais, tempo escolar,
estratégias de aprendizagem e interacOes, no sentido de perceber se tinha havido alguma

alteracdo e se as intervencdes que realizamos tinham contribuido para a melhoria.
Anélise da categoria espaco e materiais

Quanto a organizacao da sala em relacdo ao espaco fisico, procuramos que as criangas
estivessem sentadas de modo a que ninguém estivesse de costas umas para as outras,
mantendo assim visibilidade entre elas. Contudo, as resisténcias a esta mudanca fizeram-se
sentir, por parte da professora titular que nos pediu para voltar a organizar as carteiras em
filas. Pensamos também na organizagdo da sala de forma a que as criancas e as professoras
pudessem circular sem qualquer problema. Essa circulagdo pela sala facilitava maior
aproximacéo entre ambos, favorecendo o apoio adulto-crianca. Ainda sobre o espaco fisico,

procuramos, a medida que trabalhavamos um determinado contelido, que as criangas

fizessem trabalhos relacionados, utilizando estratégias diversificadas, com o intuito de ficar
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um registo visivel, valorizando as suas producdes e ao mesmo tempo ser mais facil recordar
um contetido para estabelecer associagcfes com 0s seguintes. Conseguimos que houvesse em
todas as aulas trabalhos feitos pelas criancas que eram expostos, na sala. Ndo nos parece,
contudo, que as alteracdes enunciadas tivessem contribuido para uma melhoria significativa

da qualidade dos espacos, enquanto dimenséo favorecedora de aprendizagens maltiplas.
Anélise da categoria tempo escolar

O tempo escolar continuava a observar uma dindmica associada as areas disciplinares a
lecionar. Contudo, a sua gestdo passou a ser um pouco mais flexivel, procurando realizar
sequéncias didaticas, que permitiram alguma articulagdo entre os contetidos das diferentes
areas. A maior diferenca relacionou-se com o tipo de interacGes que se mantinham nesses
tempos de trabalho, uma vez que passou a existir didlogo com as criancas sobre varios
aspetos e tematicas. Com esses didlogos, as criangas compreenderam o funcionamento da
aula sem que fosse necessario a implementacao rigida e sancionatoria dos comportamentos.
As criangas compreenderam que em cada momento do dia, havia momentos de maior
concentracdo e outros mais descontraidos. Procuramos fomentar diferentes estratégias de
trabalhos que possibilitaram a existéncia de tempos para as criancas efetuarem trabalhos

individuais, em pequenos grupos e trabalhos coletivos.
Anélise da categoria estratégias de aprendizagem

No que diz respeito ao progresso das criancas, procuramos usar meios informais para
tomar nota das suas evoluges, ou seja, faziamos registos, recolhiamos dados e registavamos
em notas de campo, conversavamos com as criancas sobre as suas conquistas e as suas
dificuldades. Verificamos esses progressos, nas participacdes que as criangas tinham ao
longo das aulas. Procuramos valorizar a evolucdo das aprendizagens das criangas,
pronunciando reforcos positivos e ainda, fomentando a sua participacdo nas diversas
atividades que iamos proporcionando.

Antes de iniciar qualquer contetdo, procuramos estabelecer uma correlagdo entre 0s
conhecimentos prévios das criancas para abordar um novo conteido. Para que a introducéo
dos novos conteludos potenciasse o0 envolvimento das criancas, criadvamos estratégias nas
quais as criangas tinham liberdade para criar, pesquisar, explorar, registar, comunicar e
partilhar. Fomentamos alguns momentos de aprendizagem por descoberta. Criavamos
sempre oportunidades para as criancgas refletirem sobre as suas aprendizagens. Ainda sobre

as estratégias, procurdmos acompanhar o ritmo de aprendizagem das criangas, apoiando 0s
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que tinham ritmos mais lentos. Por vezes, tornava-se complicado conciliar esse ritmo de

aprendizagem devido ao tempo que tinhamos, mas ainda assim, tentdvamos sempre adequar.
Analise da categoria interacgoes

No que diz respeito as interacfes, ao longo do estagio, procuramos estabelecer o
didlogo como estratégia de resolugdo de problemas, fomentando regras de convivéncia e o
respeito pelas mesmas. Esses didlogos eram potenciadores de reflexdo sobre os
comportamentos que iam emergindo. Procuramos potenciar a participacdo das criancas,
negociando e estabelecendo acordos. Valorizamos os reforgos e palavras positivos para
incentivar as criancas e as estimular no seu esforco de querer aprender.

Salientamos que continuava a observar-se necessidade de fomentar o trabalho
cooperativo, 0 estabelecimento de interagdes mais positivas e cuidadas, com intencdo de
favorecer a crianga e a sua aprendizagem. Seria importante redefinir as estratégias de ensino,
a organizacdo do tempo e do espaco e dos materiais, para que a aprendizagem se
desenvolvesse de forma mais autbnoma e potenciasse a construcdo de significados, através

de dindmicas ativas.
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4. Discussio global dos dados

Conforme se salientou no enquadramento tedrico, que realizamos na sec¢do um, o
sucesso educativo depende, em larga medida, das condicGes e oportunidades educativas que
sdo oferecidas as criancas. Deste modo, tendo em conta que as aprendizagens das criancas
dependem das dimensdes contextuais, tornou-se para nos relevante analisar o ambiente
educativo das salas de atividades/aula dos contextos onde decorreram 0s estagios,
considerando as seguintes dimensdes: espaco, tempo, interacbes e oportunidades de
aprendizagem. Estas categorias assumem designagOes diferentes, nos instrumentos que
usamos para recolher os dados, no entanto, todas elas se referem as mesmas categorias, com
as devidas adequacdes ao nivel de educacgdo e ensino em que se enquadram.

Neste sentido uma das primeiras consideracbes deste estudo, refere-se a
interdependéncia que estas dimensdes assumem e de como a falta de intencionalidade de
uma delas, pode influenciar as outras. Por exemplo, tornou-se evidente que a falta de
qualidade do espaco, mais especificamente relacionado com o mobiliario e os materiais, em
contexto de creche, ndo garantia a possibilidade de oferecer as criancas experiéncias de
exploracdo diferenciadas nem a sua manutencdo em seguranca. JA em contexto de EPE, a
falta de qualidade sobretudo das interages, condicionava fortemente as possibilidades de
dinamicas de aprendizagem mais ativas. Em contexto de 1.° CEB, também a organizacéo do
espaco, dos materiais, do tempo e a limitada qualidade das interagdes ndo beneficiava o
desempenho das criangas.

Os resultados do primeiro momento revelam a existéncia de um ou mais fatores que
ndo permitiam a qualidade desejada nos ambientes educativos estudados. J& num segundo
momento, com algumas alteracfes que foram introduzidas nas salas, os indicadores de
qualidade melhoraram, ainda que néao fosse de forma significativa.

Pensando na interacdo criangas-espagos e materiais, no ambito da EPE, consideramos
gue as criangas tinham um enorme desejo de descobrir coisas novas, contudo, eram-lhes
dadas poucas oportunidades para que essas descobertas fossem realizadas, no espaco através
dos materiais e da diversidade de ofertas. Por vezes, eram mais valorizadas as atividades
orientadas, e observava-se o condicionamento da escolha dos espacos. Era, na maioria das
vezes a educadora que indicava o local para onde cada criancga teria de ir. Reconhecemos que
as interagbes das criancas com 0 espaco, permitem-lhes ter uma maior percecdo sobre
dimensdes o deslocamento, a utilizacdo dos materiais que nele se insere. Seria necessario dar

mais autonomia a criancga para explorar 0s espacos sejam eles interiores ou exteriores.
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No 1.° CEB, a organizacdo espécio-temporal, ndo permitia que as criancas
partilhassem ideias entre elas uma vez que se encontravam de costas umas para as outras.
Relativamente as interacdes, que as criancas desenvolvem no espaco, verificamos que no 1.°
CEB, se evidenciavam principalmente as relacBes positivas crianca-crianca, sobretudo
quando tinham possibilidade de interagir. Ja a relacdo adulto-crianga era um pouco mais
negligenciada, pois o adulto preocupava-se mais com 0 ensino do que propriamente a criagcdo
de momentos de interacdo. Tivemos que ponderar as vezes que queriamos proporcionar
esses momentos de interacdes.

Importa salientar que este € um processo de aprendizagem, que necessita de ser
sustentado e sustentador de novas praticas, o que implica apoio e reflex&o, que ndo sentimos
nos contextos de EPE e do 1.° CEB. Gostariamos que as equipas, tivessem assumido este
processo connosco, porque acreditamos que teria sido benéfico para ambos.

Os dados revelam a necessidade de se continuar a investir na qualidade dos espacos e
materiais, a necessidade de construir uma rotina coerente, que valorize a acdo da crianca,
bem como a construcao de interacfes mais positivas entre os diferentes atores envolvidos.

Reconhecemos que as questdes relacionadas com a qualidade dos contextos
educativos, ndo dependem apenas do facto de ser dada oportunidade as criangas para
frequentarem a escola. O sucesso educativo, depende, em larga medida das condicdes e
oportunidades educativas que sdo oferecidas as criancas em contexto. Como ja referimos
anteriormente, as criancas poderdo ir a escola todos os dias e as escolas, poderdo, ndo lhes
oferecer um ambiente educativo que lhes permita realizar aprendizagens significativas.
Acreditamos que as aprendizagens significativas, maltiplas e diversificadas, dependem de
outras dimensdes contextuais, € que isso implica uma visdo holistica do processo educativo,
das criancas e também do desenvolvimento profissional, como salienta Oliveira-Formosinho
(2001).
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5. Consideragoes Finais

Ao longo deste nosso percurso formativo foram varios os aspetos que tivemos em
consideracdo para que a pratica que desenvolvemos, nos diferentes contextos fosse a melhor
possivel. Assim, procuramos encontrar formas de dar respostas a multiplas questdes que nos
foram surgindo. Como forma de dar resposta a essas questdes, comecamos pela observacéo
criteriosa de todos os contextos e grupos de criangas. O nosso objetivo com a observacéo foi
precisamente o de conhecer o grupo de criangas e 0 ambiente educativo, para que a
planificacdo fosse 0 mais adequada possivel e atender as suas necessidades, tanto de forma
individual como ao coletivo.

Para que as experiéncias de ensino-aprendizagem fossem de qualidade, procuramos em
todos os contextos educativos, ter em consideracdo a organizacdo do ambiente educativo,
considerando a, organizacdo do espago e dos materiais de modo a proporcionar as criangas
experiéncias educativas integradas. Tivemos presente a utilizacdo de materiais estimulantes e
diversificadas que permitissem as criancas efetuar multiplas exploracdes e ainda, que fossem
em quantidades adequadas para que ndo houvesse desentendimentos entre elas. Os materiais
de exploracdo estavam dispostos pela sala em locais de seguranca e de facil acesso
permitindo-lhes total autonomia, liberdade e acesso.

Quanto a organizacdo do tempo, procuramos que este fosse flexivel e diversificada
uma vez que o tempo que é dado a criangca é importante para a construgdo das suas
aprendizagens. Assim, em tudo o que era planeado, era permitido a crianca um determinado
tempo para falar, ser escutada, refletir, respeitar e ser respeitada entre outros aspetos que Ihe
permitiam ser uma crianca consciente dos seus direitos e deveres. As experiéncias de
aprendizagem foram pensadas de forma a manter as condi¢bes de necessario bem-estar e
envolvimento das criangas. Procuramos em todas as etapas das nossas intervengoes
educativas, acompanhar e estimular o desejo das criancas em aprender. Esse estimulo foi
feito tanto com a introducdo de uma variedade e diversidade de materiais como também, no
relacionamento de aproximacdo que procuramos estabelecer com as criangas, no sentido de
as compreender melhor e assim atender aos seus interesses e necessidades.

Ao planificarmos, tivemos em conta a participagdo das criancas, na perspetiva do
aprender fazendo e refletindo. Procuramos implementar estratégias que permitissem a
crianga construir as suas proprias aprendizagens pela acdo e pela descoberta, isto é,
estratégias que Ihes permitissem pensar, pesquisar, descobrir, explorar e agir. Considerando

que ndo deve ser desvalorizada o conhecimento das criangas sobre determinados conteudos,
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procuramos dar continuidade as suas aprendizagens, alargando os seus horizontes do saber
conciliando os seus conhecimentos prévios para a introducdo de novos conhecimentos de
forma alicercada. Consideramos planificar acdes educativas de forma abrangente e
transversal procurando atender a articulacdo das varias areas de saberes e dominios
curriculares. Houve uma articulacdo entre elas ainda que, por vezes sentimos algumas
dificuldades, em fazer uma interdisciplinaridade, sobretudo no 1.° CEB. Talvez a
interdisciplinaridade entre as areas tenha sido a nossa maior dificuldade ao planear pois,
havia contetdos em que a articulagdo entre as areas tornava complicada a transicdo de uma
area para outra. Salientamos que essas dificuldades embora tivessem existido, elas nunca
foram ignoradas pois, com as investigagdes mais aprofundadas dos documentos oficiais e
também com a partilna de informacdes entre os profissionais, essas dificuldades foram
superadas. Em algumas circunstancias houve a necessidade de prolongar alguns conteudos,
ou seja, trabalhd-las de uma forma mais alargada por verificarmos que as criangas estavam
com algumas dificuldades. N&o basta que o docente faca a partilha de saberes com as
criangas, mas que procure formas de esses saberes chegarem até elas, dando-lhes o tempo
necessario para os aprenderem.

Procuramos pOr em pratica estratégias que permitissem a participacdo e 0
envolvimento das criangas em atividades e projetos tanto individuais como em grupos e
ainda, promovemos atividades que estimulassem tanto a curiosidade como a capacidade para
resolucdo de problemas de forma auténoma. Houve momentos em que tiramos partido de
situacOes imprevisiveis e dai criar momentos ricos de ensino e aprendizagem de qualidade.
Ainda, ao planificar tivemos em conta documentos oficiais para que promovéssemos
experiéncias de aprendizagem de forma correta e adaptada, estando sempre com a perspetiva
em investigar e analisar as nossas praticas promovendo a melhoria.

Em jeito de conclusdo, acrescentamos que embora tenhamos feito um bom trabalho,
estamos cientes de que temos de continuar a investigar na nossa formacdo de forma a
melhorar cada vez mais, pois as aprendizagens de um profissional de educagdo devem ser

continuas ao longo da vida.
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ANEXOS

Anexo A — Tabela de previsdes

Nome:

S Pensamos que: {o™ 70> Verificamos
" que:
Objetos/materiais Flutua Nao flutua Flutua Nao flutua
! i } f

Folha de arvores ‘

Sementes

Macé '

Batata

Legos \*

Lépis !

Carros de -

brincar

(existentes na sala)

97




REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Exemplos de uma Folha d

Exemplo da Folha de ‘otagiio: Observagiio 1

e Cotagado e de uma Folha de Perfil preenchidas

Exemplo da Folha de Cotacdo: Obsery acdo 2
: LINGUAGEM - RACIOCINIO 91181997 LINGUAGEM - RACIOCINIO 4291528
15, Livros e imagens _“ 2 ® 4 5 6 thRP_mm” 15. Livros e imagens 2 3@ s 6 7 hotas:
n_u S N S N S N S N Poucoslivios S N S N S N S N Poucoslivios
.W M a g 81 p & 7241 i Wn“wsm.az o 11 .8 3 5108 74z = Nonhe
1.2 i 9 32 B ! otuwa de hsiona a m an,
m (5] 5.2 n 7.2 1 a0 grupo 12 e 32 @ 52 @ 72 Boa area ce eturs &
S $3 o © 53 @ materas de inguagem
© 54 B 54 g = Flaneitgrals utizado
T : 55 2] 56 = @
Q3 16. Encorjar criangas a comunicar 12 3@ s 6 7 16. Encorajar criangas a comunicar 2 34 5@ 71
c §
2 S N s S N S N Matedais de S N s N S N S N Niohareiaciocoma
.m Mo g 31@ 10 @ 1 p o Somumiad 11 2@ 31e S0 TY.m o PEom
< 12 .8 324@ 52 © 12 Pouco envolvinents do 12 B 328 0o 52 @ 72
33 @ pessoal. 33 m 1
o
o
b}
© 17. Uso da linguagem para desen- 17. Uso da linguagem para desen-
u% VOMEr COMpPOiNGis 08 racsocnio 1@ 3 & 5 8 7 volver competéncias de raciocini 2 3@ 5 s sL
—_ S N S N S N S N N&oseobservoua S N S N S N S N ._o.bos.uo-wvoc:.o
o > Intradugdo de conceitos N i utlizados aperas no
< M0 g e 51 S A de raciocinio Kigico peld 1 c@e 3Maon S1t@aa © pgalvre - n3o se
Q 12 . ® 32 g 52 72 o pessoal 12 0o ® 32 @ w 52.¢c @ 73251 P:mo:a:_oonwonx%c
nlernvengag do adulto.
©
-
©
= ; - Uso Informal da fin
m 18. Uso informal da linguagem 12 @ 4 5 6 7 18. Uso Informal da linguagem 2 3 43 6 1 |
< T s N s N s N S N Conversas frequentes S N S N s N S N Conversas ce pessoal
o h 1o e 3181 S1o @ Mo oC M.:sxo“.nuaz M o® M@ ao 51 @ 5 BT ot o emivdine
cas conver re Senbi e
1] X 1.2 @ iz @ u 52 . B 72 | pessoal € criangas 12 0 ® 32 m a0 52 B 7.2 N30 530 usadas
o m 13 0 @ 530 @ 13 n ® 53 @ Questdes para cbler
© O o 54 e 54 B 0 R5P0S1as Mavs Kngas
o LW
g @ A Subescala (Itens 15 - 18) Pontuagdo 1 2 A. Subescala (liens 15 - 18) Pontuagao 19
& Ah B. Numero de itens cotados 0 4 B. Namaro de itens cotados 0 4
S m LINGUAGEM E RACIOCINIO Cotagdo média (A + B) 3,00 LINGUAGEM E RACIOCINIO Cotag3o média (A + B) 4,15
[«B]
c _“ Exemplo de um perfil 11 Linguagem-Raciocinio 1 2 3 i s 6 7
A ~ (15-1%) 15, Livros ¢ imagens
Obs. | Obs. 2 16, Encorapar as criangas a coniuia

[a] [ss

Cotagdo média da subescala

17. Uso da lingoagen para descavalver compeiéniay de rasioviog
18. Uso informal da linguagem

61



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ECERS-R Folha de Perfil

\
1
Jardim de Infincia: . Obscrvagio I S S—" S Observador: e [
Educador/Sala - — OservagioZ: _ /o o/ — Observados: —— — [
] 2 3 4 5 6 7 [
I-E Mobilidri [~ 1. Espago inderior !
spac:le_s)hbium 2 anoudndm de rutinz, brincadeiras ¢ aprendizagen
3. Mobiliinio para descanso ¢ conforto
l..&.l_, [‘12] 4. Amanjo da ssla para actividedes
iwﬂmgzmwmmmamp
greps gy 7. Espsgo pasa matricidade global
2 8. Equipamento para actividades de motricidade global
11 - Rotinas / Cuidados Pessoxis 9. Chegade/saida
(9-14) 10. Refcigbes/merendas
11. Sono/descanso
12. Uso éa casa de banho / fraldss
| I | I 13. Pritices de sadde
14. Préticas de seguranga
I - Linguagem / Raciocinio 15 Livos ¢ imagens
(15-18) 16. Encorzjar 25 criangas  comunicas
17. Uso da kinguagem para desenvolver raciocinio
D D 18. Uso informal da lingeagem
2 J 19. Motnodade fins
IV - Actividades (19-28) 0. Anec
21. Mésica/movimento
3 2 b
23. Arcizligos
24. Jopo dramitico
15. Natsrezaiciéncia
== 26. Matemiticalnimero
' T 27 Uso da televisdo, video ¢/ou computadores
' ’ 28. Promover 8 aceitagio da diversidade
V - Interacgio (29-33) ;91 kamw
Supervisio cnangas
- crianga
it 13. InteracglBes entre criangas
VI - Estrutura do Programa 34. Hordrio
(34-37) ;Zm
1) 37. Condighes para criangas com incapacidades
VII - Pais e Pessoal B s o
(38-43) 40, Condigles para a5 idad ﬁ""“’. _d:“”"
D D 41. Interacg3o e cooperagdo cntre 0 pessoal
42. Supenvisio ¢ avaliagio do pessoal
43. Oportugidades para desenvolvimento pessoal
ESPACO E MOBILIARIO
Pontuagies Médias ROTINAS / CUIDADOS PESSOAIS
s 5 ACTNIDADBI
INTERACCAO
ESTRUTURA DO PROGRAMA
PAIS E PESSOAL

’
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7 3 Ha aiguma exgénaa para que membros da equipe com formac3o inferior 30 grau universitino. confinuem seus estudos? Por favor, descreva estas exgéncas

100

FOLHA DE PONTUACAO - VERSAO AMPLIADA

Escala de avaliacdo de ambientes de creches
Thelma Harms, Debby Cryer, and Richard M. Clifford

Otservador. Cadgo do observador: Data da observagdo: ! / Nomero de crangas Centficadas com |
Escola’ Cédgodaescoia Aniversano das cnangas registradas necessidades especiais: _
Sala Coowgo da sala: Mais nova: / / Tipo de necessidade: () fiscca’sensonal
Professor Codigodoprofessor Mass veiha I ! ( )socaVemocional ( ) cogndnafnguagem |
( )outrx !

Nomero de membros ¢a equipe pi nte Inicio da observagSo: : ( AN ( ) PV
| Numero de criangas regisiradas na saia Fim da observagio: < ( JAM ( VPN
Maior numero g Ccriangas gue a sala comporta 30 mesmo tempo. Inicio da entrevista: - ( yAM ( M
Maior nimero da criangas presentes durante acbservagdo. Fim da entrevista: - ( YAM | ) PM
ESPACO E MOBILIARIO
1. Espago Interno .— N N & M O 7 35,53, Acessibiidade:
, S N S N NA S N s N
_“: ) )y 31 )« ) 51( )Y ) 73 )Y ( )
[12¢ ) ( ) 32¢ )t ) 52( ) (C ) 72( ) ( )
113¢ )t ) 33( )¢ } 53( ) (C ) 73C )Y ( )
_._‘: YO ) 3480 ) ( )
_ 35¢ ) )¢t 1 S -
"2, Mobiliario para brincadeira e cuidados de 1234567 52. 7.2 Mesal(s) e cadeiras s30 adequadas a0 tamanho da cnanga?
rotina:
_ S N S N ) N NA S N NA
11( ) ( ) 31 ) ) 51¢ ) ( ) 71( ) ()
12¢ )( ) 32¢ )y ) &2¢ )¢ ) ) d2C )¢ N0 D
13¢ ) ( ) 33C )y ) 53( ) ( ) 73( )Y ()
34¢ ) () 54( ) ( ) 74 ) ()
SS( ) ( )
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| 3. Provisdes para relaxamento e conforto 1234567 3.1. Mobiliario:
S N S N S N S N NA 5.1. Area aconchegante? (S/N)
3.2,5.3. Namero de brinquedos macios:
Tie )y ) 33(C )Yyt ) S )y ) 70 ) ()
32( 3¢ ) S2( ) ) 72( Y ( ) ( )
S3C Y ) 730 ) ( )
4. Organizacao da sala 1234567 m.~.q~.§&o§§§8§.&as§4
S N S N NA s N S N
S ) ) T )Y ()
11 )¢ ) 331 ) ( ) S2¢ Y ( ) T2C Yy ( )
12 ) ) 32 y( ) S3C Y () T3¢ Yt )
33 )t ) o S4( )Y ( )
5. Materiais expostos para criangas 1234567 5.4. A equipe fala sobre o que esta exposto? (Observar exemplo 1)
S N S N S N S N NA
e )¢ ) 3¢ ) () S1{ Y ( ) 90 )y )
120 Y ( ) 32(¢ )Y( ) 52( )Y ¢( ) 72( ) ()
S3( Yt ) 73 )0 )
54( Y ( ) 74 ) (C )t )

" A.Sub-escala (Itens 1-5) Pontuacao:

B. Numero de itens pontuados:

ESPAGO E MOBILIARIO Média da pontuagao (A+B) :

CUIDADOS PESSOAIS DE ROTINA

6. Chegadalpartida 1234567 11.3.1.34,5.1,72. Saudagbes observadas (V = sim. X = nio, W = agradivel)
S N S N S N NA S N NA Cranga Pais Info. partithada
L
1¢ ¢ ) 31 ) ( ) Si1( )y ( ) TA0 )0 ) 2
12( ) ( ) 32( ) ( ) 52¢ )( ) 72( ) ( ) 3
13 Y ( ) 33¢C )Y ( ) S3¢ YO YO )73 )Y ( ) ) |4
34( ) ( ) 5
6,
7.
7. Reteigoes/lanches: 1234587 1.3,3.3,5.3. Mios lavadas (V = sim, X = ndo)
S N NA S N NA S N NA S N Criangas Adultos
Antes de Antes de
110 1 ¢ ) 31( Y ( ) 51( )Y ( ) 710 ) () comer preparer a
12( )Y ( ) 32¢ ) ( ) 52¢( ) ( ) 72( ) ( ) refeigio,
13¢ ) () 33( )t ) S3( ) ( ) alimentar
14( )Y ( ) 34( ) ( ) 54( ) ( ) Depois de Depots &
1ISC Y Yo ) 35 )Y ( )( S5¢ Y ( )« ) comer alimentar
| 1333, S.3.E usada a mesma pia? (s /n)
_ O mesmo processo de higiene? (s / n)

Mesas/cadeirdes sio lavados? (s / n)
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_rm%mc‘ . 1234567 NA 11, Todos o3
SN M s N S sl (11 e S DR ks G s o
190 )0 ) 31 ) ) 51 ) ( ) 71
120 )( ) 32( y( ) 52 ¢ 18 ) ——
130 )0 ) 33 ) ( ) ...u" : “A ) T2 )t ) Outras dsirbuicses
34 ) ()
! 8. Troca de fraldas/Uso do banheiro
[ - Trece do ki 2 bankai 1234567 11, 3.1, Troca de frakdas (oo adalte obscrvado) (V = s X =
1 Y0 ) 3¢ Y ( ) * i R u_:__ CIT
“w" ..“ “ ww“ “. ) 51 ) ( ) 0 ) () = :
( ) 52( ) ( ) 72 As mdos das crancas foram i
14 ) () 34( )( ) 3( ) ( ) 3“ : W. , ..la..en ——
S4( ) ( ) >-§.sﬂltt3§_{
Arca & troca dc frakda Nigienizada
A mesoma pia higienizada
Outras distibucles: 1.1, 3 1. A mesma pia higenzada? (s /n )
1.333 Lavar as mios
Adulios
Criancas
| 10. Praticas de saude 1234567 13,32 52 Observagdo de m3os sendo lavadas (V = sim, X = ndo
S N S N NA S N NA S N NA Cranca AdAo
190 ) ( ) 31( )( ) Deposs de chegar na classe ou retfomar de
“wM “.. “ ww. ) () 51( ) ( ) T ) ) fora
: S )0 ) s2( ) ( ) 72( ) ( ) ( ) ||Antes de brincadera depos
340 )0 )0 ) (530 ) () 73 ) () za.i..&__.qpouat.ww,.i -
S4( ) ( )( ) Deposs lidar com fluidos corporass
Depois de tocar anmas de esimagdo ou
objetos contaminados
11. Praticas de seguranca 1234567 1.1,1.2, 31,51 Riscos
S N S N S N S N : Maor Menor
S1C ) ) 71 ) ()
190 ) ( ) 31 )( ) S2( ) ( ) 72( )( )
12¢ )( ) 32( )( ) Interno
13 )( ) 33 ) ( ) Externo
B. Numero de itens pontuados: CUIDADOS PESSOAIS DE ROTINA Média da pontuagdo (A+B)

A.Sub-escala (itens 6-11) Pontuagao:

L
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26§

53  Equipe faz  leitura

individualipequenos  grupos  (s/n) | Livros de natureza'oéncia para

(observe pelo menos 1 exemplo) ftem 22

OUVINDO E FALANDO
12. Ajudando as criangas a entenderem a linguagem 1234567 3.1.5.1. Durante a rotina:
S N S N S N S N
10 )0 ) 30 () S1C ) ) T )( ) Durante  brincadeira |
12( ) ( ) 32( )( ) s2( ) () 2( ) ( )
13 )0 ) 33 )( ) S3( ) ( ) 73 ) ()
4( ) () 54( ) ( ) 5.4, 7.1 Exemplos de palavras descritivas usadas
7.2. Exemplos de brincadeiras verbais observadas
13. Ajudando as criancas a usarem a linguagem: 1234567 7.2, Equipe acrescenta palavrasideias 30 que a8 crangzs duem (obsenve 2
S N S N S N S N NA exemplos):
e )0 ) M) ()
120 )( ) 32( )( ) 510 ) ( ) TA( ) ( ) | . _
52( ) ( )y 120 ) ( ) ) 7.3. Equipe faz perguntas simples (observe 2 exemplos . _
S3C ) ( ) 713 ) () __
74( ) ( ) ,
14, Usando livros 1234567 1.2, 3.2. Nimero de livros em mau | 5.2. Extensdo da seiecdo Ge |
S N S N S N S N NA estado: fivros _
510 ) ( ) 1)) ) Ragas’
0 )0 ) 30 () 520 ) ( ) 720 )( ) b e s IO
12( )( ) 32( )( ) 53( ) ( ) 73( )( ) 5.1. Nenhum livr inapropriado: (s/n) ﬁ.&.&..
13 )( ) 33( ) ( ) 54( )( ) (violéncia, amedrontador) xgsﬂm.ﬂag
34( ) ( ) Objetos famitares

|
|
|
|

A. Sub-escala (ltens 12-14) Pontuagao:

B. Numero de itens pontuados:

OUVINDO E FALANDO Média da pontuagdo (A+8) __,

|
-
“
1
mm—
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PONTUAGAO TOTAL E MEDIA

P
| ONTUAGAO TOTAL DASUBSCALA | # DOS ITENS PONTUADOS PONTUAGAO MEDIA
[ . -
| 1= Espago e mobitiario — -
- =
| 2= Culdados pessoais de rotina *
t .
- L]
3 = Ouvindo o falando
| . N
| 4 = Atividados
l + =
@ onoh v on oy an wy W oy onun e
‘z = @ N - w Py ~ - i
§. g N § i
———— A ——— I~ — T — — q—
% = = = =
g N Sl N " - T — — — —— —— N S— S— — -
~ ~ o ~
- [ s w w
-~ o~ = -
o -~ w N~ o -~ = n =
W a | L33 P LS P P L b
— — — - w| - 17,1 el w -~ ﬂ'l
@ » — R St §
——_— RO - = T = O
= -~ -~ -3

T (g+y) ogdenjuod ep eipai OYAVNILNI
{odwsana | 25q0) watlisod (U105 ORI UGS 5-n0fe 'L
(s0ydhuana 7 1eui2sqo) somuaiuds sagdudjusgde eandva dmb | ¢

104



