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dos or¢gamentos dos Estados Democrdticos, com necessidades de
reorganizagdes sucessivas da Seguranga Soclla!. el da organizacto
Estas transformacgdes trouxeram consequéncias ao nivel da org
social ¢ da Administrago Piiblica como a seguir sel:xpllleta. 2 merginalizacho da
imel éncia foi a massificacao e _
a) A primeira consequén i : a
) ter[c):eira idade em que o elevado ndmero de 1dolsos obrrga adsua
concentragdo em espagos especificos de assisténcia, precarizando e
despersonalizando a sua relagdo com os elementos activos das outras
idades. ‘
b) A segunda consequéncia resulta da tentativa de respos;a g(;s p]robl-cmdas
ificaca isti do da ideologia da ; _ _
nistenatn individualisada a0 Woss, om &oaot 1g d : «Q homem industrial erg preparado na escolg
Essisténcia individualizada ao idoso, com a de.fes.a de gugdc e deve ! permentte ol era preperado na ol
i i fo social junto do idoso deve 1
eio da familia e de que a acg
permanecer no s

{..)
/ar 0 seu ambiente ecolégico. A analogia de que o crescn_men:to da ;5 Ndo pode !iauc"r rada mais qntiadap_farivo. As eseolas d‘f futuro, se quiserem Jacilitar
Prescry . i os mesmos problemas da democratizacio da - a adaptacdo a vidg posterior, terdo de tentar experiéncigs mullo mais variadas,
populagdo idosa colocard o ; la ideologia 4 Aulas com diversos professores
escola para os jovens foi 0 esquema orientador daquela 5es d gE.{ do, de . um  grupo de estudantes- es em unidades de trabalho
.o 5 o Esta P i " e
c) A terceira consequéncia foi a transformagio das fung}(;eS. tEncia SO(;ial 3 tempordrio e equipas de projeclo; passagem de esiudantes de grupos de trabalho
vedor de Servi¢os Piblicos em Estado provedor de Assis S para trabalho individual oy independente ¢ vice-versq - terdo de empregar todas
pro el ercentagem dos gastos plblicos com a seguranga social, 1
Com efeito, a p i nta constantemente. antegosto do que experimentars comegar a deslocar-se na
lagdo aos orgamentos globais, aume » e €. ’ / o
<m relag ( onsequéncia consiste na necessiria geografia organizacional rmpermanente do superindustrialismens (Toftler, 1970, 40]-
: C
d) Finalmente, a quarta . ) . o 402).
) reconceptualizagiio do papel do idoso e da relagfo para com o lii((j)jso. o L
- s i § Servicos medicos . : ” . . . .
Por um lade, a evolugio das condigdes d; vida ?dggo anhg; cada vez mais - Toffler descobre pracessos e consequéncias que, mais tarde, vo dar origem
permitido o prolongamento da esperanga de vi ‘a edo m eniar um papel dtil fa BT a0 concetlo de «cidade educativas (Faure, 1974, 32-34; Wiel, 1978, 11, 62-66), de
tempo de vida com autonomia, o que The Penmtc asestcizs sobre como ocupar a ‘ «educagdo permanentes (Reuniio de Téquio, 19722: Wiell, 1978, p- 51-568) e de
sociedade, mesmo quando reformado. Assim, nov cardcter formal, sfo «sociedade cognitiva» (Comissio Europeia, 1994), Mas, sobretudo, descobre o
' ; itei m ' . ‘ _ - . - o .
terceira idade em tarefas socialmente dteis, mas se d - processo da educagio contextualizada e da educagiio em alternincia:
determinantes para esta reconceptualizagiio do papel social do i 0s0- til a0 processo.’ -
. - : to 1
o do idoso como elemen |
Por outro lado, a consideraga ; . eito como
social e como elemento que, quando ndo activo, tem o direito ao b s sociais
‘pessoa, ¢ como ser humano, ¢ fundamental no combate aos estere6tipo ]
p ) - ..
sobre o idoso (Berger ¢ Mailloux-Poirier, 19%5)‘(1 equéncias emergentes
B 10 revencao das cons i
Ora, ao nivel da andlise e p - a a terceira id
transformagBes sociais atrds referidas, o processo da educagio par. R
pode ganhar novas dimensdes.

Para ocupar um nicho relativamente

dizagem tem de ser Jelta ae longo da vida inteire, ndo parece muiro

«Se a apren
Justificado obrigar os garotos a Sfrequentar 4 es

i e constr
2. A Educagio Para a e na Terceira Idade como processo de co
da autonomia e de inser¢io social do idoso ué‘né
2.1, A Educacéio Para a e na Terceira Idade, nma consequéne

e ' Invocdmos Toffler para nos situarmos na edyc
iq logica

. que, desde 19753, d4 sentido ¢ engloba o processo da educagio das criangas, dos
ito de educagio permanente : ' Jovens, dos adultos ¢ dos idosos,
concei :

i A5t iches €
Em 1969, em pleno periodo de dlagnospco das C(I)n[:ri;(‘i’ag;lm o
sistemas escolares e econémicos ocidentais, A!vm Tc?fﬂerTaf%er_, 1§70
morte sobre a escola que ele chamou da «era industrial» (Toffler,

agdo permanente, o conceito

A emergéncia do conceilo de educagdo permanente COmMo conceito

orientador da educagio de todos nds ao longe da vida, radica, sem ddvida, naquilo

503
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. i » (Tofller, “f...) @ expressao educacdo de adulips des

ue Toffler chamou reconhecimento da «c.aduc1dade dos cor‘lhgzngizz){);ia(g 1996, organizados de efiucapc?;c:, qualq{ler que seja o seu mmedd?. 0 nivel ou o mféf?a.’o.

4 também num conjunto mais vasto de factores. > 4 . : quer sejam formais ou ngo fc_)rma:s, quer prlonguem oy substituam o Jermacdo injeigl

1970, 400.)’ o am duz & construgdo da necessidade da educagio permanente . PuRistrada nas escolys o wnversidades e sob q formg de aprendizagem profissional,

654b: a crise que con 8racas aos quajs ag pessoas consideradas comp adultos (...) desenvolvem as SHas

di do na relagdo intersistémica educacdo- 8 apiiddes, enriguecem og seqs conhecimentos, melhoram as sugs qualificacses

«(..) decorre divectamente da ] A de um conjunio de fendmenos tais como g técnicas on profissionais oy lhes ddo uma nova
cconomia, mas, o CO’;‘H’Q ”:::{j? V?Iﬂ;:o})fz!!!f?ag‘do o espagcoe e a aCEl'r’-'"ﬂF&O da
explosdo da ciéncia e da téenica, =

orientacio, e Jazem evoluiy g5 Suas
alitudes e o sey campor!ame_mo Ra dupla perspectivg de tum desenvolvimenig integraf
ercussies nos diversos sistemas em que a nossa do hontem ¢ de #ma participagdo ne desenvoly
M graves rep
mudanca no tempo, co

equ /] braco ; g ithento social, ECOHC;HH-C‘O, Cu!rura.!,
s conira insetida i wili in enlena,

] { MuRiiaria se en . .
exisiencla pessoai & Co,

igna a toralidade dos processos

i também da
Wiel (1978, p. 53-55) sugere que a educagio permanerljte rcsu]tzs e da
on i e Serm
necessidade de construirmos 0s nossos tcmpo:.s livres e de s
contrtbuintes activos para a realizagio da dem?craf:la. . ¢ epai 4o adultond pmas
Do que antecede parece decorrer que no s6 a crlangad pd e e
i J r. Que da educag ,
g & do aprender até morre ¢ :
lambém a emergéncia : e boar,
iolégica»?, & Educagio de Adultos, da Educagio de Adult. ¢ao . ' | ,
«biolégica»”, a o Permanente 4 Educacgdo para e na Terceira Idade, advird 3 ologias, obriga-nos 5 reformular os conceito de Faure (1973) ¢
Permanente, e da EduCa?aUd ¢ ducativa do ser humano, apesar de todas as suas : de Wiel (1975) de «criny ucativan oo eoeeito d Fa 0o
o . edu . | | de ccidude o i | |
ruances o comm-u'lda e autonomia do c¢idadig 14 ndo € apenas necessdria Para viver na cidade, mas na
o blo_ps}?o-?ma;;ucagﬁa permancnie» serd assim uma ideia organizadora, 3 sociedade: «A sociedy e do futuro serd POis uma sociedgde cogritivas (Livro
cito de « . - :
dO conc onentes: 1) uma, de politica activa e militante, concebendode y Branco, 1994, p. 6).
com duas compon : \ . e s soneebendo ¢ |
organizando o processo educativo ao longo da vida dos mda.daots(; ede)atiwdei o
d i i onstituindo o conjun S qu . ,
afectiva e valorativa c tituin ‘ ue .. :
componente humano uma militincia critica em favor da sua actualizag N _ educaglao o fot?gol o
possibilitam ao ser um1 1, civica, moral e social educativo. Bsta ieis
ientifi 5ei civica, ) )
tifica, tecnolégica, cultural, ermanente
o O ’conccito de Educagdo de Adultos, como etapa da educagio p hanente
: c i |
ao serd hoje o mesmo que era quando a educagio de l;adultols ;om’ Eambé'm'aﬁ
. inici ard a
educagiio supletiva e recorrente, no inicio dos anos 506, Enig 0 s
i L]
lfabegtizagﬁo funcional, a formagio continua, a Teconversao pr issiona /4
ad tagdo funcional, a educagio comunitdria, a partlcrpaga:o a8 e
o ‘ a i stru 1
com]zmitérias a participag@o na construgdo da de-mocrama, a é:ao;e Pa(ia o o
emprego, a construgdo das suas estratégias de vida, a capaci oo para pfé
e[;as nc!) seu ecossistema mas na «aldeia global», arrastando consig pr
ap . ! . o
prolongamento na Educaciio para e na Tffceg-aef;il?g:@o Jara a liberdade’
a rd entdo ade
A Educagdo em geral se o
autonomia e para a cidadania, para o trabalho, para o fmp;eg?; ;a ols Contort
informagdo. De resto € jd esta 2 mensagem da definigao adop !
in . |

de Nairobi (1976):

parte de todp o processo

pode colher-se, maig uma vez, ng Conferéneia de Nairobi

a educagdo e instrupdo

s dominios dy saper €

] aprendizagem nops quals

€510 integradps ao lon o5 adullos, seja sob que
Jorma for, devem ser considerados come todos 9,

» construir o didlogo social, em suma, criar as condigdes para
e auténomo no sey contexto de trabalhg e Possa adaptar ¢

) icd mens, com prio i -q¥e o futuro idoso se o
Py, ue visa criar condicfes para que todos os {10_ o ouE . v wu
, mceS-Z? tj{ idos, se tornem capazes de, eles proprios (ﬁ.. ' : €U trabalho a contextos vizinhos. Como diz Diag (1996, 655h),
os mais desfavorecidos, e iracdess 1. 3 - :
Rrocurarremnt F'ES!JOSfﬂ para as suas .’IECE.S.YIdﬂdES e aspirag o

Por isso,




EDUCACAO PARA E NA TU:RCEIRA [DADE EM PORTUGAL

«Ndo se tratard essencialmente de (...) aprender coisas, mas de adquirir
competéncias, no sentido de se tornar capaz de procurar resposta para todas as
necessidades e aspiracdes que venha a sentir na vida adulla, de responder aos
desafios do seu futuro. Mais gque aprender contetidos, (...) deverd treinar-se nos
processos, mais que deixar-se educar, deverd rornar-se capaz de tomar nas suas
maes a condugdo do processo da sua prépria educag@o em toda a sua vida futura de

adulto».

2.2, Educagdo para a Terceira Idade, educa¢do na Terceira Idade ou

educacdo sobre a Terceira Idade?

Precisemos antes de mais uma questic metodolégica que € a de saber qual o
objecto especifico da nossa reflexdo. O nosso tema é Educag@o para a Terceira
Idade e nfio educagio na Terceira Idade ou educagfio sobre a Terceira Idade. Nio €
indiferente a preposicao. Com efeito, ao referirmos educagiio para a Terceira Idade
estamos a referir-nos a uma educagiio que deve ocorrer antes da Terceira Idade,
enquanto que falar em educagdo na Terceira Idade, significa falar num processo
educativo que ocorre ao longo da Terceira Idade. J4 o mesmo nio acontece com a
preposi¢ao sobre, cujo contetido poderiamos ilustrar com o facto de estarmos aqui a
constituir conhecimentos sobre a Terceira Idade. Assim, o nosso objecto consiste na
educagio para e na Terceira Idade.

2.3. Os objectivos de uma educacdo para a Terceira Idade
Se a educagdo € uma preparagdo para a vida, seja sob a forma de educagio
escolar, seja sob a forma de educagio extra-escolar, entic ela deveria incluir, em
qualquer momento prévio ou concomitante & Terceira Idade, conhecimentos e
competéncias sobre a condigio bioldgica e social do adulto e do idoso. Dividimos
os objectivos de uma tal educagiio em
1. Objectivos de sobrevivéncia (saber comer, saber preservar a satde,
garantir a subsisténcia e saber mantef a forma fisica);
2. Objectivos de auto-estima e integragio social (aceitar a sua condigio de
idoso e mobilizar as suas energias na interacgiio com os ouiros);

Objectivos de expressiio e destreza motora, com actividades de pintura, .

tecelagem, teatro, educacio fisica; -

Objectivos de realizacfio pessoal e social (desenvolver iniciativas.

préprias ou participar com os outros, idosos, jovens ou adultos, e
tarefas de reorganizagio econdmica, social e cultural, ou na produgdo dé
saberes, conhecimentos e competéncias. S
Objectivos de ocupagdo itil do idoso em tarefas de animagdo social
cultural, de supervisdo de acgdes em dominios da sua competénci
confecgio de artefactos e instrumentos e transmissio de saberes.:

- Sociedade Civil e o Estado,

HENRIQUE FERREIRA

3. A educacio Para a Terceira Idade em Portugal

31 As Instituigdes de Edycaca
: cao para a T, ;
As Instituigses de educa P erceira ldade

3.2. As Institui
Terceira Idade
Existem outras institui
contudo também na dreq da ed
A responsabilidade p

5 , .
coes de apoio social, com componentes educativas, ¢
2

¢0es mais vocacionadas para o a
ucacfo na Terceira Idade.

elo apoio & Terceira Idade esta repartida entre a
lsendo esie responsadvel pelo apoio econdémico is
sob a forma de Instituigdes de Solidariedade Social
s das estruturas regionais (Centros Regionais de
ub-regides Administrativas da Seguranga Social} do

poio social, agindo

Se.gurang.a Social) e distritajs (8
Ministério da Seguranga Social.
O Estado subsidia aj
sidia ainda as familias, ind;vi
. ; 8, individuai
acolhimon, s mente, para promove
o 0 de idosos e g Trespectiva inser¢io nas suag comunidades de (I))rigem °°
TOZT, 10 3 i :
repartem_sg f,' amas di: aPOJO a Terceira Idade, no ambiio da churanga Social
POIS por wés dreas: acolhimento familiar, acolhimento institucional l;
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dinamizag@o sdcio-cultural do apoio ao idoso no seu ambiente comunitdrio
(Programa Forum), tendo esta dltima drea uma verdadeira dimensia de intervengio
cultural ¢ comunitaria de preparagiio para a Terceira Idade, na tentativa de
sensibilizar as comunidades para a aceitagdo e integragio dos idosos, seja a tempo
pleno, seja em modalidades flexiveis de integracdo do idoso, na comunidade e em
instituigdes a tempo parcial, tais como Centros de Dia, Centros de Convivio,
Refeitorios Sociais, ficando os Lares Residenciais para a institucionalizagiio total do
idoso.

3.3. As Prdticas de educacdo para a Terceira Idade

As Instituigdes que prosseguem actividades educativas actuam quer no
ambito da educagio para, quer no Ambito da educagio na Terceira Idade.

Considerando os objectivos antes enunciados, verificamos que as instituigdes
de educagiio analisadas dirigem as suas actividades sobretudo para os abjectivos «2.
Objectivos de auto-estima e integragdo social (aceitar a sua condi¢do de idoso ¢
mobilizar as suas energias na interac¢do com 0s outros)», «3. Objectivos de
expressdo ¢ destreza motora, com actividades de pintura, tecelagem, teatro,
educagio fisica», e parte do objectivo «4. Objectivos de realizagiio pessoal e social
(desenvolver iniciativas préprias ou participar com os outros, idosos, jovens ou
adultos, em tarefas de reorganizagio econémica, social e cultural, ou na produgio
de saberes, conhecimentos e competéncias, sobretudo no que respeita a aquisicio de
conhecimentos)».

Quanto ao objectivo 2, predominam as actividades de convivio, seja em
festas comemorativas de efemérides, seja em actividades culturais colectivas, visitas
de estudo, sessdes de contos, exposigbes, excursdes, teatros e outras sessoes
culwrais, onde a socializagdo é uma constante, através do trabalho cooperativo, a
par da especifidade cognitiva ou expressiva da acgo.

Quanto ao objectivo 3, predominam as actividades de pintura, desenho,
cerdmica, tapegaria, aparecendo quase nula a actividade fisica especifica pela
auséncia de espagos e de recursos proprios.

Quanto ao objectivo quatro, a Universidade do Autodidacta ¢ da Terceira
Idade deixa uma grande liberdade de iniciativa aos seus sGcios, e uma grande
variedade de actividades como coléquios, circulo de estudos, exposi¢es;
conferéncias, sessbes literdrias emerge, mas fica muito limitada a capacidade -d
intervengio social, pela anséncia de condigdes institucionais que dependem e
politicas do Estado nesta matéria. ;

Na maior parte dos cursos, verifica-se um demasiado pendor acadcm_icls
curriculo, mesmo quando se trata de actividades niio formais, quer no ca
Universidade Aberta, quer no caso da universidade do Autodidacta ¢ da Terce
Idade. Prevalece assim uma perspectiva essencialista do curriculo (Kneller, 1970},

Verifica-se uma incapacidade total para a consecugdo do objectivo.
sua realizago depende de decisdes politicas do Estado, exigindo estrutur
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3.4. As prdticas das Instituics
nstitiicées de apoip spe;
Estas instituicses o o
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As actividades do P
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50 360 imtigme s 1 CO ar a reallza?g:éc? _dos objectivos 1, 2 para devolver o idoso
N e tor 1-10 uma pessoa significativa na Sua comunidade
as mstitiicdes f i
re - tingdes fica muito POUCO espaco para a realizacio dos ohjecti
€ % ¢, muito menos, do objective 5. o s objectivos

4. Conclusiio
De tudo quanto fics dito podemos conclujr O Seguinte;

1 N . .
Auséncia de politicas educativas por parte do Estado em re] ¢d0 i
4a¢do a

Tercei i
rei Idade e.de conceplualizagio da fun¢io da educacs
preparagao da «sociedade dos idososs; e
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8s & i de os

O envelhecimento populacional de interior portugués € bem manifesto r;o ‘fict;vora X

distritos de fronteira (Vila Real, Braganca, Guarda, Castelo l?ranco, Pf)r;a f_'dge 1, s

Beja) terem perdido, cntre 1950 e 1991, 35% da sua pepulagio, evolLlun o ’ t : a. "

h f:]iu'tannas em 1950, para 1.236.000 em 1991. Mas nao é apenas o efeito de fronteir qao
i , . . 10 ¢ 5 0 :

) lica este envethecimento pois todos os distritos n#o industrializados vtramcf sgzr;n "
Z:,pobra deslocar-se para os grandes centros, fossem os de Portugal, fosser.n as d(z)i Caste;l}o.
No conjunto de todos os distrites ndo industrializados, num total de ‘13 (Vlanal Branco,
Vila Real, Braganga, Guarda, Viscu, Coimbra, Leiria, Santarém, Ca;tﬁc;y - SUE;
Por[alegrf; Evora, Beja e Faro), Portugal perdeu, entre 1950 e 1991,- , v; e sua
popu]ag:éo, evoluindo de 4.283.615 habitantes para 3.569.000. Pc([Jr aqui se vé q
distritos de fronteira viram o seu despovoamento muito mals.agra‘:ia 0. o de Adullos em
Ver a este respeito, DIAS, José Ribeiro (1996, p. 12 655a): A educag s o
Portugal no Contexto da Educagfio ao Longo da Vida, Pa.recer do’C'onstz 288 o
Educagfio, Lisboa. Imprensa Nacional, Didrio da Repiblica, 11 Série, n , de ,

53-12673 . _ .
I\prl 112:1"\(’)AGNII?,RE G., 1975: L'Education Créatrice, Paris-Bruxelles. Ed. Servier

er , G, :

Sequoia, citado por Dias (1996), op. cit. . X
Ae?axprcssﬁo ¢ de Montessori. Ver Not, 1991, p. 133. Mo.ntessorl, na concz:pégr;iis ﬁz
paradigma escolar, entendia que a infincia devia preparar a vida a(jjulta. /:io f;:cm (;'ulta .

i 3 infancia € um tempo integrado na idade a

tiva da educagio permanente, a in g
E)crsﬁie:dlelo bioldgico de educagio é o modelo da escola tradicional segundo o quald:

« z. e

escola deve preparar para a vida num tempo escolar espec:ﬁ_C{.). Tal tempo € o fe:n;)ii o
educagio escolar das criangas e dos jovens: «a educagdo é vivida como um paréntes

fda» (Wiel, 1978, p. 37). . A
: ::: (eito da evolugdo do conceito de educagio de adultos, ver os contrlbutols de dDI .

/1 — u

José IIJ{ibeiro (1996), parecer citado; 1982: A Educagdo d-e .Zdu:;itog ]r)zlterS Jgosé

ist0ri i i inho, Unidade de Educac@o de Adultos; .
Histérica, Braga, Universidade do Minho, ¢ s o
Ribeiro e outras (1983): Curso de Iniciagio 2 Educagio de Adultos, Braga, Universi
do Minhe, Unidade de Educa¢io de Adultos

TAS, 1996, parecer citado, p. 12 65%a o o “©
glAS 1982 I:dn Educagdo de Adultos — Introdugdo Histdrica, Braga, Universidade

Minhe, Unidade de Educagfio de Adultos, p. 5-6.

DIAS, 1982, op. cit, p. &6 . ' . Madrid,
VIDAL JcsuspGarcia (1993): Guia Para Realizar Adapataciones Cjurrzc»ltl;;e;),. o
EOS \lfer ainda a este respeito; GARCIA, Santiago Molina ( ¢ B

' i : e GONZALEZ, -
Psicopedagégicas de la Educacién Especial, Alcoy, Edciones Marfil; e G

is Pricti ién, Madrid
Gerardo M. Fernandez (1993): Teoria y Andlisis Prictico de la Integracion Aadrid
Editorial Escuela Espariola
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AS DIMENSOES ESTETICAS VISUAIS NUMA EDUCACAQ INTEGRAL
E AFORMACAO DE PROF ESSORES

ELISABETE OLIVEIRA
(Universidade de Lisboa)

Dedicatéria/introdugﬁo

A texto presente £ o nosse modesto contributo para a homenagem ao Sr.
Professor Doutor Jogé Ribeiro Dias, reconhecendo:
— © seu aprofundamento cientifico em Filosofia da Educacao,
i fundamentador de uma visdo educacional vita] — integradora de
4 reflexiio, acgdo e Investigaciio; holfstica — 4 nosso ver;

9 SPCE — num lempo em que, nesta, funddmos e coordendmos a Secgdo

] de Educagio e Arte;

—= a sua humanidade na relagiio com os pares, num desejo de justeza ¢ em
rigor ¢ elegancia tais que, para nds, se tornam um referencial de
sabedoria.

Permitimo-nos algumas citagdes, por as considerarmos relevantes, Iniciamo-las por
uma evocagdo do pensamento do nosso Professor de Estética do Institute of
Education, London University, Louis Arnaud Reid, Presidente Vitalicio da
Sociedade de Filosofia da Educacio da Gri Bretanha, na obra final, dos seus 90
anos (REID, L 4, 1986): (Nossa tradugio, citagdo em itdlico)

E comum admitir-se que uma finalidade principal da educacio € o alcance ¢ o
5 desenvolvimento do conhecimento e entendimento, assumindo-se geralmente que o
i conhecimento considerado & 0 que pode ser claramente cxpressado em afirmacdes de
- facto proposicionais verdadeiras, de conhecimento discursive sobre histgria,
geografia, ciéncia, economia, tecnelogia. .. Mas, conhecimento, conhecer, o
cognitive, nio podem confinar-se ao que pode ser dito em linguagem simhbélica






