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RESUMO

O presente relatdrio inscreve-se no ambito da préatica de ensino supervisionada
do Mestrado em Educacdo Pré Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico,
desenvolvida em contexto de jardim-de-infancia e escola do 1° ciclo do ensino basico.
Centra-se na organizacdo do ambiente educativo, recorrendo a pedagogia de
participacdo e tendo como referencial pedagdgico os modelos High — Scope e
Movimento da Escola Moderna. Valoriza-se a acdo das criangas na organizacdo do
ambiente educativo, aprendendo a ouvir a sua voz.

A participacdo das criangas na organizagdo do ambiente educativo ajuda a que
se sintam mais a vontade, naquele espaco onde passam tanto tempo e que sintam a sala
como uma segunda casa. Devem conhecer todos 0s espacos e recursos disponiveis para
a realizacdo das atividades didrias.

Deve ser funcdo do educador/professor criar um melhor bem-estar e promover
uma aprendizagem pela acdo, uma aprendizagem de qualidade proporcionando as
criancas um papel ativo nas tomadas de decisao.

A prética educativa centrou-se em ouvir as opinides/ideias das criangas em
relagdo a (re)organizacdo do ambiente educativo e trabalhar de acordo com essas
mesmas opinies/ideias. Foram proporcionadas diversas atividades para, assim,
enriquecer o espaco educativo e fazer com que as criangas se sentissem bem e
usufruissem de oportunidades diversificadas de aprendizagens participativae e néo

apenas recetivas

Palavras—chave: Organizacdo do ambiente educativo, pedagogia da

participacdo, aprendizagem pela acdo, aprendizagem de qualidade.



Abstract

This report focuses on the organization of educational environment, by using
the pedagogy of participation and with pedagogical reference models High-Scope and
Movement of Modern School thus valuing the action oh the child, learning to listen to it
and give you a voice.

Children's participation in the organization of the educational environment
helps them feel more comfortable in that space where you spend so much time and so
the room feel like a second home. They know all the spaces and have knowledge of all
existing and available resources for their daily activities, and prevents children feel lost
in a space that does not know.

It should be educator / teacher to create a better well being and promote learning
by doing, a quality learning giving the child an active role in all decision-making made
in the activity room/ classroom.

A practice focused on listening to the views / ideas of the children to (re)
organization of the educational environment and work well under these same opinions /
ideas. Were offered group activities so as to enrich the educational environment and
make children feel good in a space where they spend much of your time and feel

particularly participatory and not only receptive.

Keyword: Organization of the educational environment, pedagogy of participation,

learning by doing, quality learning
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1.INTRODUCAO

O presente relatério desenvolvido no ambito do mestrado em Educacao Pré-
Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Baésico, pretende evidenciar a prética de ensino
supervisionada. O principal objetivo foi contribuir para uma prética pedagogica
participativa, no que se refere, mais especificamente a organizacdo do espaco educativo
com a participacdo ativa das criancas dentro do espaco de sala de atividades/aula.
Partimos do pressuposto que as criangas deveriam ter oportunidade de dar a sua opinido
no que diga respeito ao seu bem estar dentro da escola/jardim de infancia.

Desde o primeiro momento que a escolha deste tema se tornou um enorme
desafio. Tal, se deveu a uma mudanca de escola a meio do estagio. Soubemos que iria
ser inaugurado um centro escolar e consequentemente teriamos de mudar de instalacGes.
Dai alterou-se a escola, algumas criangas ndao continuaram e mudou-se de educadora de
infancia. Nestas circunstancias decidimos aproveitar esta mudanca de ambiente
educativo para entdo pbr o projeto em préatica. S6 assim este faria sentido, porque as
criangas iriam ter a oportunidade de desde o inicio participar ativamente na organizagdo
do ambiente educativo onde iriam estar durante um ano letivo. Os principais
intervenientes foram entdo criancas de educacdo pré-escolar e do 1° ciclo do ensino
béasico e respetivas professoras e educadoras de infancia cooperantes.

Todo o projeto foi centrado no interesse das criancas, em tentar dar o melhor a
cada uma delas, zelando pelo seu bem estar dentro das respetivas salas de atividade.
Para isso, € importante que elas se sintam um elemento ativo e importante em todas as
decisdes tomadas no espago educativo pois, como refere Silva (1997:31) “...o contexto
institucional de educacdo pré-escolar deve organizar-se como um ambiente facilitador
do desenvolvimento e da aprendizagem das criangas”.

A organizacdo do ambiente educativo é o principal suporte de trabalho do
educador/professor. Por isso mesmo deve ser o primeiro passo a ser tomado em
qualquer entrada numa nova sala de atividades/aula.

Como durante a pratica pedagogica se deu uma mudanca de escola e
consequente mudanca de ambiente educativo, a pratica teve de ser feita em dois
espacos, apanhando a interrupgdo de um ano letivo e o inicio de um novo, que ja se

iniciou noutro espaco. Por este motivo decidiu-se assim, num segundo momento de



pratica iniciar aquela que seria a organizacdo do espaco de sala de atividades/aula, com
interacdo e participacdo direta das criangas que nelas passam tanto tempo do seu dia. A
partir desse momento iniciaram-se as planificagbes das atividades, através de uma
metodologia de investigacdo-acdo que posteriormente foram implementadas com 0s
grupos de trabalho nas suas respetivas salas, atividades essas pensadas para que fossem
ao encontro das necessidades indicadas pelas criancas para melhorar o ambiente
educativo.

Este projeto ajudou a que nds, professores/educadores, nos colocassemos mais
no papel das criangas e que valorizdssemos ainda mais a sua intervencdo direta nas
praticas diarias nas salas de aula/atividade. As criangas ndo devem ser meros recetores
de informag&o e aprendizagem mas sim transmissores de ideias e sugestdes que nos
ajudem a ver o mundo da maneira que eles o vém, s6 assim poderemos ter um ensino na
perfeicdo. Silva (1997: 19) refere que, “... admitir que a crianga desempenha um papel
ativo na construcdo do seu desenvolvimento e aprendizagem, supde encara-la como
sujeito e nao como objeto do processo educativo.”

Ao longo deste processo foram feitos muitos registos de observacdo, as
criancas foram ouvidas ao longo de toda a pratica sobre como desejariam participar
mais ativamente na organizacao da sala.

O presente trabalho esté dividido em cinco capitulos:

O primeiro capitulo refere-se a caracterizagdo do contexto educacional,
nomeadamente  a  caracterizacdo  histdrico-geografica, a  caracterizacdo
socio/econémica/cultural, caracterizacdo do espaco fisico da escola, caracterizacdo dos
recursos humanos, caracterizacdo do grupo e caracterizacdo da sala de atividades/aula.
Todas estas caracterizacdes referem-se a dois momentos pois, como ja se referiu,
durante o processo da pratica pedagdgica houve varias mudancas, ja anteriormente
explicadas, e assim sendo o primeiro refere-se ao periodo de Margo a Julho e o segundo
refere-se ao periodo de Setembro a Janeiro.

O segundo capitulo refere-se ao quadro tedrico evidenciando algumas
concecdes pedagogicas e modelos curriculares que serviram de orientacdo para a préatica
que se descreve e reflete neste relatério e uma breve caracterizacdo da Historia da
Educagdo em Portugal. Aborda também o tema Organizagdo do ambiente educativo,
tema principal deste estudo.



O terceiro capitulo refere-se a apresentacdo da metodologia usada para concecao
deste trabalho e onde estdo definidos os passos para a realizacdo da investigacdo, a
identificacdo do problema, os objetivos do projeto, os instrumentos de recolha e de
triangulacao dos dados recolhidos.

O quarto capitulo refere-se a apresentacdo e reflexdo de algumas das
experiéncias de aprendizagem, mostrando algumas das medidas tomadas para
implementacdo do projeto e seguindo as orientagdes curriculares para a educacdo pré
escolar.

Por fim, apresentam-se as consideracdes finais tomadas em conta no final de
todo o processo investigativo e as referéncias bibliogréficas utilizadas ao longo do
trabalho.
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CAPITULO |
Contextualizacdo da Pratica Profissional
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2.CARACTERIZACAO DO CONTEXTO

Neste capitulo apresenta-se a caracterizagdo dos contextos onde se desenvolveu a
pratica de ensino supervisionada, primeiro do contexto Pré-Escolar e de seguida do

contexto 1° Ciclo do Ensino Basico.

2.1.Prética profissional em contextos Pré-Escolar e 1° Ciclo do
Ensino Bésico

A prética de ensino supervisionada no Jardim-de-Infancia e na escola do 1°
ciclo de ensino basico, decorreu numa escola na localidade onde habito. A escolha do
Jardim de Infancia e da escola do 1° ciclo em questdo, para a préatica educativa, deu-se
devido a proximidade habitacional e profissional, tornando-se assim mais facil a
realizacdo do mesmo.

A passagem pela escola do 1° ciclo, foi realizada apenas através de algumas
acOes praticas com vista a comparacdo do funcionamento entre esta e o jardim de
infancia e assim dar resposta ao projeto de investigacdo - acdo em prética.

A prética profissional teve a duragdo de 180 horas, distribuidas por um dia
semanal. A prética iniciou-se a 23-03-2010 e teve término a 31 de Janeiro de 2011
envolvendo periodos de 2 anos letivos.

Os dias semanais escolhidos para a realizacdo do estagio foram, inicialmente a
terca-feira e numa segunda fase foi alterado para segunda-feira, por motivos
profissionais.

Num primeiro momento, o estagio decorreu no Jardim de Infancia (de Marco a
Julho) com um grupo de 18 criancas, com idades compreendidas entre 0s 3 e 0s 6 anos e
foram desenvolvidas algumas a¢des na escola do 1° ciclo do Ensino Basico, numa turma
do 1° ano com 19 alunos. Num segundo momento (a partir de Setembro até Janeiro) foi
alterado o Jardim de Infancia e a escola do 1° ciclo do Ensino Basico pois passaram a
funcionar no recém-inaugurado Centro Escolar da mesma localidade que abriu em
Setembro. A turma do Jardim de Infancia passou a ter 24 criangas € uma nova
educadora e a turma do 1° ano do 1° Ciclo do Ensino Basico passou a ter 22 alunos.

Por este motivo serdo descritas duas escolas, duas turmas, dois meios
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diferentes - embora ndo muito distantes um do outro -, ficando assim divididas por dois
momentos: 1° momento (correspondente a época de Margo a Julho) e 2° momento
(correspondente & época de Setembro a Janeiro).

2.2.Caracterizacéo do Contexto

2.2.1.Caracterizacao historico/geogréfica

1° momento
O jardim de Infancia n.° 2 e escola do 1° Ciclo do Ensino Bésico, situam-se

numa vila do interior norte de Portugal como uma area de 180 km2 e é um municipio

pertencente a uma zona recém elevada pela UNESCO a Patrimonio da Humanidade.

2° momento:

O Jardim de Infancia e escola do 1° Ciclo do Ensino Basico, passaram a
funcionar no Centro Escolar, mais a norte do centro da vila.

E um edificio novo, construido de raiz e inaugurado em Outubro de 2010. Foi
construido devido a reorganizacdo da rede escolar e também para dar resposta as
necessidades do concelho, pois as escolas ja eram extremamente antigas e as mais de
200 criancas que necessitavam de melhores condices, pois as escolas espalhadas pelas
varias freguesias vinham a deteriorar-se de ano para ano, perdendo assim a capacidade
de albergar as criancas que as frequentavam.

Com a construcdo do novo edificio, as dificuldades foram superadas, ficando

assim as criancas com melhores condigdes.

2.3.Caracterizacdo do Espaco Fisico da Escola

1° momento:
O Jardim de Infancia n.° 2 era uma escola aberta & comunidade. Partilhava da
mesma area da Escola do 1° Ciclo do Ensino Bésico.

Possuia 3 salas, a sala n.° 1 e a sala n.° 2 e uma outra sala que estava a ser
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ocupada pela turma do 4° ano. Tinha 3 casas de banho, duas destinadas as criancas e
uma destinada a educadores e funcionarios. Tinha um pequeno patio coberto, na parte
traseira da escola e um campo de futebol, também nas traseiras da escola. Na parte da
frente possuia um espaco amplo, onde as criangas podiam brincar nas horas do
intervalo, mas ndo tinha qualquer parque infantil.

Ambos o0s espacos ndo eram adequados as necessidades das criangas pois,
sendo um espago amplo, sem qualquer distracdo, faz com que estas ocupem o seu tempo
com jogos no chdo, ou corridas que, mal concebidas, poderiam provocar ferimentos.
Verificavam-se alguns ferimentos ligeiros, derivados de quedas, mas nada de grave.

Ao lado do edificio existia um anexo, destinado a caldeira do aquecimento que
fornecia todas as salas da escola. Havia 4 radiadores de aquecimento em cada sala. A
estrutura ndo era nova, pois ja tinha bastantes anos e, é de salientar que ndo era uma
escola adequada a criancas com deficiéncias motoras pois ndo possuia rampas nem
condigdes para transporte de cadeiras de rodas.

Ao lado do edificio, onde funcionava o Jardim de Infancia, existia um edificio
idéntico onde funcionava a escola do 1° ciclo. Neste edificio estavam ativas 3 salas,
onde funcionavam as restantes turmas do 1° ciclo, uma sala de professores, 3 casas de
banho e uma cabine para a auxiliar de a¢do educativa.

O horério de funcionamento da escola ia desde as 8:30h até as 17:30h.

A seguir apresentar-se-a a fotografia do edificio onde funcionava o Jardim de
Infancia. O edificio da escola do 1° ciclo, que funcionava ao lado, era exatamente igual
ao mostrado na fotografia, ndo achando por isso necessario colocar a fotografia do

mesmo.

Fig. 1: Edificio do jardim de infancia
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2° momento:

O centro escolar, sendo uma escola maior e mais moderna, tem capacidade
para receber mais de 200 criangas, mais especificamente 268 alunos, sendo deste total,
48 alunos da Educacéo pré — escolar, repartido por 2 salas (sala 1 e a sala 2). Igualmente
aberta a toda a comunidade, partilha 0 mesmo espagco com as varias turmas do 1° Ciclo
do Ensino Bésico.

Tem dois pisos e possui 14 salas de aula, 2 destinadas ao Jardim de Infancia,
como ja referido, e as restantes a turmas do 1° Ciclo. Possui 3 casas de banho de apoio a
criancas, mais 3 destinadas a pessoas com mobilidade reduzida e ainda uma casa de
banho para adultos. Tem uma biblioteca, uma sala de informética e um refeitdrio que
funciona também como polivalente. Na area de apoio administrativo tem uma sala de
professores, uma sala de auxiliares, um gabinete de coordenacdo, uma sala de arrumos,
uma sala de apoio ao docente, um arquivo e um centro de recursos.

No exterior do Centro Escolar tem um mini parque infantil, 2 campos de jogos,
um parque de merendas e ainda espaco para uma futura quinta bioldgica.

O centro escolar é um edificio auto-suficiente, fazendo aproveitamento das
aguas residuais e possuindo painéis solares e células fotovoltaicas, fazendo assim
aproveitamento das energias renovaveis.

O horario de funcionamento da escola era igual ao da escola descrita
anteriormente, desde as 8:30h até as 17:30h.

A seguir é apresentada a fotografia do edificio do novo centro escolar.

Fig. 2: Centro escolar
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2.4.Caracterizagao dos recursos humanos

1° momento:

O Jardim de Infancia era constituido por duas salas (sala n.° 1 e a sala n.° 2)
com cerca de 40 alunos no total, com idades compreendidas entre os 3 e 0s 6 anos.

Faziam parte do corpo docente, duas educadoras, duas auxiliares, duas
assistentes operacionais e duas tarefeiras. Pode ainda considerar-se como recursos
humanos os pais e encarregados de educacgdo, bem como as autarquias e a comunidade,
visto que estiveram de alguma forma envolvidas no processo educativo.

Na mesma area funcionava a escola do 1° ciclo, com 4 salas ativas e cerca de
60 alunos. Cada sala tinha uma professora titular e tinha também uma auxiliar e duas

tarefeiras.

2° momento:

Dentro do Centro Escolar existem 268 alunos, sendo 48 alunos da Educacao
pré — escolar e os restantes alunos do 1° ciclo do ensino basico. Existem 11 turmas,
sendo 2 turmas do 1° ano, 3 turmas do 2° ano, 3 turmas do 3° ano e 3 turmas do 4° ano.

O corpo docente é constituido por 16 professores, sendo 11 deles titulares de
turma, 3 professores de apoio educativo (estando uma delas de apoio a uma sala do
Jardim de inféncia e as restantes de apoio a turmas do 1° ciclo) e 3 professores sem
turma. Existe ainda um coordenador do 1° ciclo, um professor formador residente, um
professor de Necessidades Educativas Especiais e ainda a coordenadora do Centro
Escolar. No total existem 13 assistentes operacionais, dividindo-se entre, assisténcia,
portaria, telefone, reprografia, almocos e prolongamentos. Considero que este nimero
de assistentes operacionais ndao sdo suficientes para dar resposta as necessidades de
todas as criancas pois, tendo estas varias funcdes ndo podem estar atentas inteiramente
as criancas, principalmente em horario de intervalos. Por isso, a Camara Municipal
devia ter em atencdo o reforco de recursos humanos para responder as necessidades do
centro escolar, evitando futuros incomodos ou problemas de maior, como por exemplos
acidentes com as criangas.

Para complementar a equipa salientam-se ainda os 10 professores das

Atividades de Enriquecimento Curricular, sendo 3 deles professores de Educacéao Fisica,
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3 professores de Inglés e 4 professores de Mdusica.

2.5.Caracterizagéo dos grupos/turmas

1° momento:

A primeira intervencdo, no Jardim de Infancia, desenvolveu-se com um grupo
heterogéneo constituido por 18 criangas, com idades compreendidas entre os 3 e 0s 6
anos de idade, assistidos no espaco da sala de atividade, por uma educadora e uma
auxiliar. Das 18 criancas, doze eram do género feminino e seis do género masculino.
Deste grupo, doze das criancas frequentaram o Jardim de Infancia pela 1% vez, uma
delas pela 22 vez e as restantes cinco pela 3% vez, tendo sido estas as criancas que
transitaram para o 1° ano do Ensino Basico.

Era um grupo, no geral calmo, com uma nogdo muito bem trabalhada do que
eram as regras da sala de atividade e como respeita-las. Como refere Silva (1997:36)
“...a atitude do educador, a forma como se relaciona com as criangas, desempenha um
papel fundamental neste processo. Alguns instrumentos frequentes em jardins de
infancia (quadro de presencas, quadro de tarefas, entre outros) podem facilitar a
organizagdo e a tomada de consciéncia de pertenca a um grupo e, ainda, a atencdo e o
respeito pelo outro”.

A turma do 1° Ciclo do Ensino Basico, era constituida por um grupo de 19
criangas, sendo 10 delas do género masculino e as restantes 9 do género feminino. Os
alunos desta turma eram maioritariamente habitantes da vila, havendo apenas 2 das
aldeias do concelho. Todas elas tinham 6 anos de idade. Foi um grupo em geral bastante
calmo e bem comportado.

Em geral, as criangas do Jardim de Infancia e da escola do 1° Ciclo do Ensino
Bésico sdo oriundas de familias com nivel socioeconémico médio. A maior parte dos
pais sdo trabalhadores por conta de outrem, outros empresarios, alguns desempregados e
apenas uma mée domeéstica (Segundo a Classificacdo Nacional de Profissoes).

A escolaridade dos pais vai desde o 1° ciclo do ensino bésico, até ao ensino
superior, ndo se registando casos de analfabetismo. Para além do horario escolar, a

maioria das criangas continua no prolongamentos das atividades letivas até as 17:30h.
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Todos estes dados foram cedidos pela educadora e professora cooperante das

turmas em questao.

2° momento:

A segunda turma do jardim de infancia, também uma turma heterogénea, era
constituida por um grupo de 24 criancas, com idades compreendidas entre 0s 2 e 0s 5
anos. As criancas de 2 anos completaram os 3 anos de idade até Dezembro de 2010. Do
grupo, quinze criancas eram do género feminino e nove eram do géenero masculino. De
todas, apenas seis criangas entraram na escola pela primeira vez e como no grupo
anterior, so cinco transitaram para o 1° ano do Ensino Basico, as restantes continuaram a
frequentar o Jardim pelo 2° ano consecutivo.

Era um grupo mais complicado pois devido a diferenca de idades tornava-se
dificil coordenar todo o grupo. As criangas mais pequenas eram ainda muito infantis, e
tinham muita dificuldade na partilha de espaco, o que destabilizava um pouco as
restantes pois, a falta de nocdo de regras sdo elementares e fundamentais para o
funcionamento de um grupo. Mas, com o tempo a situacdo foi-se controlando assim
como 0 grupo, comegando assim a obter-se melhoras significativas. Tudo isto foi-se
verificando através das observacGes feitas durante as intervencdes.

Segundo Silva (1997:35) “...a interacdo entre criancas em momentos diferentes
de desenvolvimento e com saberes diversos, é facilitadora do desenvolvimento e da
aprendizagem”.

A 22 turma do 1° Ciclo do Ensino Basico, ja era maior, era constituida por 22
criangas oriundas das varias freguesias. Destas criancas, 10 eram do género masculino e
as restantes 12 eram do género feminino. Tinham idades compreendidas entre 0s 5 e 0s
6 anos de idade.

Nas segundas turmas, as familias sdo igualmente familias oriundas de um nivel
socioeconémico médio.

A escolaridade varia entre 0 ensino primario e 0 ensino superior e nao existem
também casos de analfabetismo. Aumentam apenas o numero de maes domésticas, mas
a maioria mantém-se empregadas. As criancas, neste caso, continuam a frequentar os

prolongamentos das atividades letivas até as 17:30h.
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2.6.Caracterizacao da sala de atividades

1° momento:

O espaco de sala de atividade era constituido por: 4 mesas grandes, que se
encontravam juntas para as reunides do grande grupo, mais duas mesas pequenas, uma
na &rea da Matematica e outra na area da escrita. Ao todo na sala encontravam-se 25
cadeiras. (Ver figura n° 3)

Havia 7 areas de atividades distribuidas pela sala: a area da escrita, a area da
leitura, a area das construgdes, a area da Matematica, a area do faz de conta, a &rea da
pintura e a area dos jogos. Na area da escrita havia um quadro magnético, uma mini
estante com algumas letras, uma mesa e uma cadeira. Tinha também alguns jogos
relacionados com o trabalho de escrita, como por exemplo, associacdo de letras a
objetos, entre outros. A area da leitura era constituida por um mini sofa, por uma estante
com livros e por um bal de arrumacgfes onde tinha alguns fantoches. Na &rea das
construgdes tinham uma estante com algumas gavetas com jogos e, havia um tapete no
chdo em forma de pista de automoveis para que as criancas pudessem brincar (Ver
figura 10). A area da Matematica era constituida por uma mesa e uma estante com
alguns jogos de matematica. A &rea do faz de conta era caracterizada como sendo uma
cozinha juntamente com quarto. Tinha uma mesinha redonda com dois bancos, o lava-
loica mais um fogdo, um guarda-roupa, um berco e uma cadeira de bebé. Havia ainda
um cabide de roupa com alguns acessorios e alguns bonecos (\Ver figura n® 6). Na area
da pintura havia um quadro grande adaptado com tintas e pincéis e folhas brancas para
que as criancas pudessem pintar. Tinha depois o placard onde eram afixados o0s
trabalhos (Ver figur n.° 7). Na area dos jogos havia um armario onde estes eram
arrumados. As criangas usavam a mesa do centro da sala sempre que queriam usar
algum dos jogos (Ver figura n° 8).

A sala tinha também 3 armarios, sendo dois deles de arrumacao de arquivos e
material e outro onde se encontrava a televisdo e o video. Tinha também duas estantes
de arrumacgdes e uma secretaria com um computador e uma impressora e um quadro
magnético. Existiam também dentro da sala radiadores para o aquecimento. Nas paredes
e nos placards estavam dispostos os quadros de tempo, os quadros de registos de

atividades, trabalhos dos alunos e toda a informacéo que a educadora acha-se relevante
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colocar (Ver figuran.’5 e figura n.? 9).

Sendo a escola mais antiga, a sala ja se ressentia no que se refere ao mobiliario
pois este ja era antigo e um pouco degradado assim como a maioria dos materiais de
trabalho das diversas areas. Todas as areas estavam devidamente identificadas havendo
etiquetas em todas elas. Eram também identificadas com um ndmero que correspondia
ao numero de criangas que podia estar ao mesmo tempo em cada area, servindo de
apoio e de controle as criancas e a educadora. Cada crianga tinha um cartdo de
identificacdo que servia como documento de identificacdo de cada um e que eram
colocados nas areas onde estavam a trabalhar para funcionar como um marcador de
espaco (Ver figura 4).

Segundo Silva (1997:38), “...a reflexdo permanente sobre a funcionalidade e
adequacao do espaco e as potencialidades educativas dos materiais permite que a sua
organizacdo va sendo modificada de acordo com as necessidades e evolucdes do
grupo”. E foi o que se pode observar nesta sala de atividades, onde o espago ¢ materiais
eram pensados ao pormenor para dar uma melhor qualidade de ensino/aprendizagem as
criancas que deste espaco beneficiavam.

A seguir serdo apresentadas algumas fotografias do espaco da sala de

atividades que acabaram de ser descritas.

Fig. 3: Mesa das reunides de grande grupo Fig. 4: Painel de identificacéo
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Fig. 5: Painel de afixacéo de trabalhos

R o
Sk ::

e aw

5

" e '
L BN
R 5 Y4 .
a-m
' s 9
coaemBane s
- b ed
e ¥ ]

Fig. 7: Area da pintura Fig. 8: Area dos jogos

Fig. 10: Area das construcdes

Fig. 9: Painel do Diario de Grupo
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Verifiqguemos a planta da sala de atividades do Jardim de Infancia, do inicio do
estagio, antes de iniciar a pratica do projeto:

Imagem 2: Planta da sala de atividades

Legenda:

] Armirios B Placards
. Janelas . Porta
. Mesas . Lavatorio

1- Area das construgdes
2- Area da Matematica

3- Area do faz de conta

4- Area da Pintura

5- Area dos jogos de mesa
6- Mesa do grande grupo
7- Area da escrita

8- Area da leitura

9- Computador
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A sala da turma do 1° ano do 1° Ciclo do Ensino Bésico era constituida por 11
mesas com lugares duplos, 20 cadeiras, uma secretaria da professora cooperante, um
quadro negro e dois armarios de arrumacdes. Tinha também um computador e uma

impressora para uso da educadora. Tinha 3 janelas grandes e radiadores de aquecimento.

2° momento:

A nova sala era constituida por uma mesa grande e uma mais pequena. A mesa
maior funcionava para as reuniées do grande grupo e para o trabalho coletivo. A mais
pequena funcionava na area dos jogos de mesa. No total a sala possuia 35 cadeiras.

Havia a funcionar 7 &reas de trabalho: area da leitura, &rea da escrita, &rea dos
jogos de chdo, area dos jogos de mesa, area do faz de conta, dividido em 2 (quarto e
cozinha) e a area da informatica. Estava ainda uma por funcionar, a area da pintura,
devido a falta de instalacdo do material devido.

A area da leitura possuia uma estante com livros e varios sofés (figura 12). A
area da escrita possuia apenas uma estante com uma caixa de letras e alguns trabalhos
realizados pelas criangas (figura 11).

A érea dos jogos de chdo possuia uma estante com 8 gavetas, onde estavam
distribuidos varios tipos de jogos entre objetos de enfiamento, legos, pecas em madeira,
entre outros (figura 14). A area da informatica possuia uma mesa, uma cadeira, um
computador com colunas e uma impressora.

A éarea dos jogos de mesa possuia uma estante com varias prateleiras e cada
uma tinha varios jogos. Havia também uma mesa com 6 cadeiras (figura 15). A area do
faz de conta estava dividida em duas partes: 0 quarto e a cozinha, ambas devidamente
decoradas. No quarto existia um guarda-roupa, uma comoda, um berco, uma tabua de
passar com um ferro, um telefone, um carrinho e uma cadeira de bebé. Tinha também
um cabide de roupa com alguns acessorios. Na cozinha havia uma mesinha redonda
com dois bancos, um lava-loica, um fogdo, uma maquina de lavar roupa e um armario
que servia como arrumacao do material (\er figura 13).

A sala possuia ainda dois grandes armarios, um inferior e outro superior para
arrumacao de material e ainda um parque infantil no exterior. Sendo uma sala nova,

ainda néo tinha placards o que veio a complicar o trabalho da educadora pois, segundo
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ética da escola, ndo se devia colocar nada nas paredes para ndo as danificar.
Serdo igualmente apresentadas de seguida algumas fotografias do espago da
sala de atividade em questéo:

Fig. 11: Area da escrita Fig. 12: Area da leitura

Fig. 13: Area do faz de conta: Quarto Fig. 14: Area dos jogos de chao
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Fig. 15: Area dos jogos de mesa

Verifiqguemos a planta da sala de atividade no inicio do ano letivo, antes de
iniciar a pratica do projeto:

Planta da sala de aula

Imagem 3: Planta da sala de atividades
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Legenda:

B rot B Estantes

D Janelas D Soféas

[T] Mesas I Armérios

I:I Cadeiras Armarios Area
do Faz de conta

1- Area da Escrita

2- Area da Informatica

3- Area dos jogos de ch&o

4- Area da Leitura

5- Area dos jogos de mesa

6- Area do faz de conta : quarto
7- Area do faz de conta: cozinha

8- Mesa do grande grupo

A sala da 2?2 turma do 1° Ciclo do Ensino Basico, era bem maior do que a 12
Era constituida por 15 mesas com lugares duplos, 32 cadeiras, uma secretaria para a
professora, 3 armarios de arrumacgdes sendo um deles destinado a arrumacbes da
professora cooperante e 0s outros dois eram destinados as arrumacdes dos trabalhos dos
alunos.

A sala tinha também um quadro interativo e um quadro branco de marcadores,
que era a grande novidade daquela sala, pois na antiga sala ndo o tinham. As criangas
gostavam pois era diferente do que estavam habituados. Era usado pelas criancas apenas
para a realizagdo de jogos interativos de resto usavam apenas o quadro branco para

trabalharem diariamente.
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3.ROTINA DIARIA

A rotina diéria apresentava-se geralmente flexivel tanto no jardim de infancia
como na escola do 1° ciclo, havendo apenas alguns momentos que se repetem
diariamente. Nos jardins de infancia esses momentos sdo normalmente a reunido de
grande grupo ou acolhimento, logo pela manhd, antes de comecarem qualquer
atividade/tarefa. Neste acolhimento aproveita-se para se preencher o quadro de
presencas e o quadro do tempo. No 1° ciclo ndo existem as reunides de grande grupo,
mas existe como rotina a chamada de presencas, logo para comecar a manhd. Como
rotinas diarias também podemos considerar os intervalos diarios, que tém hora marcada,
assim como as idas para o almogo. Concordamos com Silva (1997:40) quando refere

13 4

que uma rotina ¢ “...educativa porque ¢ intencionalmente planeada pelo educador e
porque é conhecida pelas criancas que sabem o que podem fazer nos varios momentos e
prever a sua sucessao, tendo a liberdade de propor modificagdes”.

Segundo Oliveira Formosinho (2007:69) “criar uma rotina diaria ¢ basicamente
isto: fazer com que o tempo seja um tempo de experiéncias ricas e interagdes positivas”.
As rotinas ajudam que as criangas encontrem uma estabilidade temporal e espacial,
ajudando-as a organizar-se dentro do ambiente educativo. “As referéncias temporais sdo
securizantes para a crianca e servem como fundamento para a compreensdo do tempo”
(Silva, 1997:40).

Nos jardins de infancia descritos atrds, o dia comecava as 09:00h com pausa
para o lanche da manha das 10:30h as 11:00h. O almoco era as 12:00h, com regresso as
13:30h e a tarde acabava as 15:30h mas tinha prolongamento de horério até as 17:30h.
No 1° ciclo o horéario era igual e as 15:30 iniciavam o tempo de Atividades Extra
Curriculares até as 17:30h.

Como justifica Silva (1997:40), “a sucessdo de cada dia ou sessdo tem um
determinado ritmo existindo, deste modo, uma rotina que é educativa porque €
intencionalmente planeada pela educador e porque € conhecida pelas criangas que
sabem 0 que fazer nos varios momentos € prever a sua sucessdo...”. As criangas
conheciam j& muito bem os seus horarios e as suas rotinas, ndo havendo nunca
problemas em cumpri-las. Por exemplo, no jardim de infancia todas as criangas a

chegada a sala dirigiam-se de imediato para a mesa do grande grupo a espera que todos
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chegassem, inclusive a educadora para assim, iniciarem a sua reunido de grande grupo,
um tempo de espera nunca superior a 15 minutos. As vezes intercalavam o tempo de
espera em frente a televisdo onde a auxiliar colocava desenhos animados para as
criancas verem.

Hohmann et al dizem-nos que “uma rotina coerente ¢ uma estrutura. Liberta
igualmente criancgas e adultos da preocupagéo de terem de decidir o que vem a seguir e
permite-lhes usar as suas energias criativas nas tarefas que tém entre maos.” A rotina
diaria tem trés grandes objetivos entre eles a de proporcionar uma sequéncia,
planeamento-trabalho-sintese de memoria; dar azo a muitos tipos de interacdo e a
tempos em que as atividades sdo de iniciativa da crianga e de iniciativa do adulto; e por
fim proporcionar tempo para trabalhar numa grande variedade de ambientes.

Tempo Explicitacdo
As criangas sdo recebidas na sala de atividades
8:30h/9:00h- Rececdo das | pela assistente operacional esperando que a
M criangas educadora e restantes colegas cheguem.
A Durante este periodo sdo cantados os bons-
N 9:00h/9:30h— Acolhimento | dias, entre outras musicas sugeridas pelas
H na sala de aula/ Reunido de | criangas. Este tempo € também aproveitado
A grande grupo para as criangas falarem sobre o dia anterior,
sobre coisas de casa.

Durante este tempo as criangas iniciavam a
9:30h/10:30h-Atividades atividade introduzida pela educadora. Eram
variadas(em desenvolvidas algumas atividades como a
grupo/individual) leitura de historias, a realizacdo de atividades

em grande grupo. Era ainda neste momento

que se procedia a exploracdo das diferentes
areas de trabalho.

As criancas fazem um pequeno lanche com o
10:30h/11:00h- Lanche que trazem de casa, tendo a disposicao o leite

oferecido pela instituicdo.

Continuacdo das atividades iniciadas antes da
11:00h/12:00h- Atividades | pausa para o lanche.
variadas(em
grupo/individual)

Continuagao
12:00h- Almogo
Neste tempo eram acabadas, se necessario as
T 13:30h/15:30h- Realizacdo | atividades iniciadas na parte da manha.
A de  jogos e outras | Iniciavam-se atividades livres, por exemplo,
R atividades/Arrumo da sala e | visualizagcdo de filmes, exploracdo livre das
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reflexao.

areas, jogos, entre outras achadas pertinentes.
No fim procedia-se ao arrumo da sala, e a

reflexd@o sobre o dia passado.

Tabela 1- Rotina Diaria
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CAPITULO Il
Engquadramento tedrico
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4.HISTORIA DO ENSINO EM PORTUGAL

Conhecer a historia do ensino em Portugal ajuda a que qualquer profissional da
area tenha uma maior percecdo da sua importancia, atendendo a todas as dificuldades
pelo qual o ensino passou para chegar aos dias de hoje. S6 assim se podera dar o devido
valor aquela que escolhemos como nossa profissdo. Assim sendo sera apresentada uma
breve caracterizacdo do que foi a historia da educacdo em Portugal sobre a Educacéao
Pré-escolar e o 1° Ciclo do Ensino Basico. “Desde que ha homens, eles ocuparam-se e
preocuparam-se com a educacdo dos seus filhos. Desde os tempos mais recuados,
filoséficos e pedagogos — como Plutdo e Coménio - chamaram a atencdo para a a
importancia da educagdo das criangas até aos seis anos de idade” (Gomes, 1977: 13).

O ensino, comecou com a instrugdo priméria, estando esta na base da
hierarquia escolar. Mas, para entendermos como tudo comegou temos de recuar alguns
séculos na Historia da Peninsula Ibérica. Nos primeiros séculos do Cristianismo apenas
0s componentes da igreja se interessavam pela pratica da instrucdo e seu
desenvolvimento. Procuravam que o conhecimento das Sagradas Escrituras e tudo o que
estivesse interligado a estas praticas, fossem comunicados de geracdo em geragéo e por
isso, tornava-se necessario que alguém soubesse ler e escrever e consequentemente que
houvesse lugares onde essa atividade fosse praticada (Carvalho, 1985).

Desde ai foram entdo criadas as escolas monasticas, escolas episcopais, escolas
paroquiais e mais tarde, nos fins do século XII aparece a primeira Universidade
europeia em Bolonha, Italia (Carvalho, 1985).

Mas, ainda antes desta reforma, o0 nosso pais passou pela reforma de D. Jodo 11
onde se separa nitidamente o ensino de base, preparatorio e o ensino superior. Segundo
Romulo de Carvalho (1985: 552), Rodrigo da Fonseca Magalhaes vem, em 1835 assinar
dois importantes decretos relativos ao ensino primario. Um, mandou abrir de imediato
duas escolas para preparacdo de professores, o outro decreto, intitulado “Regulamento
Geral da Instrugdo Primaria”, informa que a instrug¢@o primaria passa a ser administrada
gratuitamente a todos os cidaddos em escolas publicas.

Passos Manuel seguiu impulsionando o ensino em Portugal fez publicar as
reformas dos estudos primarios, secundario e superior. A reforma por ele proferida é

datada a 15 de Novembro de 1836 seguindo a orientacdo da reforma de Rodrigo da

31



Fonseca mas, com a crise econémica que se fazia sentir, teve aspetos menos positivos
em relacdo a anterior reforma, entre as quais a diminuicdo do salério dos professores e a
ndo referéncia das escolas publicas gratuitas.

E, apds todas as evolugdes destaco a reforma do ensino primario que foi
publicada a 29 de Marco de 1911 colocando-nos assim, ao mesmo nivel dos paises mais
desenvolvidos neste dominio em matérias de legislagdo. Este documento nédo legislou
apenas sobre o ensino primario, mas também sobre os ensinos infantil, primério e
normal. O ensino das letras ja hd muito que vinha a ser desenvolvido no nosso pais,
embora nao generalizado.

A educacdo de infancia também teve o seu percurso, embora com muitos anos
de atraso em relagdo ao 1° Ciclo e em relagcdo ao outros paises europeus. Sobre este
assunto Gomes (1977:130) refere “ O nosso desenvolvimento escolar andou sempre
pelo menos 50 anos atrasado relativamente a maioria dos paises da Europa”. A
Educacdo de Infancia apareceu em Portugal muito depois da escola primaria, mais
precisamente em 1882 em Lisboa mas, foi “entre o final da Idade Média e os séculos
XVI-XVII, a crianca...passa a ser um elemento indispensavel da vida quotidiana, os pais
preocupam-se com a sua educagdo, a sua carreira, o seu futuro” (Ariés Cit in Cardona

1997: 312).

4.1.Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico

A escolaridade basica constitui um tipo de escolaridade que é entendida como o
suporte sobre o qual todas as restantes escolaridades assentam e a partir da qual se
desenvolvem (Pires et al. 1989:11).

Escolaridade, tem a ver com a forma como ela se desenvolve, que tipo de
atividade educativa nela se pratica (Pires et al. 1989: 14). Baésica, qualifica a
escolaridade e supde ficar esclarecida de que escolaridade se trata, ou seja, “(...)
quererd dizer aquilo que constitui a base de outros estudos ou de preparagdo essencial
para a vida ativa, o fundamento necessario sobre o qual outras aquisi¢des poderdo
fazer” (Pires et al. 1989: 15).

32



Apesar das varias e bem organizadas escolas formada até a data s6 apos a
reforma de 1911, o ensino primério foi dividido em trés escalBes: 0 ensino primario
elementar, sendo obrigatério para todas as criancas de ambos 0s sexos com idades
compreendidas entre os sete e 0s catorze anos e facultativo para os restantes escalGes e
com a duracéo de trés anos.

As criangas em idade escolar tinham de se recensear obrigatoriamente,
incorrendo em multas se ndo o fizessem e seguidamente os seus pais teriam de as
matricular. Tudo isto tinha como objetivo combater o analfabetismo. Para professores
seriam “quaisquer estudantes de diferentes estabelecimentos de ensino do Estado
(decreto de 25 de Outubro de 1913). Nesse mesmo ano, em 1913, foram criadas 172
escolas méveis destinadas s6 a adultos, extinguindo-se em 1930 mas, com uma adeséo
bastante significativa, chegando a atingir os 200.000 individuos de ambos 0s sexos.

Terminada a escolaridade obrigatéria de 3 anos de ensino primario elementar e
aprovado no respetivo exame (art.’ 80°), os estudantes poderiam enveredar pelo ensino
primario complementar que tinha a duragdo de 2 anos, dos 10 aos 12 anos e seria

facultativo e igualmente gratuito.

...as escolas do ensino primario superior destinam-se
ndo somente a aperfeicoar os conhecimentos adquiridos nas
escolas elementares e complementares, mas também (...)
estimular, desenvolver e educar, por uma aprendizagem
conveniente, nos alunos que as frequentam, as aptidfes naturais
que possuam e que desejem valorizar para a vida.

Ao ensino primario complementar, tambeém terminado com um exame, seguia-
se 0 ensino primario superior, igualmente facultativo e gratuito e tinha a duracéo de 3

anos, dos 12 aos 14 anos de idade em regime de coeducacao.
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4.2.A Educacao de Infancia

Entre o final da Idade Média e os Séculos XVI-XVII, a crianga conquistou um
lugar junto dos pais passando a ser um elemento indispensavel da vida quotidiana.
Comecam as preocupagbes com a educagdo, carreira e futuro das criancas. Esta
evolucéo notou-se nas familias mais ricas que iam ficando com os seus filhos, enquanto
as mais desfavorecidas tinham de os confiar a estranhos. A partir daqui comecou-se a ter
necessidade de encontrar uma solucdo e assim foram criadas as primeiras instituicoes
com finalidade predominantemente sociais e de assisténcia (Gomes.1977:20).

O desenvolvimento na criacdo de instituicbes observou-se nos paises mais
industrializados. As primeiras instituicGes surgiram em Inglaterra (1816) e depois em
Franca (1826). Em Portugal foi criada em 1934 a sociedade das Casas de Asilo da

(13

Infancia Desvalida de Lisboa, com o objetivo de “... dar protecdo e educacdo e
instrucdo as criancgas pobres de ambos 0s sexos desde que tenham acabado a cria¢do de
leite, tratando dos meninos até a idade de sete anos ¢ das meninas até as de nove”
(Gomes, 19977:20). Entre 1834 e 1897 foram criadas doze “casas de asilo”. A partir da
década de 70 sentiu-se a necessidade de criar mais instituicGes e a partir de 1879 a
designagdo passou de “asilos de educagao” para “jardins-de-infancia.

O primeiro jardim de infancia criado em Portugal foi o Jardim de Infancia de
Froebel, criado em Lisboa em 1882 e simbolizou o interesse que uma burguesia
ascendente e classe intelectual comecou a ter pela educacao de infancia (Gomes, 1977).
Durante 1890, a grave crise econdmica condicionou todas as possibilidades de
concretizacdo de iniciativas a nivel educativo, mas continuava a preocupacao de se
criarem mais instituicdes. Assim, em 1891 determinou-se a obrigatoriedade de as
fabricas criarem creches para os filhos das trabalhadoras.

No entender de Gomes (1977), com a reforma de 1894 define-se que as escolas
infantis (nova designacao atribuida entretanto) passassem a receber criangas entre 0s 3
e 0s 6 anos, onde seria ministrado o ensino compativel para a sua idade. Com o decreto
de 1896 define-se que nas escolas infantis passam a trabalhar somente pessoas do sexo
feminino, devidamente habilitadas com o curso de professoras da escola primaria.

Devido as necessidades surgidas a partir da evolucdo social e perante a
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inatividade do Ministério da Educacdo, a educacdo de infancia foi-se desenvolvendo
sob 0s servicos da seguranca social e através de iniciativas privadas, ndo obedecendo a
uma politica educativa.

Irene Lisboa (1931: 140) cit in Cardona (1997:34) “... a crianga entre os 3 e 0s
7 anos mostra interesses que se ndo podem, propriamente, classificar de escolares, ou de
Uteis, sob o ponto de vista do rendimento escolar. Ndo € isto razdo bastante para
perderem o direito de existir, de se manifestar, ou para que sejam deformadas”.

Terminada a Monarquia e Instaurada a 12 Republica em 1910, ventos novos
sopraram a favor da Educacdo de Infancia. Se os principios dos republicanos era
criarem uma nova sociedade, um homem novo, decidiram comecar logo pelas criancas
do “ensino infantil”. Para isso fizeram a Reforma da Instru¢do Primaria em 1911 que
abrangia a educacdo infantil. Segundo este decreto de 29 de Marco de 1911, o objetivo
do ensino infantil era “...a educagdo e desenvolvimento integral, fisico, moral e
intelectual das criangas, desde os quatro aos sete anos de idade (...) que seria realizada
na escola pela professora, e na familia pela mée, devendo ambas harmonizar-se na
orientacdo a dar (art.° 5°). O ensino infantil seria assim, facultativo e gratuito e teria por
missao tomar o filho a mae, apresentando-o mais tarde ao professor primario, forte,
robusto, alegre, equilibrado em suas faculdades, apto para receber a semente da
verdadeira instru¢ao” (programas respeitantes ao ensino infantil mais tarde com data de
23-VI11-1911) (p.667). Segundo o mesmo decreto, as escolas infantis seriam instaladas
em edificios proprios, construidos em terrenos vedados, que fossem isolados de outras
construcdes e da via publica. Haveriam balneérios para as criangas receberem os seus
banhos higiénicos, dormitérios com caminhas, entre outras coisas. O corpo docente
seria sempre do sexo feminino sendo “professoras diplomadas na especialidade pelas
escola normais” (decreto de 23-VI11-1911).

O periodo da 12 Republica foi muito importante para a Educacgdo de Infancia,
através da muita legislacdo publicada que contribui para a sua organizacdo. Antonio
No6voa, 2005 refere que se procurou dar-se especificidade e coeréncia ao ensino infantil
bem como preocupacdo com a formacdo de educadoras de Infancia. Segundo No6voa
(2005:109) “O ensino infantil oficial ¢ uma criagdo da republica, que transforma em
projeto legal a preocupacéo social com a pequena infancia e com o seu enquadramento

educativo”.
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Magalhaes cit in CNE (Concelho Nacional de Educacdo) (1997, p.121), a
primeira grande acdo junto a infancia foi de prote¢cdo. Houve uma preocupagdo com o
sucesso educativo que conduziu a finalidade de oferecer planos educativos estruturados
dando origem a uma meta-escolarizacdo da educacdo de infancia. Um novo rumo
surgiu com a entrada do Estado Novo, que vai conduzir na prética, a extin¢ao do ensino
infantil oficial em 1936. Entre 1933 e 1959 a educacdo de infancia passa a ser
considerada como uma tarefa das mées de familia, as escolas infantis oficiais foram
fechadas e as professoras passaram a pertencer ao quadro do ensino primario.
Desenvolveu-se assim a iniciativa privada, através de uma rede de estabelecimentos de
ensino infantil particular que se dirige, essencialmente aos grupos sociais favorecidos.

Na década de 1960 o panorama da educacdo de infancia comegou a mudar para
melhor. J& entre os anos de 1960 e 1973, iniciou-se um processo de mudanca, as
mulheres comecaram cada vez mais a ter a necessidade de sair de casa e a vida

profissional comeca a aumentar em grande nimero.

"As correntes socioeducativas e psicopedagbgicas que
emergem na década de 1960 tendem a valorizar um aldgica educativa
(estabelecimentos de ensino infantil particular) em detrimento de uma
I6gica assistencial (instituicdes publicas ou privadas com funcbes de
protecdo a infancia) Os trabalhos preparatorios do Estatuto da Educacéo
Nacional situam o problema numa dupla perspetiva, pedagégica e social,
referindo-se em particular a uma nova situagio da mulher no mercado de
trabalho. Definem-se, entdo, propostas claras no sentido de “generalizar e
oficializar” tdo precoce quanto possivel" (Novoa: 2005: 109).

Nos ultimos anos do Estado Novo marcam uma viragem na institucionalizacao
da Educacdo pré-escolar, “E esta politica que vai ser prosseguida, e legislada, pelo
ministro Veiga Simdo, em 1973, procurando p6r em prética o principio de que a
expansdo do sistema educativo traduz-se e suporta-se, basicamente, na
institucionalizacdo da educacao pré-escolar facultativa” (N6voa, 2005:109). Fruto desta
evolucdo social foi necesséria a criagdo de mais instituicGes de educacdo de infancia. A
partir da revolugdo do 25 de Abril de 1974 a escola passa a ter um grande peso
ideoldgico, a educagdo passa a ser considerada a principal via para se alcancar o
socialismo.

Em 1977, foi criado, pelo Ministério da Educacdo, o ano preliminar ao ensino

primario, que colocou professoras do 1° ciclo, que tinham passado por processos de
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formagdo em servico, em classes com criangas de 5 anos e inseridas em escolas do 1°
ciclo. Nessa altura, a cobertura de da rede de educacdo de infancia atingia apenas 0s
10% da populacéo infantil no nosso pais, segundo os dados estatisticos.

A partir de 1987 a educacdo pré-escolar, comecou a ser valorizada como um
meio eficaz a utilizar na luta contra o insucesso escolar, sendo defendida a necessidade
de aumentar o nimero de instituigdes. E fundamental, por isso, proceder a um
enquadramento normativo e organizacional global que implique de facto uma mudanca
qualitativa em relacdo ao funcionamento deste nivel de ensino (Cardona, 1997). Em
1997, a rede institucional publica continuava a ser insuficiente sendo quase inexistente
para criangas com menos de 3 anos. Desde ai e até aos dias de hoje tudo mudou e muito
foi desenvolvido, hoje quase todas as necessidades estdo resolvidas.

Segundo a Lei-Quadro da Educacdo Pré-escolar “...a educagao pré-escolar € a
primeira etapa da educacdo béasica no processo da educacao ao longo da vida, sendo
complementar da acdo educativa da familia, com a qual deve estabelecer estreita
cooperacéo, favorecendo a formacéo e o desenvolvimento equilibrado da crianca, tendo

em vista a sua plena inser¢dao na sociedade como ser autonomo, livre e solidario” (CNE,

2003:P4g.19).

5.0 AMBIENTE EDUCATIVO NO JARDIM DE INFANCIA

A organizagdo do ambiente educativo é a grande base para o trabalho do
educador/professor, o qual, facilita o desenvolvimento global da crianca. O espago
fisico é uma das partes fundamentais para a realizacédo de todo o trabalho desenvolvido
na sala de aula. A crianca interage facilmente com materiais diversos expostos e partilha
aprendizagens com 0 restante grupo, assim como com o0s adultos presentes na sua
rotina. Um bom ambiente torna-se mais enriquecedor, tornando as criangas mais
autonomas e ativas ou seja, 0 espaco é fundamental para a aprendizagem da crianga.

Silva (1997:37) alerta que “...os espagos de educacdo pré-escolar podem ser
diversos, mas o tipo de equipamento, 0os materiais existentes e a forma como estdo
dispostos condicionam, em grande medida, o que as criangas podem fazer e aprender”.

As criangcas devem perceber como 0 espago esta organizado e como este pode ser
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utilizado e devem participar na organizacdo e nas decisdes sobre as mudancas que
devem ser realizadas.

Segundo o Despacho Conjunto n° 268/97 de 25 de Agosto — Normas e
instalacBes anexos 1 e 2, as salas de atividades devem ser espacosas para que as
criancas se possam movimentar, trabalhar com os amigos, sozinhas, em pequenos ou em
grandes grupos. Uma sala de Jardim de Infancia deve ter no minimo 50 m2, e 2 m2 por
crianca.O arranjo da sala pode afetar o grau de atividade, as escolhas que pode fazer e as
relacGes com outras pessoas. As criangas aprendem melhor num ambiente estimulante e
organizado no qual podem fazer escolhas e agir sobre as mesmas. Neste sentido,
“Quando as equipas pedagogicas ja arranjaram as suas salas (...), a tarefa que se segue ¢é
a de ajudar a crianga a ambientar-se e a sentir-se bem na sala, de forma a saber que
opcdes se Ihe oferecem e onde podem encontrar os materiais que utilizar” (Hohmann et
al, 1979:52). Segundo os mesmos autores, “As criangas sdo capazes de ajudar a decidir
onde integrar 0s novos materiais e 0 novo equipamento, podendo também fazer e colar
as etiquetas”. A “etiquetagem” ajuda a separar os brinquedos em grupos distintos e
ajuda as criancas a vé-los e té-los ao seu alcance.

Assim como 0s espacos e as suas dimensdes, também o mobiliario e os objetos
da acdo desempenham um papel essencial. Os fabricantes de modveis ndo devem
substituir os psicologos pois, deviam experimentar tudo aquilo que propdem.

Segundo uma experiéncia realizada por P. Vayer e A. Duval no laboratério de
Psicologia da Educacdo (2003), sobre a influéncia da qualidade e da funcionalidade dos
elementos mobiliarios, salienta-se que:

— Os assentos devem ser baixos, para que as coxas estejam na horizontal e 0s
pés se encontrem totalmente em contacto com o chéo;

— Acrianca deve poder apoiar-se com os cotovelos, aliviando as costas;

— O assento deve poder ser deslocado com facilidade;

— A crianca deve poder levantar-se sem se apoiar na mesa e sem desviar 0
assento;

No que diz respeito a mesa, usada para as reunides e trabalhos de grande
grupo:

— Deve ser estavel, solida e possuir qualidades mais afetivas devido a

construgdo em madeira, desenvolvendo o prazer do contacto e da cor;
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— Deve estar orientada, implicando uma forma retangular;

— Assuperficie deve totalizar o conjunto dos espagos pessoais do grupo;

Segundo Vayer (2003:151), “ ...a inadequagao do ambiente educativo provoca
estados de agitacdo e de instabilidade que os adultos presentes ndo conseguem
controlar.” Por isso, deve-se tentar sempre adequar o espaco a todo o grupo de forma a
que se sintam o mais confortavelmente possivel e assim, proporcionar melhor resultados
no processo de ensino-aprendizagem dentro daquele que é o espaco onde passam tanto
tempo dos seus dias.

Segundo Hohmann et al (1979:51), “...o arranjo de uma sala de atividades de
orientagdo cognitivista reflete a crenca de que as criangas aprendem melhor num
ambiente estimulante mas organizado, no qual podem fazer escolhas e agir sobre elas”.
Este arranjo afeta tudo o que a crianga faz, afeta o grau de atividade que pode atingir e 0
quanto € capaz de falar de si propria. Afeta também as escolhas que pode fazer e a
facilidade com que é capaz de concretizar os seus planos. Sdo também afetadas as
relacGes com as outras pessoas e 0 modo como 0s materiais sdo utilizados.

Quando a sala de atividades esta devidamente dividida em areas de trabalho
distintas, o espago funciona melhor, pois sdo as criancas que fazem as suas proprias
escolhas.

6.PEDAGOGIAS DA APRENDIZAGEM

A pedagogia € um vocabulo fundamental na formacéo de professores. Vem da
palavra grega paidagogia, em que paidos significa crianca e agogus, a acdo de conduzir.

A ciéncia de educar e ensinar a crianca, “como uma arte” (Dewey, 1971) é
possuidora de uma dimensédo de “sabedoria prdtica” (Freinet, 1973).

Segundo Marguerite Altet (1997:29-30), “...as pedagogias da aprendizagem
baseiam-se em concegdes cognitivas, construtivistas e ou integracionistas da
aprendizagem (...) A aprendizagem & assim definida como um processo de apropriacdo
pessoal do sujeito, um processo significativo que constrdi um sentido e um processo de
mudanga”.

As pedagogias sdo situadas numa logica da aprendizagem, centradas na relacao
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aluno-saber, nas atividades de construcdo do saber e do papel do professor como
mediador nas mesmas aprendizagens. O professor deixa de ser apenas um distribuidor
de conteldos e passa a ser um mediador, um pedagogo dos processos de aprendizagem e
um organizador da gestao das aprendizagens. As pedagogias da aprendizagem sd@o meios
de aprender e de atingir os objetivos propostos, centrando-se no funcionamento dos
meios de aprender do aluno e nas ferramentas usadas para o efeito.

Como nos refere Altet (1997:32), “...estas pedagogias procuram desenvolver as
estratégias cognitivas e metacognitivas do aluno, tentam ajudar o aluno a desenvolver a
sua capacidade de aprender, de refletir e a exercé-los sozinho”. O pedagogo apos ter
preparado o aluno, esforga-se para que este, seja levado a refletir e construir assim, a sua
propria autonomia.

Roger Cousinet (1959) cit in Altet (1997) diz-nos que, “...se 0 mestre quer que
o0 aluno aprenda, deve ele proprio abster-se de ensinar” (p. 78), “...ndo ¢ sendo ensinado,
e porque se é ensinado é que se aprende. E poderiamos dizer pelo menos que quanto
menos se for ensinado mais se aprende, porque ser ensinado é receber informacbes
enquanto aprender é procura-las” (p.125). Segundo Altet (1997), Roger Cousinet vé no
professor ndo apenas alguém que distribui conhecimentos e saberes, mas alguém que

oferece a quem aprende meios de aprender e métodos de aprendizagem.

6.1.Pedagogia da participacao

A pedagogia €, de acordo com Oliveira Formosinho (2007:14) “...um espaco
ambiguo ja ndo de um-entre-dois, a teoria e a pratica mas de um-entre-trés, as acdes, as

teorias e as crencas. A imagem que se segue (imagem n.° 1) ilustra esta ideia.
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Crencas e valores

Praxis

Ac0es praticas Saberes e teorias

Imagem 1 — pedagogia da participacao (Oliveira Formosinho, 2007:14)

13

A pedagogia da participacdo “...procura responder a complexidade da
sociedade e das comunidades, do conhecimento, das criancas e das suas familias, com
um processo interativo de dialogo” (Oliveira -Formosinho, 2007:15)

Ha um claro confronto de crencas, saberes e praticas, numa interacdo entre 0s
demais contextos envolventes. A crianca aprende atraves da descoberta e da sua propria
investigacdo. Esta aprendizagem implica a escuta, o dialogo, a cooperacdo e a
negociacao entre os principais atores do processo de aprendizagem. Ha lugar para o
didlogo entre a intencionalidade e a sua progressao no contexto e entre todos 0s
participantes.

Ao professor/educador € atribuido um papel de mediador e facilitador da aprendizagem
e ele deve:

- Estruturar o ambiente tornando-o interativo e significativo para as criangas;

- Escutar e observar tudo o que a rodeia estando atento a sua voz;

- Ajudar a crianga na procura de respostas para possiveis questdes e
inquietages insistindo na sua colaboragcdo em projetos e investigagdes singulares.

As criancas passam de um estado latente para um estado ativo e responsavel,
onde a participacdo €é valorizada como fundamental para a aprendizagem. A
aprendizagem e pedagogia podem confluir, uma vez que toda e qualquer pedagogia tem
como grande objetivo facilitar e permitir a aprendizagem (Atlet, 1999).

A pedagogia da participagdo cumpre a esséncia da pedagogia na sua expressao
mais nobre, residindo da integracéo das crencas e dos saberes, da teoria e da pratica, da

acdo e dos valores. E feita em combina¢des multiplas fugindo da “realidade atual e
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criando mundos possiveis” (Bruner, 1986). Tudo resulta da integracdo de saberes,
praticas e crencas quer no espaco da acao e reflexdo, quer no espaco da producdo de
narrativas sobre o fazer e para o fazer. E centrada nos atores que constroem o
conhecimento para que participem progressivamente, através do processo educativo,
da(s) cultura(s) que os constituem como seres socio-historico-culturais. Esta pedagogia
realiza uma dialogia constante entre a intencionalidade conhecida para o ato educativo e
a sua prossecucdo no contexto com os atores, porque estes sdo pensados como ativos,
competentes e com direito a co-definir o itinerario do projeto de apropriacédo da cultura
gue chamamos educacao.

A interdependéncia entre os atores e os ambientes faz da pedagogia da
participacdo um espago complexo, no qual lidar com a ambiguidade, a emergéncia e o
imprevisto torna-se critério do fazer e do pensar. A participacdo implica a escuta, o
dialogo e a negociacéo, representando um importante elemento de complexidade desse
modo pedagogico.

Os objetivos da pedagogia da participacdo sdo: promover o desenvolvimento,
estruturar a experiéncia, envolver-se no processo de aprendizagem, construir as
aprendizagens, dar significado a experiéncia e atuar com confianca. O professor deve
estruturar o ambiente, saber escutar e observar, avaliar, planear, formular perguntas.
Deve estender o0s interesses e conhecimentos da crianca e do grupo em dire¢do a cultura
e deve investigar. E para que tudo funcione, o professor deve usar materiais variados e
com um uso flexivel que sejam abertos a experimentacdo, deve usar jogos livres e

promover as atividades espontaneas.
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7.Modelo curricular High-Scope:

Este modelo, como nos refere Oliveira Formosinho, et al. (1996:56), .. .situa-
se no quadro de uma perspetiva desenvolvimentista para a educagdo de infancia”. E,
segundo a mesma autora, representa “uma constru¢do progressiva de conhecimentos
sobre a educacéo pre-escolar, através da acao e da reflexdo sobre a agédo, a varios niveis:
0 da crianca, o do educador, o do investigador e o de todos estes na construcdo da agédo
educativa”.

O modelo High-Scope pode dividir-se em quatro fases:

- Primeira fase — Educacdo compensatéria: Perry Project nasceu no
contexto do Movimento de Educacdo Compensatéria, no &mbito das preocupacfes com
a igualdade de oportunidades educacionais, que chama a atencdo para a necessidade de
criar situacbes que promovam essa igualdade e, através desta, a igualdade de
oportunidades econémicas e sociais. Os pressupostos centrais do Perry Project sdo: a
aprendizagem faz-se através da acdo da crianca e ndo por repeticdo e memorizacéo e, o
curriculo dirige-se ao desenvolvimento intelectual da crianca para apoiar a sua
realizacdo escolar futura.

—  Segunda fase — Tarefas piagetianas/tarefas de aceleracdo: A inspiracdo de
Piaget é tomada de forma rigida e o programa organiza-se a volta da preparacdo de
tarefas que permitam acelerar o desenvolvimento da crianca. A abertura a pratica e 0s
contributos de Sara Smilansky na estruturacdo da rotina didria permitiram aos autores
do programa tanto ouvir as criticas como autocriticar. O professor pode apresentar
tarefas e fazer perguntas para trabalhar o estadio de desenvolvimento em que a crianca
esta o que significava muitas vezes que as criancas ja sabiam as respostas.

—  Terceira fase — As experiéncias-chave: da aceleracdo a construcdo: As
caracteristicas nesta terceira fase sao: a organizacdo da atividade educacional em torno
de “experiéncias-chave” e, a reconceptualizagdo do papel do adulto. Nesta etapa, o
papel do adulto é o de gerar oportunidades de forma a permitir a crianca iniciar
experiéncias e o de fazer propostas de atividades para que a crianga faga experiéncias de
aprendizagem. Passa-se assim a poOr a crianga em contacto com uma realidade
educacional estimulante onde se acredita que ela constr6i o conhecimento tendo, o

adulto, um papel menos diretivo e mais de apoio e suporte.
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- Quarta-fase — A crianga motor da aprendizagem no dialogo: Reducdo do
papel diretivo do adulto e concecdo de formas que permitam a crianga maior acao,
maior iniciativa e maior decisdo. O educador € ativo, inicia e toma decisdes, sendo que
a sua atividade ndo pode ser intrusiva em relacdo & atividade da crianga. O professor
prepara 0 espaco, materiais, experiéncias para que a crianca possa ter uma atividade
auto iniciada e a partir daqui, o papel do professor é de observar, apoiar e analisar a
observagao tomando decisdes sobre novas propostas educacionais.

No que se refere a organizagdo o espago e materiais, segundo o modelo High
Scope, as areas diferenciadas na sala de atividades sdo &reas que contém mensagens
pedagdgicas quotidianas que permitem a crian¢a uma vivéncia plural da realidade e a
construcdo da experiéncia dessa pluralidade. E o desenrolar do jogo educativo
quotidiano que vai requerer a sua organizacgao e reorganizagao.

A organizacdo do espaco em areas com 0s respetivos materiais, € uma forma de
passar mensagens implicitas a crianca. A sala assim organizada permite a crianca uma
vivéncia plural da realidade e a construcdo dessa pluralidade. E muito importante um
amplo espago educacional e areas com amplo espago. Fala-se menos de ordem e
proporciona-se um quotidiano ordenado. Sempre que necessario com uma conversa
sobre as regras da sala, faz-se num ambiente ordenado, propicio ao seu entendimento. A
sala de atividades ndo tem uma organizacao totalmente fixada no inicio do ano letivo até
ao seu término. As areas podem ser alteradas e introduzidas novas. Este tipo de
organizacéo facilita a proposta de atividade por parte do educador e promove a escolha
da crianca. A organizacdo do espaco em areas e a colocacdo dos materiais nas areas, sdo
a primeira forma de intervengdo dos educadores. “Permite-Se & crianga experienciar o
Mundo de diversos angulos, fazer dessa experiéncia uma aprendizagem ativa (ela
escolhe, ela usa, ela manipula) e permite-se ao educador uma consonancia entre as
mensagens verbais e ndo-verbais, uma coeréncia entre o curriculo explicito e o

implicito, uma facilitagdo das suas propostas” (Oliveira Formosinho, et al, 1996:69).
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8.Modelo curricular Movimento da Escola Moderna

Este movimento educativo, segundo Niza, (1996), assenta num Projeto
Democratico de autoformacdo cooperada de docentes que transfere essa estrutura de
procedimentos para um modelo de cooperagéo educativa nas escolas. Decorre da fusdo
de trés praticas: a concecdo de um municipio escolar, a pratica de integracdo educativa
de criancas deficientes visuais e a organizacdo dos cursos de Aperfeicoamento
Profissional no Sindicato Nacional de Professores. As aprendizagens apoiam-se nos
métodos desenvolvidos por cada area cientifica ou cultural ao longo das suas respetivas
historias. Os educadores deslocaram a acéo pedagodgica para a comunicacao assente em
circuitos de informacao e de trocas sistematicas entre alunos.

A escola define-se como um espaco de iniciacdo a pratica de cooperacédo e de
solidariedade de uma vida democrética. As criancas devem criar com 0S Seus
educadores as condi¢cBes mais favordveis para que possam organizar um ambiente
institucional capaz de ajudar cada um a integrar-se e a apropriar-se N0 Seu percurso
historico-cultural. Neste sistema, todos ensinam e todos aprendem e decorrem assim trés
finalidades formativas:

- iniciacdo as praticas democraticas;

- reinstituicdo dos valores e das significac6es sociais;

- reconstrucdo cooperada da Cultura;

Como nos descreve Niza (1996:142), “...¢ através de um sistema de organizacao
cooperada que as decisbes sobre as atividades, os meios, 0s tempos, as
responsabilidades e a sua regulagédo se partilham em negociagdo progressiva e direta e
que o treino democratico se processa de maneira explicita no Conselho Instituinte”.

Através de projetos de trabalho e com as colaboracfes dos educadores, 0s alunos
reconstituem os instrumentos sociais de representacdo, de apropriacdo e de descoberta
que lhes proporcionam uma compreensdao mais funda, através dos processos e dos
circuitos vividos, da construcdo e circulacdo dos saberes cientificos e culturais. Niza
retomando a ideia de Vigotsky (1988) refere que essa tomada de decisdo, da dimensao
critica e clara aos saberes e acelera e consolida a internalizagdo dos conhecimentos e das
praticas sociais da sua construcao.

S0 sete o0s principios de estruturacdo da acdo educativa:
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1- Os meios pedagdgicos veiculam, em si, os fins democraticos da educacdo —
Destina-se a clarificar e a dar coeréncia ética a escolha dos materiais, dos processos e
das formas de organizacdo que melhor se adequem as regras e objetivos
democraticamente instituidos pelos educandos e educadores.

2- A atividade escolar, enquanto contrato social e educativo - Trata-se de uma
negociacdo progressiva dos processos de trabalho que fazem evoluir a experiéncia
pessoal para o conhecimento dos métodos e dos conteldos cientificos, tecnoldgicos e
artisticos.

3- A prética democratica da organizacdo partilhada por todos, institui-se em
conselho de cooperacdo- Planeamento das atividades e dos projetos a sua realizagdo e
avaliacdo cooperada.

4- Os processos de trabalho escolar reproduzem o0s processos sociais
auténticos- O ato didatico cumpre-se com os alunos, num esforco de apropriacdo dos
métodos e processos inerentes a cada area do saber, como a estratégia mais adequada
para o aluno assimilar os respetivos contetdos.

5- A informacéo partilha-se através de circuitos sistematicos de comunicagédo —
Dos saberes e das producdes culturais dos alunos.

6- As préticas escolares dardo sentido social imediato as aprendizagens dos
alunos - Partilha dos saberes e das formas de interacdo com a comunidade.

7- Os alunos intervém ou interpelam o meio social e integram na aula “atores”
comunitarios como fonte de conhecimento nos seus projetos — Cria-se um sistema
regular de informacé&o e interajuda onde a escola se revitaliza, enriquece e ganha valor
social de pertenca.

Destacam-se deste modelo curricular trés movimentos estratégicos:

- Processo de producdo para a compreensdo, pressupde uma tomada de
consciéncia dos caminhos certos, ordenacdo ou criacdo das relacdes entre os elementos
ou passos constituintes de um processo com objetivo de obter um resultado ou um
produto.

- Intervengdo para a comunicagao, que se refere a um percurso feito desde
a experiéncia ou acdo realizadas , incluindo a concecdo do projeto, a vivéncia da
execucdo e o balanco regulador, para revelacdo a um parceiro (S), a um destinatario

mais afastado ou mais alargado.
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- Experiéncia pessoal para a didatica “a posteriori”, que nos relata a
necessidade de uma construcao e reconstrucdo pessoal dos conhecimentos e habilidades
técnicas enquanto préticas individuais ou grupais, pontuadas por apoios reflexivos ou
tedricos proporcionados pelos pares e pelos educadores/professores.

Umas das condi¢des fundamentais a dinamica social da atividade é constitui¢éo
de grupos de criancgas de forma vertical, integrando de preferéncia as varias idades para
que se possa assegurar a heterogeneidade geracional e cultural que garanta o respeito
pelas diferengas individuais no exercicio da interajuda e colaboragdo formativas que
pressupde os projetos de enriquecimento cognitivo e sociocultural. Uma outra condigéo
é a necessidade de se manter um clima de livre expressao, reforcado pela valorizacdo
publica das suas experiéncias de vida, das suas opinides e ideias.

Quanto ao espago educativo, desenvolve-se a partir de um conjunto de seis areas
de atividade: biblioteca e documentacdo, oficina de escrita e reproducéo, laboratério de
ciéncias e experiéncias, espaco de carpintaria e construcfes, atividades plasticas e
expressoes artisticas, espaco de brinquedos, jogos e “faz de conta”.

O ambiente da sala deve ser tdo agradavel como estimulante, utilizando
sempre as paredes como expositores das produgdes das criangas. Existe sempre uma
lista semanal de projetos que se caracterizam por uma cadeia de atividades que se
desenvolvem mentalmente. Muitas atividades inspiram projetos e a maioria deles
desencadeiam-se através da conversa de acolhimento da manh&, onde muitas noticias
que sdo trazidas de casa se podem transformar em projetos de estudo.

Esta organizacdo € dinamizada por processos de cooperacdo progressivamente
reforcados, de forma a garantir o exercicio direto e continuado dos valores de evidente
respeito, de autonomizacdo e de solidariedade que a organizacéo, participada de forma
democrética. Os educadores assumem-se como “promotores da organizagdo participada,
dinamizadores da cooperacdo, animadores civicos e morais do treino democratico,
auditores ativos para provocarem a livre expressao e a atitude critica” (Niza, 1996:155).

O modelo de trabalho requer uma forte articulacdo com a familia, vizinhos e
organizagdes da comunidade. Estes sdo convidados a participar em sessdes de animagéo
e sdo interpelados semanalmente nos espagos comunitarios. O jardim-de-infancia
promove sistematicos encontros entre educadores e pais com objetivo de garantir o

desenvolvimento educativo dos filhos de forma dialogante e participativa. Este
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envolvimento ajuda a resolver problemas quotidianos de organizagéo e ajuda o jardim-
de-inféncia a cumprir o seu papel de mediador e de promotor das expressdes culturais

das populacdes as quais presta servicos.
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Capitulo Ill
Metodologia
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9.METODOLOGIA

Apresentada a fundamentacdo teorica, base da acdo e investigacdo
desenvolvidas, apresentar-se-4 em seguida as opg¢fes metodoldgicas, 0s instrumentos

utilizados e dados das experiéncias de aprendizagem promovidas com as criangas.

9.1.Fundamentacao, objetivos e questdes de pesquisa

Ao iniciar a pratica de ensino supervisionada a meio do ano letivo no Jardim de
Infancia deparei-me com uma sala de atividades antiga, bastante cheia, com materiais e
mobiliario muito antigos. No inicio houve uma previsdo de mudanca de espaco no ano
letivo seguinte, isto é, de que a escola iria fechar e iria passar a funcionar no novo
Centro Escolar que estava em fase de conclusdo de obras. Ao deparar-me com esta
mudanca de salas e verificando que uma delas iria ser inaugurada, poder-se-ia entao
fazer uma comparacdo de espaco e fazer algumas alteracfes, que na minha opinido eram
extremamente importantes, apds a observacdo da primeira sala. A sala da turma do 1°
ciclo do ensino basico também era uma sala antiga e iria ser alterada para uma recente,
com materiais novos, tudo a estrear.

Uma das salas do Jardim de Infancia, que ja estava em funcionamento, estava
ja totalmente organizada e a outra, estava em fase de organizacdo, pois era nova, a
estrear, assim como as salas do 1° ciclo do ensino béasico. Ao observar tal situacédo
surgiram as primeiras questoes:

e As criancas participam de alguma forma na organizacédo do espaco de sala de
atividade/sala de aula?

e Conhecem todos os materiais existentes na sala? Ajudam a decidir onde 0s
colocar e de que forma?

e Serdo as criangas “obrigadas” a estar num espago, que lhes ¢ imposto, sem
poderem dar a sua opinido ou simplesmente dizer se gostam ou se ndo gostam?

Por todas estas questbes surgiu entdo a questdo-problema que desencadeou
todo o processo investigativo: Como promover a participacdo ativa das criancgas na

organizacdo do ambiente educativo de modo a favorecer aprendizagens
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significativas?
Para tal, foram considerados os seguintes objetivos:
o Organizar atividades de forma a promover a participacao direta das
criancas na (re)organizacdo do ambiente educativo;
o Promover momentos de didlogo, em grande grupo, de forma a ouvir
as opinides das criangas;
o Dar resposta aos pedidos das criancas de forma a melhor o espaco da

sala de atividade/sala de aula;

9.2.A investigacado acdo como opcao

“Se queres compreender uma certa realidade, procura muda-la”

W.F. Dearborn

Este estudo teve como base de trabalho o processo de investigacdo-acdo, com
objetivo de dar resposta as questdes formuladas durante o processo educativo.

Segundo John Dewey (1938:101) “...a investigacdo ¢ a transformagdo
controlada ou direta de uma situacdo indeterminada numa outra que seja totalmente
determinada”.

A investigacdo-acdo pode constituir-se como um processo de construcdo de
novas realidades sobre o ensino, pondo em causa, 0 modo de pensar e de agir das
comunidades educativas.

Arends ( 1995: 526) cit in Stenhouse, afirma que:

...a chave para nos tornarmos profissionais auténomos
reside na disposicdo e capacidade do professor para se dedicar ao
estudo do seu prdprio modo de ensino e para testar a eficicia das
suas praticas educativas.
A investigagdo-acdo usada como estratégia formativa de professores, facilita a
sua formacdo reflexiva, promove 0 seu posicionamento investigativo face a pratica e a

sua propria emancipacdo (Moreira, 2001).
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Os professores/educadores quando recorrerem ao processo de investigacao-
acao, como metodologia de investigacdo, pretendem resolver uma situagdo/problema do
contexto educativo mas, necessitam de sistematizar o processo de investigacdo. Como
nos referencia Maximo-Esteves (2008:79) a realizacdo de um trabalho de investigacéo-
acdo implica o recurso a “um conjunto de procedimentos, de acordo com 0s objetivos
do mesmo: encontrar um ponto de partida, coligir a informacéo de acordo com padrdes
éticos, interpretar os dados e validar os processos de investigacao”.

Segundo Oliveira -Formosinho e Formosinho (2008:10) “...o professor passa
de objeto da investigagdo (...) a sujeito da sua propria investiga¢ao”.

Deste trabalho resultou uma andlise e respetiva reflexdo sobre as possiveis
vantagens e/ou desvantagens de uma participacao direta e ativa das criangas dentro do
espaco de sala de atividades.

Todo o processo ndo foi iniciado sem antes ter sido recebida uma ordem do
diretor do agrupamento, da diretora da escola, das professoras titulares e das proprias
familias.

As fases para a organizacdo de todo este processo designam-se da seguinte

maneira, em baixo enunciadas:

12 fase — Planear:

Numa primeira fase e atraves da fase de observacdo (observacao-direta), fez-se
um levantamento de questdes que iam surgindo consoante as dlvidas que iam
aparecendo. Todas estas questdes eram postas a educadora titular e assim, se foram
construindo as primeiras ideias para a criacdo e planeamento de um projeto.

Foi feito um levantamento e caracterizacdo do espaco, da turma, do ambiente
educativo com ajuda do Projeto de Implementacdo do Programa (PIP).

Através dos conselhos do professor orientador também foi possivel clarificar o
tema deste projeto e posteriormente através de pesquisa em livros, em bibliotecas, na
internet, foi possivel fazer a introdugdo a planificacdo e consequente implementacéo do
mesmo durante as intervencgoes.

A partir das ideias organizadas comegou assim a fase de organizacdo e

planeamento de atividades (planificacOes) de forma a comecar a implementar o projeto
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dentro da sala de atividades.

22 fase — Acéo:

Numa segunda fase e posteriormente a fase do planeamento passou-se a fase da
acdo, isto é, implementar o projeto na pratica durante as sessdes de intervencao.

Esta fase teve a duracdo de seis meses, durante um dia por semana, excluindo
as interrupcoes letivas. Este tempo foi interrompido pelas férias de Verdo e o recomeco
do estagio foi ja realizado nas novas instalagdes, com as novas turmas.

Durante este processo foram elaboradas vérias atividades, pensadas para
conseguir resolver as questdes base do projeto.

Houve a preocupacéo de criar momentos ludicos, divertidos e diversificados de
forma a proporcionar aprendizagens significativas e bons momentos ao publico alvo,
que neste caso foi a turma onde se implementou o projeto.

Ao longo das préaticas foram sempre realizadas reflexfes individuais de cada
atividade com o objetivo de sempre tentar melhorar e satisfazer as necessidades das
criancas.

Foi feita a (re)organizacao do espaco da sala de aula, durante os seis meses e 0s
resultados foram bastante satisfatorios. Nada foi feito sem antes haver um didlogo com
todos os intervenientes ativos e sem 0s seus consentimentos e aprovacgdes do que estava
a ser feito, s6 assim o resultado poderia ser positivo. Todas as decisbes tomadas em
conjunto com todos os intervenientes diretos, ficavam devidamente registadas, por

escrito, em dossier.

32- Reflexao:

Num primeiro momento eram feitas reunides semanais com a educadora
cooperante de forma a chegar ao esclarecimento de todas as duvidas que iam
aparecendo e assim também ir aprendendo através da sua experiéncia profissional.

Eram também feitas reunides de reflexdo com o professor orientador de forma a
encaminhar sempre num melhor sentido e obter melhores resultados durante o processo

de intervencéo.
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Numa segunda e ultima fase eram feitas reflexdes individuais de cada

intervencdo com objetivo a melhorar sempre as praticas.

42 — Avaliacao:

Na fase de avaliacdo era dada importancia a todos 0os comportamentos e reagoes
das criancas evidenciadas em todas as atividades, através de observacdo direta. Deu-se
importancia a todas as opinides por elas dadas de forma a torna-las sempre agentes
ativos deste processo.

No final, todas as fases de orientagdo foram discutidas com o professor

orientador de forma a concluir o relatério.

9.3.Instrumentos de recolha de dados

Todo o trabalho prético teve o apoio de varios instrumentos de recolha de dados
que foram um auxilio fundamental para a realizacdo do mesmo.

Um dos instrumentos de recolha de dados fundamentais foi a utilizacdo do
Plano de Implementacdo do Programa (PIP). Este plano é desenvolvido pela
Fundamentacdo de Investigacdo Educacional High-Scope com objetivo de avaliar a
qualidade dos programas na educacdo pré escolar e aplicar o modelo High-Scope.

Este plano serve de avaliacdo de todas as condicdes educativas, desde o espago
de sala de aula até as condicdes de trabalho dentro da mesma. E constituido por 30 itens
que estdo organizados por 4 seccBes: Ambiente fisico, Rotina diaria, Interacdo
adulto/crianca e Interagdo adulto/adulto. A escala de avaliacdo vai até 5 pontos, sendo o
nivel 1 suficiente e 0 5, o nivel elevado.

As planificacdes das acdes foram outro instrumento utilizado. Este trabalho
exige aos profissionais de educagdo refletirem e procurar respostas adequadas aos
problemas que lhes surgem no dia-a-dia das suas atividades letivas. Muitas vezes
encontrar as melhores estratégias de intervencdo ndo é facil, € uma tarefa muito
complexa. Cada um de nds vai procurando basear-se nos diferentes modelos

curriculares, com o que se identifica mais e procurar assim encontrar um caminho
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condutor ao sucesso das atividades.

Os registos fotogréaficos (com a devida autorizagdo do agrupamento de escolas
e dos respetivos encarregados de educacdo, apenas das turmas do jardim de infancia)
servem como refor¢o das atividades desenvolvidas, servindo como registo de tudo o que
se fez e do envolvimento das criancas em tudo o que faziam. Através destes registos
pretende-se tambem uma analise descritiva servindo como suporte a pratica educativa.

Os registos continuos foram feitos ao longo de toda a pratica pedagogica. Estes
registos integram-se todos os apontamentos achados relevantes, de acontecimentos e/ou
comportamentos das criangas importantes para o estudo em causa. Este tipo de registo
também englobam os didlogos, conversas, palavras soltas, que se achem mais
interessantes e pertinentes guardar. Os desenhos e/ou registos graficos sdo considerados
também registos pois sdo arquivados diariamente, valorizando assim também todo o

trabalho feito pelos alunos.

9.4.Processo de triangulacdo dos dados

A recolha de dados decorreu em quatro grupos de criangas, divididos por dois
momentos, sendo dois grupos da educacdo pré-escolar e duas turmas do 1° ano do 1°
Ciclo do Ensino Basico. No total o trabalho foi realizado com 83 criangas e com 4
educadoras/professoras.

Usou-se como ja foi referido registos fotograficos, registos escritos e
observacdo. Estes apoios de registos serviram para dar credibilidade e validade aos
dados recolhidos e apresentados.

A triangulacdo de dados permite assim a leitura dos resultados obtidos e
permite também conceptualizar aspetos relevantes que salientam as mudancas
realizadas na acao educativa.

E um processo que confere qualidade investigativa e “permite ajuizar sobre a
coeréncia das interpretagdes provenientes de diferentes fontes de dados”. (Maximo-
Esteves, 2008:103)
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CAPITULO IV
A acao educativa
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10.DESCRICAO DAACAO EDUCATIVA

Neste ponto serdo apresentadas as experiéncias educativas e consequente
discussdo e reflexdo das mesmas que foram desenvolvidas no decurso da pratica de
ensino supervisionado. Na impossibilidade de expor a todas as experiéncias de
aprendizagens desenvolvidas, optdmos por apresentar apenas aquelas que estariam mais
direcionadas ao projeto de organizacdo do espaco como as mais significativas e
importantes.

Posto isso serdo descritas as seguintes experiéncias de aprendizagem: A
organizacao livre da sala; A (re)organizacdo da area da leitura; A (re)organizacéo da
area da escrita; A (re)organizacdo da area dos jogos de chdo; A (re)organizacdo da
area do faz de conta: quarto.

Todas estas atividades serdo devidamente analisadas, comecando pela
descricdo das ac¢des desenvolvidas.

Os nomes das criangas relatadas ao longo das descricGes sao ficticios.

10.1.Intencionalidade educativa

Ao longo da primeira fase de estagio surgiram as primeiras davidas do porqué
das criancas ndo terem uma participacdo ativa na organizacdo do espago da sala de
atividades pois, foi a informacdo que ficou retida depois de uma conversa com a
educadora titular, que explicou que quando as criancas entram para uma sala de
atividades, tudo esta preparado para os receber e estes, apenas tém de se ambientar ao
espaco em que estdo.

Assim, foi proposto colocar em pratica um projeto que permitisse as criangas a
participar ativamente na (re)organizacdo do espaco de sala de atividades, ouvindo as
suas opinides e respondendo, sempre que possivel, a todos os pedidos achados
pertinentes para melhorar o ambiente educativo “...para conhecer os objetos, o sujeito
tem de atuar sobre eles e, portanto, transforméa-los: tem de desloca-los, liga-los,
combinéd-los, separa-los e reuni-los”, Piaget (1979:174) cit in Hohmann et al. 2009:76).

Posto isto, foram entdo planificadas atividades variadas e diversificadas,
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centradas nas diferentes areas da sala.

Conhecer todos os espacos da sala servira como forma de maior liberdade e a
vontade dentro dos mesmos, e foi com essa intencdo fazer com que o grupo de criangas
conhecesse todas as areas da sala e intervir ativamente sobre os mesmos, refletindo
sobre 0 que acham estar bem e menos bem e assim, atenuar as necessidades arranjando
estratégias que combatam as mesmas.

As atividades foram pensadas de forma coletiva, tentando colocar o grande
grupo sempre em funcionamento e assim aprender também a trabalhar em conjunto e a

respeitarem-se uns aos outros.

10.2.Experiéncia de aprendizagem 1: Organizacado livre da

sala de atividades

Apds ter-se sabido da alteracdo de escola e consequentemente de sala, ficou
decidido que a 1?2 grande atividade de introducdo ao tema e estudo seria a de deixar as
criancas durante um dia, organizarem a sala de atividades ao seu gosto. Seria uma
atividade livre com objetivo de ver a sala aos olhos das criancgas, deixando-as expressar

[3

0S seus gostos e preferéncias na organizagdo da sala. “...a relacdo que o educador
estabelece com cada crianca, a forma como a valoriza e a respeita, estimula e encoraja
0S Seus progressos, contribuem para a auto-estima da crianca e constituem um exemplo
para as relagdes que as criangas estabelecerdo entre si” (Silva, 1997:52-53).

Ao inicio da manha, na reunido do grande grupo, foi explicado as criancas que
naquele dia, seriam livres para “transformar” a sala conforme quisessem. Dividiu-se o
grupo em dois, onde um deles ficaria a organizar as areas da leitura, escrita, jogos de
chéo e da area da matematica. O outro grupo organizaria as restantes. Na parte da tarde,
0S grupos invertiam os sentidos e observariam as alteracdes feitas pelos colegas e caso
ndo concordassem com alguma das modificagdes, seriam livres de as reformularem de
forma a que no final todos chegassem a um consenso e ficasse ao gosto de todos.
Puderam arrastar e empurrar moveis e demais objetos pela sala de modo a fazerem as
mais diversas experiéncias onde ficariam melhor.

As criancgas ficaram muito contentes com o facto de poderem “mexer” na sala
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e comecaram logo a ter imensas ideias para fazer, desde o trazerem material de casa

para enriquecer algumas das areas, como a area da leitura.

Sugestdes dadas pelas criancas:

Os livros da area da leitura estdo velhos e rasgados. (Crianca A)
Vamos trazer livros de casa. (Crianca B)

Vamos arrumar os brinquedos velhos. (Crianga C)

Vamos limpar os armarios. (Criancga D)

As tintas velhas (da &rea da pintura) tém de ir para o lixo. (Crianca A)

Iniciando a atividade, as criangas entusiasmadas iam fazendo como que uma
limpeza as areas, havia bonecos estragados, havia brinquedos sem pecas, havia jogos
incompletos. No final verificaram-se duas grandes alteracdes, a de duas areas, a area da
matematica (que estava junto da area dos jogos de chdo) passou para junto da area da
escrita, ficando as 2 areas juntas. Os jogos foram colocados no mesmo armério dos
jogos de escrita, divididos apenas por temas (0s de escrita ficaram do lado direito e os
de matematica ficaram do lado esquerdo) e partilhavam da mesma mesa de trabalho.

A érea da pintura foi outra &rea que foi alterada para o lugar da area da
matematica, para mais perto da janela. As crian¢as diziam que estavam com pouca luz e
que assim iam ver melhor os desenhos que pintavam.

Foram surpreendentes as sugestdes dadas pelas criancas, maioritariamente
pelas criancas mais velhas, mas as criancas mais novas interagiam positivamente em
todas as sugestdes dadas pelos seus colegas.

Em conjunto com a educadora cooperante decidiu-se que a mesma atividade
seria implementada ja na nova escola, aproveitando o facto de a sala ser nova, deixando
assim as criancas darem opinides e sugerirem qual a melhor disposicdo para as areas.
Assim no 2° dia de aulas (pois o 1° foi destinado as apresentacfes) sugeriu-se entdo as
criangas que olhassem a sua volta e dessem opinido sobre o novo espaco. Como
algumas delas ja vinham do Jardim de Infancia antigo e ja tinham feito uma atividade
semelhante, tomaram logo a iniciativa. Desta vez tornou-se a atividade mais simples
pois como era uma sala nova, ainda com pouquissimo material, foi mais facil alterar o
que achassem pertinente.

As areas estavam ainda colocadas de forma provisoria, e entdo em conjunto
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com as criancas decidiu-se colocar a area da biblioteca junto a janela, para ter mais
claridade, pois estava perto da area o faz de conta e a luminosidade ndo era a melhor.
Outra &rea que foi alterada foi a area da escrita que estava perto da porta de saida e
colou-se junto a area da biblioteca, junto da mesa de grande grupo. Onde estava ficava
muito apertado e sem grande acessibilidade.

O resultado foi muito satisfatorio, as criangas demonstraram alegria com o
facto de se sentirem ativas na participagdo da organizagéo do espaco. E daqui partiram
as restantes atividades de (re)organizacao das areas de forma individual. A seguir serdo
apresentados os esquemas das areas do antes e do depois da intervencao das criangas

nas duas salas de jardim de Infancia da Prética de Ensino Supervisionado.

Sala 1: Antes

Imagem 4: Planta da sala de atividades antes da intervengéo das criancas

Legenda:

. Armarios . Placards
. Janelas . Porta
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1- Area das construcdes
2- Area da Matematica

3- Area do faz de conta

4- Area da Pintura

5- Area dos jogos de mesa
6- Mesa do grande grupo
7- Area da escrita

8- Area da leitura

9- Computador

Sala 1: Depois

Imagem 5: Planta da sala de atividades depois da intervencdo das criangas

Legenda:
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1- Area das construgdes

2- Area da Matematica

3- Area do faz de conta

4- Area da Pintura

5- Area dos jogos de mesa

6- Mesa do grande grupo

7- Area da escrita

8- Area da leitura

9- Computador

Sala 2: Antes

O. 3

Imagem 6: Planta da sala de atividades antes da interveng¢éo das criancas

Legenda:

. Estantes
D Sofas

. Armarios

Armarios Area
do Faz de conta
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Sala

T [}

1O

1- Area da Escrita

2- Area da Informatica

3- Area dos jogos de ch&o

4- Area da Leitura

5- Area dos jogos de mesa

6- Area do faz de conta : quarto

7- Area do faz de conta: cozinha

9- Mesa do grande grupo

2: Depois

]
i

Imagem 7: Planta da sala de atividades depois da intervencao das criangas

Leagenda:

. Estantes
D Sofas
. Armarios

Armarios Area
do Faz de conta
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1- Area da Escrita

2- Area da Informatica

3- Area dos jogos de ch&o

4- Area da Leitura

5- Area dos jogos de mesa

6- Area do faz de conta : quarto
7- Area do faz de conta: cozinha

8- Mesa do grande grupo

As areas abordadas nesta atividade foi a area do Conhecimento do mundo e a
area de Formagao Pessoal e Social pois, “o desenvolvimento pessoal e social assenta na
constituicdo de um ambiente relacional securizante, em que a crianca é valorizada e
escutada, o que contribui para 0 seu bem-estar e auto-estima” (Silva, 1997:52). Tudo
isto 0 que se pretendeu fazer nesta atividade, escutar a crianca e dar-lhe a oportunidade

de se expressar livremente.

10.3.Experiéncia de aprendizagem 2: (re)Organizacao da area

da leitura

Esta primeira planificacdo surgiu no ambito do tema trabalhado nas sess6es de
pratica pedagdgica, a organizacao do espaco educativo.

Através da leitura de uma histdria, escolhida entre varias apresentadas através
do maior nimero de votos das criancgas, procedeu-se a abordagem da area da leitura.

O grupo encontrava-se reunido, em circulo, na area da leitura e foi feita a
eleicdo da histdria. O livro com maior nimero de votos foi: Caracolinhos de ouro e 0s
trés ursinhos. Decorreu a leitura e exploracdo da historia escolhida. Surgiram as
primeiras questdes, relacionadas com a histdria: Do que nos falava a historia? Quais as
personagens da histéria? Entrariam na casa de estranhos? O que fariam se
encontrassem estranhos em vossa casa? Para que serve um livro e de que forma deve

ser usado e tratado?

64



Fig. 16: A historia

Esta reflexdo teve um balanco positivo, mostrando a atencéo das criangas na

audicdo da mesma. Recolheram-se algumas das respostas das criangas:

— As personagens eram os trés ursinhos e a menina (crianga A)
— Se visse um estranho em caso chamava a guarda (crianca B)
— Eu chamava o meu pai que é policia (crianga C)

— Os livros tém de ser bem tratados (crianga D)

— Na&o devemos rasgar os livros (crianga E)

— Com os livros podemos aprender muitas coisas (crianca F)

Posteriormente surgiu a ideia por parte de uma das criangas de ilustrar a mesma
histéria, mas com o0s seus desenhos. Cada crianca desenhou uma parte diferente da
histéria e no fim, juntaram-se todos os desenhos, escreveu-se a parte da historia que
cada desenho representava e arquivou-se. “ ... recriar momentos de uma atividade,
aspetos de um passeio ou de uma historia, sdo meios de documentar projetos que podem
ser depois analisados, permitindo uma retrospetiva do processo desenvolvido e da
evolucdo das criancas e do grupo, servindo também para transmitir aos pais e
comunidade o trabalho desenvolvido” (Silva, 1997: 62).
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Fig. 17: Crianca a ilustrar o desenho Fig. 18: O grupo em trabalho

Ficou por fazer apenas a capa, que juntos decidiram fazer no proximo dia de
intervencao.

Em consequéncia da leitura da histdria, uma das criancas perguntou:

Crianca A: E ja agora, ndo podemos ir ler mais historias?

Educadora: Claro que sim, vamos explorar a area da leitura.

Apdbs esta interrogacdo, as criancas foram convidadas, a medida que iam
acabando as tarefas, a explorar a area da leitura, visualizando os livros que quisessem.
Todas as criancas aderiram positivamente e cada um agarrava o seu livro, de forma
cuidadosa. “...0 gosto ¢ interesse pelo livro e pela palavra escrita inicia-se na educagao
pré escolar. O contacto e frequéncia de bibliotecas pode também comecar nesta idade,
se as criangas tiverem oportunidade de utilizar, explorar e comprender a necessidade de

as consultar e de as utilizar como espacgos de recreio e cultura” (Silva, 1997:72).

Fig. 19: As criancas durante a exploracao da area da leitura
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Seguidamente a hora do almoco, da parte da tarde, decorreu a conversa em
grande grupo, que iria dar inicio ao verdadeiro trabalho, a (re)organizacdo da area da
leitura. Neste momento as criancgas iriam ser 0s principais intervenientes na organizacéo
do espaco, planificando as melhores estratégias para o efeito.

“O planeamento realizado com a participagdo das criangas, permite ao grupo
beneficiar da sua diversidade, das capacidades e competéncias de cada crianga, num
processo de partilha facilitador da aprendizagem e do desenvolvimento de todas e de
cada uma” (Silva, 1997:.26)

Procedeu-se a uma conversa em grande grupo, de forma a haver uma reflexédo

3

sobre a area em questdo. “...a participacdo democratica na vida do grupo ¢ um meio
fundamental de formacao pessoal e social” (Silva, 1997:53). Houve uma visualizagdo
do material existente e uma reflexdo do possivel material que poderia haver de forma a
enriquecer a area. A educadora ia questionando e registando as respostas dadas pelas

criangas. Em primeiro descreveu-se o que se ia vendo:

Questdes da educadora: Respostas das criancas:

- O que podemos observar? - Tem muitos livros (Crianga A)
- Tem muitos ou poucos livros? - Alguns ja estao velhos (Crianca
- O espaco é bonito? B)

- Vocés gostam deste espaco? - Eu gosto muito de histérias

- O que falta aqui? (Crianga C)

- O que podemos colocar mais? - Podiamos pdr mantas no chéo,
para nos sentarmos (Crianga D)
- Podiamos por desenhos nas
paredes para ficar mais bonito
(Crianca E)

Apdbs os registos das respostas dadas pelos criancas, decidiu-se também
arranjar estratégias para o uso, de forma correta e organizada, da area da leitura. Eis as

sugestdes dadas pelas criancas:

- Estar em siléncio (Crianga A)

- Estar sentados (Crianca B)

- Tratar bem os livros (Crianca C)

- N&o rasgar os livros (Crianga D)

- SO podem estar 5 meninos, a0 mesmo tempo, na &rea da leitura (Crianca E)
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Como castigo para o incumprimento das regras as criangas sugeriram:

- Vao-se sentar e ficam sem brincar (Todos)

Todas as sugestbes foram posteriormente afixadas, num cartaz, devidamente

decorado com os desenhos das criangas, na area.

Fig. 20 — Cartaz da marcacao da area Fig.21 — Cartaz das regras de utilizagdo da area

Das sugestdes dadas pelas criancas, as unicas que foram realizaveis foi mesmo
a colocagdo da identificagdo da area e o cartaz das regras. Segunda normas da escola,
n&o era possivel colar desenhos nas paredes, pois como justificacdo disseram que como
a escola era nova, a cola danificaria a tinta das paredes e as mantas no chao também nédo
foi possivel colocar devido ao sistema de aquecimento da sala, pois o calor vinha do
ch&o e ndo seria conveniente este ficar abafado com as mantas.

Foi visivel o entusiasmo das criangas no envolvimento desta atividade. A partir
do trabalho realizado nesta area 0 mesmo foi feito em todas as outras areas existentes na
sala Verifiquemos os resultados do antes e do depois da area da leitura ap6s a

interveng&o:

68



Fig. 22- Area da leitura antes da intervencéo Fig. 23- Area da leitura depois da intervencéo

Apds a realizacdo desta atividade pode entdo observar-se as alteracGes
introduzidas na area da leitura. Os cartazes de identificacdo da area foram devidamente
colocados, os livros foram devidamente organizados e arrumados e pode-se dizer e
observar através das imagens apresentadas que o espaco ficou mais alegre, com mais
cor, gracas ao trabalho desenvolvido pelas criangas. As areas trabalhadas nesta atividade
foram a area de Formacdo Pessoal e Social, a area do Conhecimento do Mundo e a area
de Expressdo e Comunicagdo com os dominios da linguagem oral e abordagem a escrita

e expressao plastica.

10.4.Experiéncia de aprendizagem 3:(Re)organizacao da area

da escrita

Numa das intervencdes seguintes, a area trabalhada foi a area da escrita. Para
abordagem inicial a area da escrita, foi sugerido as criancas, a elaboracdo de um dossier
ilustrado das vogais. Iniciar-se-ia com a vogal A e, consequentemente, elaborar-se-iam

3

as restantes. “...ao fazer, ..., referéncia a abordagem a escrita pretende-se acentuar a
importancia de tirar partido do que a crianca ja sabe, permitindo-lhe contactar com as
diferentes fungdes do codigo escrito” (Silva, 1997:65)

Apos o habitual acolhimento da manhd, as criangas sentaram-se em circulo
junto a area da escrita, que ficava colocada junto a mesa do computador, encostada a

parede. A area era constituida apenas por uma estante, com alguns trabalhos realizados
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pelas criangas. Era uma area bastante pobre, com pouco material de apoio.

Numa conversa com as criancas, de reflexdo sobre a area em questdo, chegou-
se a conclusdo que teriamos muito a mudar. Havia poucos recursos materiais, inclusive
jogos com letras, como referiram as criangas. Dai surgiu a ideia de elaborar um dossier
ilustrado e, com apoio de algumas questdes feitas pela educadora, recebera-se mais
algumas propostas, que foram registadas. “..registar o que as criangas dizem e contam,
as regras debatidas em conjunto, o que se pretende fazer ou o que se fez, ..., s3o meios
de abordar a escrita” (Silva, 1997:71).

Seguem-se 0s registos efetuados:

Questodes da educadora: Respostas das criancas:
- O que podemos observar? - Esta é a area da escrita (Crianca
- Que tipo de material temos nesta area? A)
- O que podemos melhorar? - Aqui podemos escrever (Crianca
- O que nos falta? B)
- Devemos mudar esta area de sitio? - Mas nao temos folhas (Crianca
C)
- Nem lapis (Crianca D)
-Temos de por aqui (E)
- Deviamos por ali ao pé dos livro
(Crianca F)

Apos a analise e discussdo das respostas dadas pelas criancas decidiu-se entdo
(re)decorar a area da escrita, seguindo as sugestdes dadas. Comecar-se-ia por alterar o
local da area, para um espago achado mais pertinente, ou seja, colocar junto a area da
leitura, pois uma complementaria a outra e assim esta area poderia estar mais ao alcance
das criangas, ndo ficando num canto esquecida. Como as criancas disseram que néo
havia nem folhas nem lapis para escrever, decidiu-se colocar entdo estes objetos em
falta também. Como sugestdo da educadora, mas com o consentimento geral das
criancas, decidiu-se ir buscar os jogos relacionados com a escrita, a area dos jogos de
mesa e coloca-los na area que estava a ser trabalhada de forma a enriquecé-la de

materiais de apoio. Como a area ficou ao lado da area da leitura e perto da area dos
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jogos de mesa decidiu-se em conjunto, entdo, que quem quisesse usar a area da escrita
para trabalhar usaria também a mesa destinada a area dos jogos de mesa, para
trabalharem mais a vontade.

Nenhuma decisdo foi tomada sem o consentimento geral das criangas, até
porgue o objetivo principal foi sempre coloca-las a participar ativamente em tudo o que
se fazia dentro da sala de atividade.

Todas as decisdes foram devidamente registadas. Fizeram-se desenhos para
elaborar o cartaz de identificacdo das regras e posteriormente definiram-se as regras de
utilizacdo da area, que foram iguais as da area da leitura. Procedeu-se igualmente a
elaboracéo do cartaz e consecutivamente & colocacgao na area.

Da parte da tarde procedeu-se a elaboracdo do dossier ilustrado das vogais,
iniciando com a vogal A. Para esta atividade juntaram-se apenas as criancas mais velhas
enguanto as mais pequenas trabalhavam nas diferentes areas com apoio da auxiliar. A
educadora pediu as criancas que nomeassem palavras com a letra A. Foram
identificadas as seguintes palavras: avido, arvore, agua, autocarro e abelha. As palavras
foram digitadas no computador por parte da educadora e imprimidas enquanto as
criancas iam ilustrando as palavras identificadas. A seguir colaram-se as palavras junto

dos desenhos das criancas e o resultado foi bastante satisfatorio.

Fig. 24: Trabalho da vogal A

Nas sessdes seguintes e por escassez de tempo desta intervencao, realizou-se a
ilustracdo das restantes vogais. Seguiu-se a vogal | e com apoio do suporte informético,
no computador, as criangas sugeriram uma imagem que iniciasse com a letra I (a palavra

sugerida foi: igreja). “...a utilizagdo dos meios informaticos, a partir da educacdo pré
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escolar, pode ser desencadeadora de vérias situacdes de aprendizagem, permitindo a
sensibilizacdo a um ou outro c6digo, o codigo informatico, cada vez mais necessario”
(Silva, 1997:72). Posteriormente e sempre com o0 apoio da educadora, foram
digitalizando as letras da palavra. Foram chamadas 3 criancas para esta atividade
enquanto as outras trabalhavam a motricidade fina, fazendo recortes de revista e
colagem. “..a expressdo plastica implica um controlo da motricidade fina que a
relaciona com a expressao motora, mas recorre a materiais e instrumentos especificos e
a codigos proprios que sao mediadores desta forma de expressao” (Silva, 1997:61). As
criancas que estavam a fazer a atividade da vogal, sentaram-se em volta do computador.
A educadora ia mostrando as letras que deviam ser digitalizadas para escrever a palavra
e as criangas iam escrevendo. Elas deram mostras de gostarem muito e de ficarem muito
contentes com o resultado.

A vogal E foi trabalhada usando imagens previamente preparadas e recortes de
revistas para decoragdo. As criangas mais pequenas foram as escolhidas para realizar
esta atividade. lam recortando e colando os recortes da revistas até cobrirem a imagem

na totalidade.

Fig. 25: Uma das etapas da Fig.26: Processo de colagem
concretizacdo do trabalho
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Fig. 27: Resultado final

Para realizar a ilustracdo da vogal O, as criangas sugeriram objetos que
iniciassem com a letra O. As palavras sugeridas foram: 6culos, orelhas e ouvidos. Para
ilustrar as imagens sugeridas, as crian¢as com ajuda de revistas, recortaram imagens de
oculos, de olhos e de orelhas. Fizeram-se entdo conjuntos destes trés objetos e depois a
educadora escreveu o nome dos objetos. “...¢ através desta experiéncia que a crianga
comega a encontrar principios logicos que Ihe permitem classificar objetos, coisas e
acontecimentos de acordo com uma ou Vvarias propriedades, de forma a poder

estabelecer relagdes entre elas” (Silva, 1997:73-74).

i

/’) -

Fig. 28- Recorte de revista

Para a ultima vogal, a vogal U, juntaram-se todas as crian¢as na mesa para
decorarem uma uva, desenho que ja estava previamente preparado. Para isso todas as
criangas fizeram bolas em papel crepe para colar no desenho. O resultado foi muito
positivo pois todos os objetivos foram cumpridos e foi visivel o entusiasmo das criangas
na participagdo nas atividades. “...tornam-se situacdes educativas quando implicam um

forte envolvimento da crianca que se traduz pelo prazer e desejo de explorar e de
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realizar um trabalho que considera acabado” (Silva, 1997:61).

Fig. 29: Colagem Fig. 30: Colagem

Fig. 31: Resultado final

ApoOs a concretizacdo do dossier ilustrado, este ficou arquivado na area da
escrita, servindo de material de apoio a area e enriquecendo assim a mesma.

Verifiqguemos o antes e o0 depois da (re)decoracao do espaco.

Fig. 32: Antes da introducao dos materiais Fig. 33: Depois da introduc¢do dos materiais
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Pode entdo observar-se apés as fotografias apresentadas, as alteracdes sofridas
também nesta area. Ficou muito mais rica a nivel de material, e muito mais preenchida.
Era uma &rea com muita escassez de material, e dentro do possivel conseguiu-se
minimizar a falta de material de trabalho na &area. As areas abordadas nesta atividade
foram a area da Formacdao Pessoal e Social, a area do Conhecimento do Mundo e a area
da Expressdo e Comunicacdo com os dominios de linguagem oral e abordagem a

escrita, expressdo plastica, matematica e novas tecnologias.

10.5.Experiéncia de aprendizagem 4:(Re)organizacdo da area

dos jogos.

A (re)organizacdo da area dos jogos, foi mais uma das intervencBes deste
projeto. Era uma das areas que mais necessitava de uma intervengdo pois estava
bastante pobre em termos estéticos e em organizacdo. Tinha bastantes materiais mas a
disposicdo deles ndo era a melhor. Era composta por uma estante com gavetas, mas
devido ao facto de as gavetas ndo estarem identificadas, era confuso para as criangas
pois tinham de abri-las todas para procurar o brinquedo que queriam. E mesmo para as
arrumar era muito confuso pois muitas vezes ja ndo sabiam onde se encontravam 0s
brinquedos, principalmente as criangas mais pequenas.

Para iniciar a abordagem a esta area, as criangas foram convidadas a explorar

livremente a &rea com objetivo de observar bem todo o material existente.

Fig. 34: Exploragéo da area dos jogos de chao
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Depois, reuniram-se em volta da mesa, para dar inicio a conversa para abordar a
area, definir as regras e estipular as estratégias para (re)decorar o espaco. “Favorecer a
auto - estima da crianca e do grupo assenta na aquisicdo do saber-fazer indispensavel a
sua independéncia e necessario a uma maior autonomia, enquanto oportunidade de

escolha e responsabilizagao” (Silva, 1997:53).

Regras indicadas pelas criangas:

- S6 podem estar quatro meninos de cada vez na area (todos)
- Arrumar os jogos no sitio certo (Crianca A)

- Brincar com uma gaveta de cada vez (Crianca B)

- Quem nao respeitar as regras fica sem brincar (Crianga C)

As regras ja vinham a ser um habito repetirem-se. E, para definicdo de

estratégias as criangas iam sugerindo e as mesmas iam sendo registadas.

Estratégias sugeridas pelas criancas:

- Deviamos pdr nomes nas gavetas (crianga A)
- E pdr desenhos para ficar mais bonito (Crianca B)
- Podiamos por uma carpete no chao (Crianga C)

A Unica sugestdo que ndo foi possivel realizar foi a de pbr a carpete no chao
pelo mesmo motivo da situacdo da area da leitura, devido ao aquecimento da sala.

Para realizar as outras sugestdes, as criancas foram convidadas a fazer
desenhos para colocar nas gavetas da estante, desenhos que identificassem o material
que estivesse em cada gaveta. Os desenhos foram imprimidos e escreveu-se o nome de
cada gaveta no desenho. “O desenho, pintura, digitinta bem como a rasgagem, recorte e
colagem sdo técnicas de expressao pléasticas comuns na educacdo pré-escolar” (Silva,
1997:61).

Depois, com ajuda da educadora, colou-se 0s desenhos nas respetivas gavetas.
Colou-se também o cartaz com a identificacdo da area e o cartaz das regras, igualmente

decorados com desenhos feitos pelas criancas.
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Fig. 35: Colocacédo da identificacdo nas gavetas Fig. 36: Colocacao dos cartazes

A partir do momento da colocacdo dos cartazes de identificacdo, o
comportamento das criancas dentro daquele espaco e a organizacdo daquela area
modificou-se totalmente. As criancas comecaram a usar 0 material de uma s6 gaveta de
cada vez, a arrumar o material nos respetivos locais e comegaram a respeitar as regras
de utilizacdo.

As criancas demonstraram ficar muito satisfeitas com o resultado final. A area
ficou muito colorida e o objetivo foi atingido. O importante ¢ ... “a capacidade de
observar, o desejo de experimentar, a curiosidade de saber, a atitude critica” (Silva,
1997:85).

Verifiquemos o antes e o0 depois da area ap6s a (re)decoracao da area dos jogos.

Fig. 37 - Antes da identificacéo Fig. 38 - Depois da identificagédo

Esta foi das &reas que ficou mais rica com a intervencdo das criancas. Pode

verificar-se através das fotografias apresentadas em cima o preenchimento que se
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conseguiu dar a este espaco. Ficou muito mais colorida e devidamente etiquetada,
facilitando assim a organizagdo da mesma e a orientagdo das criancas. A areas
trabalhadas foram & &rea da Formacdo Pessoal e Social, a area do Conhecimento do
Mundo e a area da Expressdo e Comunicacdo com os dominios da linguagem oral e

abordagem a escrita e expresséo plastica.

10.6.Experiéncia de aprendizagem 5:(Re)organizacao da area
do faz de conta: Quarto

Uma outra area (re)organizada foi a area do faz de conta, que estava dividida
em duas partes, 0 quarto e a cozinha. A area que vai ser descrita vai ser a area do quarto,
que era uma area pobre, com escassez de material. Era um espago que continha uma
cémoda, um guarda-roupa, um cabide de acessérios mas sem nenhum acessorio, um
telefone, um berco, uma tabua de passar a ferro, uma cadeira de bebé, um carrinho de
bebé e alguns bonecos. As meninas eram as que usavam mais aquela area e queixavam-
se muito pois ndo tinham nenhum acessorio que pudessem usar para se disfarcar e entrar
no t&o desejado mundo do faz de conta.

O primeiro passo para a (re)organizacdo do espaco foi reunir as criangas e,
juntos estipular as regras para a utilizagdo da area. “Se o educador tem um papel
fundamental na escolha dos assuntos a desenvolver importa que esta decisdo, quer a
ideia inicial parta dos interesses das criancas, quer de uma proposta do educador, seja
negociada com o grupo, mais ou menos alargado, que estd interessado em participar”
(Silva, 1997:84). As regras iam ja sendo repetitivas, entre elas a de arrumar sempre 0
material que fosse utilizado, o de ndo fazer muito barulho e o de s6 poderem estar 4
criangas em cada area, de cada vez.

Quanto as sugestdes de melhoramento da &rea foram as seguintes:
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Sugestdes das criangas:

- “Vamos trazer mais coisas de casa” (Crian¢a A)
- “Eu vou pedir a minha mae” (Crian¢a B)
- “Trazemos roupa e brincos e colares” (Crianga C)
I3 r . . 2 .
- “E trazemos também roupa para os meninos se vestirem” (Crianca D)

Depois de registadas as sugestdes das criancas, decidiu-se entdo enviar uma
carta aos encarregados de educacdo, com a devida autorizacdo da diretora do centro
escolar e da educadora titular, explicando todo o processo do projeto que estava a ser
implementado na turma dos seus educandos e pedir assim, colaboracdo para a
(re)decoracdo do espaco, através do envio de acessorios para o enriquecimento do
espaco do quarto.

Apbs a definicdo das regras e dadas as sugestdes para a (re)decoracdo do
espaco, as criancas fizeram desenhos para utilizar nos cartazes que seriam colocados
posteriormente no espaco. O resto da manha foi de atividade livre naquela area.

A parte da tarde estava reservada para uma parte mais tedrica. Foi (re)lida a
histéria que anteriormente ja tinha sido trabalhada: Caracolinhos de ouro e os trés
ursinhos. Pediu-se entdo ao grupo de criangas mais velhas que encenasse a histéria, com
acessorios e improvisados (roupas existentes na area), para os colegas mais pequenos. O
cenario utilizado foi a area da leitura, usando os sofas para improvisar e imitar as camas
que relatava na histéria. A educadora ajudou as criancgas a ensaiar a histéria, enquanto as
restantes criancas trabalhavam livremente nas diferentes areas. Depois de ensaiada, 0
grupo de criancas mais velhas representou a historia enquanto esta estava novamente a
ser lida. Toda a turma demonstrou gostar imenso do momento, e ficaram assim a
perceber o que é entrar num mundo do faz de conta. Como nos refere Silva (1997:59)
“..na interacdo com outra ou outras criancas, em atividades de jogo simbolico, os
diferentes parceiros tomam consciéncia das suas reacdes, do seu poder sobre a realidade
criando situagdes de comunicacédo verbal e ndo-verbal”.

Numa sessdo seguinte recebemos algumas respostas dos encarregados de
educacdo, as cartas enviadas. A afluéncia ndo foi a 100%, mas o material enviado foi o
suficiente para preencher o espago. Receberam-se principalmente carteiras, acessorios
de moda e alguma roupa.

As criangas ficaram muito entusiasmadas com todo aquele material e depressa
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se aprontaram a ajudar a equipar a nossa area. O material foi disposto de forma ordeira e
sempre com ajuda das criancas e a partir dali foi s6 desfrutar e usar o material.
Os cartazes de identificacdo da &rea e das regras de utilizacdo foram também

aplicados, alegrando também mais o0 espaco com os desenhos das criancas.

Fig. 39: Colocacéo dos cartazes na area

A érea do faz de conta ficou bem mais rica, para satisfacdo das criancas que
dela desfrutam e satisfazendo assim a necessidade que elas préprias acharam importante

resolver.

Verifiquemos o antes e 0 depois da area depois da (re)organizacao.

Fig. 40: Antes da introducdo dos materiais Fig. 41: Antes da introducdo dos materiais
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Fig. 42: Depois da introducéo dos materiais Fig. 43: Depois da introducéo dos materiais

A area do faz de conta sofreu alteracGes notdrias, como se pode observar pelas
fotografias apresentadas, com ajuda de alguns dos pais das criangas conseguimos assim
preencher a area com acessorios variados e dar assim mais vida aquele espago. As areas
trabalhadas foram & &rea da Formacdo Pessoal e Social, a area do Conhecimento do
Mundo e a area da Expressdao e Comunicacdo com os dominios da Linguagem Oral e

abordagem a escrita, expressdo plastica e expressao dramatica.

10.7.Experiéncia de aprendizagem no 1° Ciclo

As experiéncias realizadas nas salas do 1° ciclo do Ensino Basico foram muito
mais de observacdo e conversa com as criangas e professores sobre a organizacdo do
espaco sala de aula. Ndo se tornaram tdo praticas devido ao estagio se centrar
principalmente no jardim-de-infancia. As visitas as salas do 1° ciclo, ndo passavam
mesmo de visitas, onde o principal objetivo era observar, registar e reter o0 maximo de
informacdo possivel bem como estabelecer comparacfes com a organizacdo do espaco
do Jardim de Infancia.

Tornava-se mais complicado a interrupgdo das atividades das criangas pra a
exploracdo do tema mas, em conjunto com a professora titular, chegou-se a concluséo
que estas seriam feitas logo pela manhd, antes do inicio do trabalho diario, para evitar
essas mesmas interrupgoes.

Assim, as presencas achadas pertinentes para o estudo, feitas nas salas do 1°

ciclo eram feitas logo pelas 9h da manha. As criangas entravam e sentavam-se nos
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respetivos lugares e iniciAvamos uma pequena conversa de forma a chegar a uma
concluséo das opinides sobre o tema em trabalho.

Numa primeira etapa, ainda na escola antiga, as criangas desabafavam muito,
transparecendo a vontade de ter uma nova sala. Aquela onde estavam diziam que era
muito velha as mesas e cadeiras eram antigas, 0 chdo era de madeira feia. Gostavam de
ter uma sala maior, nova numa escola nova e com melhor equipamento e mobiliario e
participarem na sua organizagdo. Estes relatos eram registados a medida que as criangas
iam falando.

Quando se soube que iriam mudar de escola as expectativas foram muitas por
parte das criancas. E dai se levantou uma grande questdo: Como gostariam que fosse a
vossa nova sala? Os palpites foram muitos. Uns diziam que queriam uma sala muito
grande, com muitas janelas, outros sugeriam que as paredes tivessem muita cor, outros
simplesmente diziam que gostavam que fosse melhor do que a que ja tinham.

Pensamos entdo em estratégias para colocar a sala ao gosto das criancas, para
que se sentissem bem nela. lam aparecendo sugestdes, entre as quais as de colocar as
mesas em U, caso ndo estivessem. Colocar placards para que os trabalhos dos alunos
fossem afixados. Mas todas as sugestdes ficaram guardadas até que a mudanca fosse
feita e fosse entdo possivel observar 0 novo espaco e colocar as sugestdes em pratica.

Numa segunda etapa, e ja na nova escola deparamo-nos com uma grande sala,
com mais amplitude e mais luminosidade. O material era novo, haviam mesas e cadeiras
a estrear, armarios novos e até um novo quadro, um quadro interativo que veio substituir
0 antigo quadro negro de giz.

As criangas, apo6s uma reflexdo sobre 0 novo espaco, s6 apontaram um Gnico
problema a nova sala. Esta era muito branca, as paredes ndo tinham cor e, segundo elas,
a cor ia tornar a sala mais alegre. Mas, tal como na sala nova do jardim-de-infancia ndo
havia permissdo para mexer nas paredes. Entdo procedeu-se ao devido pedido de
autorizacdo a diretora do centro escolar (pedido este feito pela professora titular da
turma) para afixacdo de um painel para poderem colocar os trabalhos dos alunos e
assim, com o passar do tempo e tal como as criangas pediram, os seus trabalhos e
desenhos comecaram a ser afixados no painel e as paredes foram ficando mais
personalizadas e mais coloridas elevando, na minha opinido, a autoestima das criangas

ao verem, primeiro os seus trabalhos afixados e segundo a sala com mais cor. No fim as
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criancas puderam observar uma grande evolucdo entre a sala antiga e a sala atual, iam
surgindo comentarios entre as criangas, entre 0s quais um que ficou registado até na
nova sala, “isto sim é uma sala!”.

Foi assim uma boa solucdo, de nada dispendiosa e que veio dar resposta as
necessidades apresentadas por aquelas criancas, que transformaram a sua sala, dentro do
possivel, mais harmoniosa e principalmente ao seu gosto. Tudo isto serviu também para
sensibilizar as professoras para a necessidade de envolver as suas criangas na
organizacdo do espaco educativo de modo a que se sintam mais integradas e ligadas as
suas salas. Mais importante do que as criangas se fazerem ouvir é saberem que as
criangas consideram e ouvem as suas opinides e gostos. A sala ndo deve assim ser ao
gosto da professora mas sim, deve estar ao gosto também das criangas que tanto tempo

passam naquele espaco.
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11.CONSIDERACOES FINAIS

Apo6s varios meses de trabalho no jardim-de-infancia e escola do 1° ciclo do
ensino bésico, e busca de respostas para o projeto de investigacdo-acao que estava a ser
desenvolvido, deparei-me com alguns problemas e dificuldades. Uma mudanca de
escola ndo esperada, mudanca de educadora, uma turma muito heterogénea com
criangas muito pequenas. Tudo um desafio que ap6s o termino da prética pedagogica
penso ter sido superado pois, os resultados obtidos ao longo das sessdes foram bastante
satisfatorios, as criancas comecaram a interagir mais ativamente e diretamente no
espaco de sala de aula/atividade.

Durante a implementacdo do projeto foram definidas estratégias diretamente
com as educadoras e professora cooperantes de forma a chegarmos a um consenso do
que seria 0 melhor para as criangas. Houve um acordo na participacdo direta das
criancas no envolvimento no projeto com apenas um cuidado, obedecer sempre as
regras definidas pelo centro escolar em causa, pois sendo um edificio recém inaugurado
possuia regras de utilizacdo das salas (isto ja na segunda etapa do processo, na nova
escola). Sendo uma das questbes chave deste projeto, se as criancas interferiam de
alguma forma na organizacdo do espaco da sala de aula/atividade, posso afirmar que,
aquelas criangas com quem trabalhei comegaram desde entéo, a participar ativamente na
organizagdo do ambiente educativo. Antes lidavam com o espaco que lhes era imposto e
ao qual se tinham apenas de habituar, aprender a conhecer os materiais que tinham e a

(3

melhor maneira de os usar . a organizacdo da sala em areas, além de ser uma
necessidade indispensavel para a vida em grupo, contém mensagens pedagdgicas
quotidianas” (Oliveira-Formosinho, 2007: 66).

A questdo dos materiais foi outra que foi levantada inicialmente, e de facto elas
ndo conheciam todo o material existente nas salas, conheciam apenas os que utilizavam
mais frequentemente, entre os quais o material de trabalho (folhas brancas, lapis,...) e 0s
seus brinquedos favoritos. Solugdo que ficou resolvida apos toda a (re)organizacdo da
sala, onde todo o material foi arrumado com ajuda e consentimento das criangas e todas
as regras de utilizagdo foram criadas com consenso. As educadoras/professoras iam
explicando que ndo tinham muita margem para trabalhar esta area, pois quando lhes era

atribuida as salas de trabalho, tudo se encontrava ja organizado e achavam nao haver
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necessidade de alterar, apenas havia a necessidade de se ambientarem ao espaco. E
daqui obtivemos a resposta para outra das questdes, do porqué de as criangas serem
“obrigadas” a estar num espaco que lhes ¢ imposta sem poderem dar a sua opinido sobre
0 mesmo.

Foi visivel durante todo o processo o entusiamo e a animacao das criangas na
participacdo da (re)organizacdo dos espacos educativos. Os resultados foram sempre
muito satisfatérios e os objetivos foram sempre cumpridos. Foi notdvel a mudanca de
comportamento das criancas nas salas de atividades, pois apds a (re)decoracdo
comecaram a ter mais cuidado com o espago e objetos, colocando-os sempre nos
respetivos locais. A organizacdo foi um dos aspetos mais positivos de todo o processo,
as criangas comecaram a conhecer todas as areas da sala, todos os locais dos objetos,
comecgaram as cumprir as regras pois por elas tinham sido definidas. Como refere Silva
(1997) ¢ “essencial que as criancas compreendam como o espago esta organizado e
como pode ser utilizado e que participem nessa organizacao e nas decisdes sobre as
mudangas a realizar” (p. 38).

As educadoras/professora manifestaram a sua satisfacdo por todo o processo,
visto a mudanca de comportamento nas criancas e nas rotinas didrias e assim
entendemos poder confirmar que a participacao direta da criangas como intervenientes
no processo educativo trés resultados mais positivos, colocando-as no centro de tudo o
que se passa dentro da sala de atividade/aula. Como referem Edwards, Gandini e
Forman (1999), “...o espago precisa garantir o bem-estar de cada um e do grupo como
um todo. Ao mesmo tempo, o espaco é estabelecido para favorecer relacionamentos e
interacbes dos professores, da equipe e dos pais entre eles proprios e com as criangas
(p.151)”.

Apdbs uma licenciatura em professores do 1° ciclo confesso que o receio no
contacto com a realidade do jardim-de-infancia era notéria. Seria tudo muito diferente,
desde as idades das criancas, as rotinas diérias, o vocabulario usado durante as préticas.
Os primeiros dias foram de verdadeira adaptacdo, mas tudo foi evoluindo de forma
favoravel e depressa entrei no ritmo. Aprendi a dar ainda mais valor aquela que eu
considero como uma das mais importantes etapas da crianga, 0 contacto com criangas
diferentes, o habito as regras da sala. Foi portanto, como ja havia referido, uma

aprendizagem mutua. Agora sim sinto uma grande realiza¢do pessoal, sinto-me capaz de
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entender a mentalidade das criancas antes e depois de entrarem na escola. Penso que
serd mais facil a minha futura atividade diaria.

Pessoalmente, e depois de tudo o que vivi, 0 sentimento de alegria é notério ao
descrever todo o processo desta pratica pedagogica. O contacto com todas as criangas, 0
sentimento de ter podido alterar de uma forma positiva as rotinas das mesmas, o poder
ter contribuido para dar apoio a importancia da participacdo ativa das criangas em todo
0 processo educativo, fez com que desenvolvesse novos conceitos a nivel profissional,
ficasse a dar mais importancia ndo s6 ao facto de transmitir saber mas sim ao de
partilhar o saber. Espero agora que todas elas possam ter oportunidade de dar voz as
suas opinides e sugestbes e que tenham a possibilidade de ser ouvidos e de se
transformarem cada vez mais, em agentes ativos dentro das salas de aula/atividade.
Gostava que todo este trabalho pudesse alterar muitas mentalidades de muitos
professores/educadores que trabalham com um método totalmente transmissivo dentro

das suas salas.
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© .. PERFIL DE IMPLEMENTACAO DO PROGRAMA (PIP)

(No caso de “pessoas em formagd
- caso da

[ I-AMBIENTE HISICO: |

1 A sala esti-dividida ‘eﬁll 4reas de trabalhe bem «

S 0

Nﬁd:- ha 4rcas de trabalho

o” apenas s36 considerados os itens assinalados com asterisco (*). No -

“implementagdo completa’ sdo considerados todos os:itens.)’

€)

. Divisdo rudimentar do - espago
(por ex., 2 ou 3 dreas) com . .

definidas. : : :
; g . _fronteiras definidas por. mobi- -
el " liario grande ou biombos.
1’\\‘ :
Notas: 7
E P 1
%2, HA 'espago-de trabalho a‘de'quédo em cada drea desala. .
(1) | 2) ' (3)
~ Um espago de trabalho apertado. = Um espago  de  trabalho
que limita grandemente a inadequado em’ algumas ' reas
movimentagdo e o nimero de limita o namero de criangas que
ctiangas que pode trabalhar em . pode trabalhar em conjunto.
cada drea. : & ,
=g '.*{O_tns:

*3. A sala é scgura e bem conservada.

(1)
Hi  riscos evidentes para a
- seguranga da crianga (por ex.,
cantos agugados, garrafas de
vidro). L A

o
=
o

(2)

(3)

Nio- ha riscos evidentes para-a
seguranga, mas os materiats estio
em mas. condigBes (por ex,
lascados, partidos, incompletoS}

lefinidas e ldcaliz’_adas de forma légica.

(4) (5):
. Divisiio clara do espago com dreas
demarcadas por mobiliario baixo,
estantes baixas, fitds, eliquetas.

N

, Wolie 5
Uin espago adequado em todas as
4reas’ permitindo -que grupos de
criangas trabalhem em conjunto.

4)

T

(3)

Os brinquedos e materiais sau
seguros e conservados em boad®
condigBes. As dreas e os materiaigy

potencialmente ~ perigosos ~ sagm
supervisionados de = formgm
adequada. JErs

292999



#4, Os materiais sfio sistematicamente ordénados ¢ claramente efiquctados.

e S s T W T ey
Nio -ha qualquer ordem ou  Itens semelhantes sio colocados Os. materiais sdo agrupados. por
critério para a colocagio dos . juntos; as etiquetas sio usadas ~  fungdio ou tipo; todos os miateriais

" nateriais; auséncia de etiquetas por quase toda a sala; as etiquetas  , sHo . etiquetados; & evidente a

© Qu-poucos materiais etiquetados.:  * sdo apenas-de um ou dois tipos. existéncia de -uma variedade de
s ek R o b estratégias - - de - etiquetagem

(desenhos, quadros, fotografias,
objectos reais). ' it

-~ Notas:
‘\} B i
55
\V'w y . . .
*5. Ha materiais suficientes em cada drea para varias crian¢as trabalharem em simultineo.

D e e s @ @i

Materiais - limitados em cada Materiais suficientes em-algumas Materiais suficientes em -todas as .
drea. ' areas mas ndo em todas. © dreas. ' N
Notas:

*6. Ha. objectos reais, materiais para usar os sentidos ¢ para “fazer de conta”, hid materiais para
fazer representagdes a duas ou trés dimensdes disponiveis por toda a sala.

Sl L el ©) | (4) (5)

' ouca variedade de materiais ou ~Alguma variedade de materiais e Larga variedade de maleriais e
amplas oportunidades para activi-

pouca oportunidade *  de algwna oportunidade de activi-
actividade multisensorial em dade multisensorial em cada area. - dades  multisensoriais;  muitos
(livros,  roupas,

cada area. Poucos objectos reais. | Alguns objectos reais (roupa para objectos reais
: as criangas se mascararcm, uniformes, maleriais de

utensilios de cozinha). construgdo, ferra-mentas, gravador,
' agrafa-dores, aparelhos); materiais’
ndo. estru-turados (capsulas de gar-
rafas, tiras de papel, embalagens

de 1ogurte).

¥

Notas:



~ %7. Os materiais estAo ao alcance das criangas.

‘Y
. Os  materiais  ndo . estdo
facilmente 20 alcance das -
criangas ou sdo enfregues pelos
adultos.

Notas: -

8. Existem materiais/equipamento no qual as crian

o

O

" Nenhum .ou limitado "equipa-
merito para encorajar o exercicio
~dos grandes musculos (levantar,
trepar, ermpurrar/puxar). '

Notas:

9. A variedade de materiais desenvolv

~ experiéncias.

OX @
Nenhum ou poucos materiais
que reflictam as diferengas de
culturas, de ambientes, de
vivéncias, de capacidades fisicas.

No_tas:

Alguns materiais estdo ao aleance

das criangas:

Quantidade  moderada

(3)

Alguns materiais reflectein essas

diferengas.

4y

¢as podem ‘exercitar os grandes misculos.
()
de
equipamento para encorajar o

q T a

desenvolvimento _dos  grandes
- musculos. '

e a consciéncia das diferengas entre as pessoas € as SuAs

*)

Todos "os materiais estdo ao

_alcance das criangas nos periodos

previstos para tal na rotina didria.

&)

Muitas pegas de equipamento para’
-encorajar o ‘desenvolvimento dos
grandes musculos. LR
:  §

‘\‘4‘-.-‘_'_“

AR EEEE R

(3)
Muitos materiais rellectem essasg
diferengas  (hivros, comida, @
utensilios de  cozinha, roupas.&
fotografias das casas e familias dases
criangas, cadeira de rodas desm
crianga, cajxa de aderegos,"_
ferramentas

para diferentes
profissdes, misica).

R )

AAA&J&:\:&L‘.“.“IQ%“‘ R )




Os

8

materi ais
a0

ndo
facilmente -alcanice  das

'cnmqas ou sio entregues pelos’

adultos.

‘Notas:

(1)
Nenhum oy limitado eqmpa—
mento para encorajar o exercicio

- dos 'grandes musculos (levantar,
-,trepar empmar/puxar)

Notas:

experiéncias.

(1)

*7 05 matenms estio a0 alcance das criangas.

@

estdo

- 8. iExistcm.materiaislcq’ui-pﬂmeh'to no qual as criangas

D)

@)

Nenhum ou poucos materiais

que reflictam . as diferengas de
culturas, de ambientes, de
vivéncias, de capacidades fisicas.

Notas:

musculos.

%9, A variedade de materiais desenvolve 2 consciénci

Al guns matcrlals estdo ao alc:ance
~das cnanc;as

@

@

Quantidade moderada de
equipamento para encorajar 0

desenvolvimento dos gmndes
R

3)
Alguns materiais reflectem essas
diferengas. :

ia das diferengas entre as pessoas e ‘as suis

4)

).

Todos os materiais estdo 20
alcance das criangas nos periodos
previstos paratal na rotina dsana

podem ‘exercitar 0s grandes misculos.

&) %

Muitas pegas de equipamento para '
encorajar o desenvolvimento dos !

grandes musc:ulos

{

4 {

{

4

A

{

» N

L

¢

¢

(5) s

o ; ‘ L

Muitos materiais rellectem essas @

diferengas (livros, comida, g

atensilios ~ de cozinha, roupas-*
fotografias das casas ¢ familias das g
criangas, cadeira de rodas de 4
crianga,  caixa de = aderegos, .
ferramentas para  diferentes

profissdies, musica).
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Os materiais sdo usados para -

10. A varnedade de matena;s da as crmngas oportumdadcs de tmbalho a mvel da Imgungem da
representagao, da classxf’cacao e seriagiio, da numeragiio da movunenta;ao, da nogao de espaco,

da- nogqo de tempo, do desenvolwmcnto socm-emocnonnl

'(2)_ |

(1)

_plopo,cgonar oportumdades em

‘apenas - -duas - das areas acuna

refendas !

Notas:

‘

7'" "'11 ROTINA DIARIA

e 2 F
Os materiais  sdo usados p_ara
proporcionar “oportunidades em
metade das dreas-acima referidas.

11. Os adultos implemt;ntam tinia it adsiria consistente:

(1

Nio € seguida nenhuiha rotina

consistente; os adultos. ndo - se

referem a periodos de tempo e
sequéncias de actividades; .os
‘adultos dizem 4s cuam;as 0 ‘que
f’iZCI‘ a seguir.

SMatass

E seguida uma rotina durante

alguns perfodos de tempo {em
partes do dia; alguns mas em ndo

. ;<5)__ 

Os materiais sdo usados para

- . proporcionar oportunidades - em

“)

todos os dias da semana); ‘os.

adultos referem-se so as vezes
aos - tempos da rotina e as
sequéncias de actividades.

todas as areas acima referidas.’

e

E sempre seguida uma rotina
consistente; os adultos referem-se a
rotina  didria’ indicando  pelos

nomes o0s tempos da rotina e as.

sequéncias. Pede-se as criangas que
verbalizem ou indiquem o que vai
acontecer a seguir; os  adultos
ajudam as criangas a fazer a
transi¢do de um tempo da rotina
para o seguinte. :

*12. A rotina diaria inclui tempo adequado para planear, trabalhar ¢ rever.

| (D)
Nenhuma das actividades recebe
atengdo adequada.

Notas:

(2)

3)
E dado tempo suficiente . para

trabathar e para planear ou para
rever, mas nfo para todas as trés

actividades.

(4).

@

E dado tempo suficiente para as
trés actividades.



-

e

‘Notas-:

1-3.'()5 adulfos uﬁ_liznt_ﬁ uma’' v

ariedade de estratégias de planeamento baseadas nas necessidad es

“individuais das criangas e ajudam as criangas a concretizar os seus planos.

(1)

Ngo h4 wuma planificago

individualizada; = estratégia de
planificagdo muito repetitiva;
njo- sdo dadas opgdes as
criangas; as criangas vagueiam,
indecisas sobre e que fazer.

- *14, Os adultos utilizam uma variedade de estratégias de revisio individu
- grupos de criangas. '

0 @

Os adultos nio fazem perguntas .
s crancas sobre o ‘que elas
fizeram; fazem perguntas de
rotina-no momento. de revisdo,
mas ndo encorajam as criangas a
representar as suas actividades.

Notas:

*15. A rotina diaria proporciona um cquilibrio enfre acti

(D (2)

N&o ha variedade no tamanho

~dos grupos ou no tipo das

actividades de grupo.

Notas:

@

@)

Os adultos usam uma ou duas
estratégias para planificar :com ‘as
criangas; ¢ dado s criangas um
‘nimero limitado. de_opgdes; por

vezes, as criangas sdo ajudadas a

iniciar os seus plainos ou . a
desenvolver um segundo plano
alternativo. -~

(6]
Ocasionalmente, os  adultos
~pedem s criangas = para
demonstrar de diversas formas o

que fizeram durante o periodo de

trabalho; encorajam as criangas a
elaborar as suas
descri¢bes/representagdes  inici-
ais.

)
Ha alguina variedade no tamanho
dos grupos ‘e no tipo de

actividades de grupo.

@)

p |

)

(&)

Os adultos usam vdrias estratégias
de planificagdo individual com
cada crianga; sao dadas muitas
opgdes as criaugas; ©os adultos
ajudam as criangas a iniciar planos

- e a fazer planos subsequentes.

almiente e com pequenos

()

Os adultos pedemn regularmente as
criangas para re-fazerem, mostrar &
falar acerca do que fizeran durante
o periodo de trabalho e para
partilharem isto com os Outros '

membros do grupo.
!

vidades de grande e de pequeno grupo. {

4
(5) ,

[Ha variedade no tamanho dos!
grupos e no tipo de actividades de#
grupo ao longo do dia (por ex.?
agripamentos variados durante 0
periodo de trabalho, actividades dey
pequeno grupo, actividades etvd
circulo). 4

-

- G R ™




#]G. Duraiite, 65 PErIOUUS UE ILHIPU UU Wia viusaps, oo s
as crmn;ns tem oportumdadc de iniciar ¢ concrehzar as suas. pmprms

grupoy tcmpo de cxrculo), _

ideins.
)

__ Esper&-se que . as . criangas
gstejam ~ apenas  a ouvir -sem
terem oponumdade de m'mfpulax

E 705‘ maten EllS

Notas:

@

‘Todas as criangas sdo orientadas

R ey o

ST s e i = 2

6) ;-. i

As criangas tém l-iberdade de usar
os materiais - ‘sua maneira ¢ de
pmtzlhar as suas ideias com os

adultos e com as outras criangas.

para utilizar os materiais da
mesma_forma; espera-se. quc as
criangas obtenham os mesmos
resultados.

*17. Os nd:iltqs utilizam as estratégias de observar, de perguntar,

cormunicag¢fio com as criangas.

i)

Os adultos raramente pedem as

- criangas para, falar sobre o que

estdo a fazer; os adultos fazem as
criangas perguitas apenas para
obter respostas feitas.

" Notas:

(1)

Os adultos observam,
patticipam no jogo das criangas;
os adulios lideram o jogo; os
adultes mantém-se . ocupados
~com tarefas de manutengdo
enquanto as criangas brincam.

mas ndo

. Notas:

" 1H-INTERACAOQ ADULTQ-CRIANCA _

‘ (2)‘

(2)

.Por vezes, os adultos falam do

de’repetir e de expandir na sua
i . ,

%18, Os adultos participam activamente no jogo das criangas.

: ) \4) (5)

. Por vezes, os adultos repetem o- Os adultos utilizam uma variedade
que ‘as criangas dizem ou fazem de estratégias para comunicar com
perguntas mecanicas ou roti- as criangas (observam, repetem,
neiras; as perguntas ndo sdo de fazem perguntas de resposta livre, -
resposta livre. - descrevem).

3) (4) (5)

Qs adultos brincam e conversam
regulannente com as criangas; os
adultos sfio participantes activos e
reciprocos.

jogo das criangas e participam
nele; os adultos séo receptivos ao
jogo das criangas, mas nfo sdo
participantes reciprocos.




19. Os a(hﬂtbs mantém um eq,uilibr.i’o entr
voz natural e ouvem atentamente as criangas.

(D)

A-conversa ¢ principalmente dos~ '

adultos- para as criangas ou as

~ criangas falam sem ‘nenhuma
( adultos; a -
conversa dos adultos & directiva; -
pretende-5¢ ‘que  as
-estejam * caladas durante grande
parté do dia; os adultos utilizam
uma dicgio exagerada ou uma
entoagdo pouco natural quando :

participagdo’  dos’

criangas

falam comm as criangas.
Notas?

20. Os adultos encorajam as crian¢a

R0y

Os adultos ndao registam  as
palavras das criangas; ensinam- -
se rimas ou cangdes mas ndo se

ihcentiva a sua invengao pelas
criangas.

Notas:

@

As criangas - filam ‘um pouco,

(espontaneamente ou em resposta
aos - adultes);, a conversa dos
adultos ainda:é a dominante; 0s
adultos acenam com a cabega ou

respondem .que sim s criangas

sem ouvirem atentamente o que
elas estdo a dizer.

2 ) & B 7 ]
s a divertir-se com a linguagem falad

@ o

Por vezes os adultos registam ou

re-léem as palavras das criangas;

| por vezes as criangas inventam

rfimas e cangbes, mas -estas ndo
sio aproveitadas pelos adultos
nem trabalhadas em grupo.

¢ a fala-do adulto ¢ 4 fala da crianga, falam num tom de

: 7 :
uina comversa com as criangas;
adultos ouvem/respondem -

. criangas; os adultos falam - com

criangas que ainda ndo falarem;

Os adultos empenham-se em mants

(

£

adultos falam ao mesimo nivel de

olhos das criangas.

a e escrita.

©

Os adultos registam ¢ re-|és

regularmente  as

palavras ¢

criangas; as ideias das criangas s

espontaneamente transformadas

<

cangdes, rimas ou melodias e ¢

recitadas e expandidas por outros,
adultos léem diariaimente para
criangas.
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©23. Os adultos mantém limites razo

*21 As crmn;as sao encora;adas a resolver 0s problcmns ea ngir de'forma independente.

- Os adultos fazem as cqi'sas em Por vezes, os adultos deixam as Os adultos cncompm as cnam;as :
vez das criangsas'(fimpaf vestir); “criangas resolver problemas ou- fazer/obter coisas por sua propriz
os adultos dizem as cnang:as ser - rcsponswels pelas  suas © iniciativa mesmo’ que demore mais
como fazer as CDISHS : necesmdades mas por - vezes , (empo ou nio fique fetto de fonn.

: mtervém piematurmnente. e perfexta” j :

‘Notas:

*22 ‘Os adultos encorajam a mteracgao e coopcragao entrc as crnngas.

TRl ) @ - e

Os adultos lidam com as Ocasionahnente, os  adultos Os adultos encor'ijam as criangas :
criangas ~ apenas: de' forma interagem com criangas num pensar na forma como poden
individual em. vez de em Brupo pequeno; os materiais sdo ‘colaborar com os projectos; o
pequenos grupos; os #ateriais e suficientes  pard = as criangas adultos passam' os' comentéarios d
actividades permitem que apenas trabalharem ' em projectos em ., umas criangas para outras criangas,
participe uma crianga de cada £rupos pequenos. e :

vez. e

Notas:

Aveis ao transformar (redimensionar) comportamentos

inadequados em situacdes de resolugio de problcmﬂs.

(1) ) 3 @, (5)

As expectativas sio consistentes

» s adultos ndo estabelecen As expectalivas-sdo consistentes
~-cgras/limites  antecipadamente; e apresentadas antecipadamente; adequadas ao nivel de desenvol
a5 regras sdo inconsistentes; as os adultos ainda “intervéin ou vimento; os adultos encorajam a
criangas sdo disciplinadas sem impdem solugdes sem deixar as criangas  a  explorar  solugde
explicagdes ou oportunidades criangas ajudar a criar alternativas para comportamento
Para oferecerem as suas proprias alternativas. problexﬁéticos; os adultos explicar

altemativas; as expectativas dos 0 porqué da imposigdo de limnites.

adultos ndo sdo adequadas ao _
nivel ‘de desenvolvimento das : , "
criangas. .

Notas:




o

Ll

-:24 Os .ulultos mantem umia perccpf;ﬁo da totahdadc d-1 snh mcsmo qunndo a tmbn!hm

“individualmente com uma crnm;a oucom pequcnos grupos de crmn;as.

O

2)

Os adultos parecem apenas ter a - .

consciéncia daqucla "érea ‘ou
daquelas criangas” com. quem

" estdo a trabalhar; as criangas que

precisam de assisténcia esperam

Jongos periodos até. que um

adulto repare nelas. . .-

Notaé:

@)

Os adultos sabem o que se passa

na sua area assim como o que se-
estdi a passar .ao pé deles; as -
sem a

criangas € as dreas

presenga de um adulto estdo
-enfregues a- sl ;
oportunidades .de desenvolver a

mesmas sem

aprendizagem ou de resolver

“ problemas.

Iv. m'rERAC(;'AO ADULTO-ADULTO |

actividades; 0s

#

*25 Quande existe mais do.que um 1du|tﬂ na sala (educadora e esfagmrn, educadora e assistente.
tecmco de apoio, educadora e auxiliar de acgiio educativa) ¢ utilizado um modelo de trabalho em
equipa, com 0s (llferenfcs adultos a partilharem rcsponsablhdndcs na xmplcmcn tacio do curriculo.

(1)

Os professores
planeiam e dirigem todas as
estagiarios
assistentes e auxiliares tém
fungBes minimas no programa.

Notas: (Se o staff for composto por apenas uni membro, faga aqui um circulo & volta de Nao se aplica),

responsaveis -

(2)

(3)

Por vezes, os  estagiarios
assistentes e auxiliares trabalham
com as criangas, Imas nio
participain na -totalidade das
componentes da plfuufcagao e
implementagdo da rotina didria.

(4_)'

(4)

: outras

B) L
Os ‘adultos observam o que se c‘s;té;
passar nas areas da sala para alén
daquela onde estio a trabalhar; af
actividades nas diferentes partes d!
sala estdio relacionadas umas com at
para-  desenvolver
aprendizageim.

()

Todos os adultos participam @
forma quase igual no desenvgy
vimento das actividades e

L E R X B X EEY Y Yoo

‘interac¢do com as criangas ao lon\ﬂﬁ'

da.rotina diaria.

22X FEIFTFIIRIIITI TR R YD
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26 Quando existe mais do_ que um membro adulto na sala (ed’ucadora e esragnrn, cducadora e
_assistente tecmco de Apcuo, educadora e aunlmr de accao educahva) € usado um processo de

planificacio ¢ nva_]mq:ﬂo em cq_u:pf'l.,

MR - R e TR

1) pessoﬂ de acc;ao educanva Por vezes, o pessoal de acgio ‘O pessoal de acgido: educanva
‘ndo tem sessdes- de plamf’ Icagdo . ‘educativa reline-se-para fazer-a’ estabelece - perjodos ‘regulares . de
e avaliagdo’ regulannente calen- -planificagdo.e avaliagdo baseadas reunido para planificar ¢ avaliar a
darizadas; - as  priticas do na rotina diaria e observages das rotina didria, as experiéncias chave e

criangas;  ‘os formuldrios ~ de _ interacgdes . do programna; - as
planificagdo nio’ sdo usados -de observagdes sobre as criangas sdo

mf‘onnalmente s PO forma conmstente . partilhadas duraite a planificagdo e
: k=T : : [EEELRa ~avaliagdo; é wusado de forma

T consistente - um 'formu_!én'o de
LS g u i : o, planificagdo desenvolvido de forma
N ' - e 5. . cooperativa. -

programa e as necessidades das
criangas. -sdo discutidas apenas

Notas: (Se o staff for composto por dpenas wn membro, faga aqui um circulo & volta de Nio se aplica) .
N & - & "

27. O pessoal docente faz reau]armen te registos no Registo de Avalidcio da Crianga (CAR - Child

Assessment Record).

@) e ) : @ 5

O pessoal docente” ndo usa o " Ocasionalmente, o ‘pessoal O pessoal docente .temi um tempo
‘CAR para reglstar mfonnagoes docente faz registos no CAR, marcado e procedimentos habituais
mas a pratica ndo é consistente. para fazer os registos no CAR.

sobre as. criangas.

Notas:

eta o Registo de Observacio.da Cn:mm (COR - Child Observation

- O pessoal docente compl
a documentar o desenyolvimento das criangas e identificar

Record) a intervalos regulares par
necessidades e capacidades individuais.

(10 (2) (3) : (4) (5)
O pessoal € nio usa o O pessoal docente usa o COR - O pessoal-docente usa 0 COR pelc
COR. . 7 wma vez por ano, sem contudo menos  duas vezes no ano: o
‘aproveitar os seus resultados no resultados  sio  usados par:
quotidiano escolar; os resultados desenvolver o programa e sa

~do COR nio sdo dispostos” em partilhados com outros (pais
quadros ou anahsados administradores).




et

e (1)

‘:'O staff raramente fala com os
pais acerca 'do que0s: seus filhos
“estio a fazer; 0s pais ndo sdo
‘encorajados  a visitar- ou. a

nvo!ver-se nas actmdades do

programa.

@

" Notas:

30.0 pessoal docente estd envolvido
_ , _(kl)_ o )

Nio se reahz regularmente

workshpos e servigo; ‘o staff

tem pouca participagdo _.nas
workshops quando elas  se
realizam.

Notas:

“Workshops
_realizadas vdrias vezes a0 ano; o

Por vezes, 0 shff fala com: os
pais acerca dos seus filhos; ndo
ha reunides ordindrias calendari-
zadas; 0s pats sio envolvidos em
tarefas minimias ou de rofina, mas-
ndo. sdo encorajados a interagir
com as cnam;as durante a rotina

diaria.

na formagiio coritinua em servigo.
@) »
em servigo sdo
staff sugere topicos mas tem
um  papel reduzido = na
planificagdo/direc¢do ' nas
workshops; ha pouca. contlmu-

dade apos as workshops.

@

‘encorajados a visitar,

@)

29, O pessoal-de acgio cducativa comunica com os pais e envolve-0s 1o programa.

i e &)
O staff fala frequentemente .com os
pais acerca das actividades dos seus
filhos; - ha reunides  -ordinérias
calendarizadas; = os  pais - saC
conhecer ¢
programa e a part1c1p'1r activamente
(quando adequado) o staff faz visita:

.domxc:lxanas reguiares

¢ (5)
Workshops ~ em  servio  S&
realizadas regularmente; @

necessidades e interesses do staff sac
solicitados para a planificagdo da
workshops; o  staff pa.rticip'
activamente nas workshops; ha ume
continuidade regular para garanti,
que o material coberto esta a se
implementado; o staff tem acesso
recursos  para 08 assistir
implementagdo do programa.
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Avfahador:_ -_Da_tas' 'dﬁ - PIP:

'-..rNo_rﬁe iy Program;\.
S - T

Pontuagdes (1-5)
T1

S

. 1. AMBIENTE FiSICO
Sala dividida em 4reas de trabalho bem def' mdas

I
2. Espago de trabalho adequado ein cada drea
3. Sala segura e bem conservada :
4. - Maleriais ordenados e ethuetados
5. Materiais adequados para varias criangas

6

7

8

9.

o
3

8 xﬁfgifggiﬂf{gggﬂ;fwTEW#:ﬂ4r

'6. Variedade de materiais reais 4 disposigio-
. -Materiais acessiveis ds ¢riangas.
. Equipamento de grandes miisculos & dlsposxg:ao
Materiais desenvolvem consciéncia de diferengas
10. Matenaxs promovem o desenvo]vnnento em todas as aréas

e .i,-' .
***'***'*'

1I. ROTINA DIARIA i
11. Adultos implem_entain rotina didria consistente z
12. Adultos impleinentam rotina diéria consistente
13.Variedade de estratégias de planificagdo usadas -

14. Variedade de estratégias de relembrar usadas

15. Ethbno de actividades de grande e pequeno grupo
16. As criangas concretizam as suas ideias em actividades organizadas pelos

adultos .

*OH % w0

Lt ’lf_“: JJLLE'J:&M

! Y
I - INTERACAO ADULTO-CRIANCA
*. 17.0s adultos observam, perguntam, repetem e desenvolvem a linguagem
- * 18.0s adultos participam nas brincadeiras das criangas
* 19.Conversa adulto-crianga equilibrada e natural
20.0s adultos emorajmnjogos com linguagem falada/escrita
.. 21.0s adultos encorajam resolugdio de problemas e independéncia
22.Os adultos encorajan a cooperagdo entre as cnanqas
23.Os adultos mantém limites razodveis
24.0Os adultos mantéin-se atentos a toda a sala de aula

e L Clelortie MFFngﬁﬁ;F'g

Eleld clsle
Lfgwﬁﬁ

- dI- INTERACCAO ADULTO-ADULTO
¥ 25.0 staff usa o modelo'de ensino em equipa : (Ndo se aplica)
26.O staff usa o professo de planificagdo em equipa

e avaliagdo em equipa
27.0 staff usa o Registo de Avaliagdo da Crianca (CAR)
28.0 staff completa o Registo de Observagdo da Crianca (COR)
29.0O staff envolve os pais no programa
*  30.Staff envolvido na fonnagao continua em servigo

L

(Ndo se aplica)

0
o=l W

S e

TOTAL DO RESULTADO DE VERSAO INTEGRAL (38—150)

(Os 1tens assinalados’ com asteusco ‘estdo cotados para avaliar a “implementagio para formacdo”. A

totalidade dos itens estd cotada para avaliar a “versio integral”.)
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