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Resumo

Perante um mundo cada vez mais globalizado, onde o conceito de distancia se minimizou mas
a exclusdo se acentuou, exige-se as escolas a mudanca de paradigma, uma vez que a educacéo,
para funcionar como elemento catalisador das mudancgas sociais, econdmicas e politicas,
enfrenta sempre novos desafios. Um deles prende-se com o facto de a escola promover o
desenvolvimento humano, considerando a criangca na sua individualidade, mesmo que
provoque algum desconforto entre os diferentes actores do processo educativo. A diferenciacao
pedagdgica surge, assim, neste trabalho, com a intencionalidade de quebrar com o que até este
momento considerei como um ensino tradicional, facto que me permitiu acolher e integrar na
minha ac¢do educativa algumas mudangas. Estipulei, assim, como objectivos: (i) Perceber as
preferéncias e os interesses das criangas tendo como base a Optica gardneriana; (ii) Verificar
qual a importancia do desenvolvimento das inteligéncias multiplas e qual o seu contributo para
a implementagéo da diferenciacdo curricular em sala de aula; e (iii) Perceber a(s) forma(s)
como a crianga se exprime em termos de conceitos, vivéncias e emocdes, pretendendo dar
resposta a questao que se me colocou: Como é gue as inteligéncias multiplas, segundo a éptica
gardneriana, podem ajudar a perceber os interesses e as preferéncias das criangas para o
desenvolvimento de um trabalho de diferenciagdo pedagdgica em sala de aula? Na sua
vertente tedrica, este estudo reveé a teoria cognitivista de Piaget, onde se realcam os estadios de
desenvolvimento da crianca, a teoria das inteligéncias mdltiplas de Howard Gardner e
perspectiva-se, também, a diferenciacdo pedagogica em sala de aula. No que se refere a parte
experimental, este estudo parte de propostas de ensino que, sustentadas na pratica da
diferenciacdo pedagdgica em sala de aula, foram colocadas em acgdo numa escola privada do
1.° Ciclo do Ensino Bésico, com criangas do 3.° ano de escolaridade. Antes da sua
implementacdo procedemos a uma fase de diagnostico realizada com as criangas e as suas
familias (encarregados de educacdo) através do preenchimento de formulérios adaptados da
investigadora Diane Heacox que me possibilitaram analisar a presenca ou a auséncia das
inteligéncias multiplas propostas por Gardner. Esta analise permitiu-me repensar a minha
actuacdo em sala de aula no sentido de favorecer a diferenciacdo pedagdgica. No decorrer da
accdo em sala de aula utilizei grelhas de observacdo que me permitiram aferir sobre a evolucao
de cada uma das criancas. Para além de analisar as diferencas das criancas em termos de
desenvolvimento das diferentes inteligéncias, este estudo revela também a importancia do
envolvimento da crianca e da sua familia e avalia o impacto que as actividades de
diferenciacdo pedagdgica tiveram na motivacdo e aproveitamento dos participantes, quando

sustentadas no conhecimento individual da crianca.



Abstract

Faced with an increasingly globalized world, where the concept of distance was minimized but
the exclusion is emphasized, it requires schools to the paradigm shift, since the education to
work as a catalyst of social, economic and political always facing new challenges. One relates
to the fact that the schools promote human development, considering the child as an individual,
even if it entails some discomfort among the different actors of the educational process. The
adaptive education thus appears in this work, with the intention of breaking with what so far
considered as a traditional education, a fact that allowed me to accept and integrate into my
educational work some changes. Therefore stipulates the following objectives: (i) To
understand the preferences and interests of children based on Gardnerian optics; (ii) To Check
the importance of the development of multiple intelligences and how its contribution to the
implementation of curriculum differentiation in the classroom; (iii) To understand the way(s)
in which the child is expressed in terms of concepts, experiences and emaotions, aiming to
answer the question that got me: How do multiple intelligences, according to the Gardnerian
perspective, can help to understand the interests and preferences of children for the
development of an adaptive education work in the classroom? In their theoretical model, this
paper reviews the cognitive theory of Piaget, which highlights the stages of child development,
the theory of multiple intelligences of Howard Gardner and prospects are also adaptive
education in the classroom. Regarding the experimental part, this study part of the education
proposals that supported the practice of adaptive education in the classroom, were placed in an
action of a private school in the 1.% cycle of basic education, with children in third grade of
schooling. Before we proceed to the implementation phase of a diagnosis carried out with the
children and their families (parents) by filling in forms adapted by researcher Diane Heacox
that allowed me to analyze the presence or absence of multiple intelligences proposed by
Gardner. This analysis allowed me to rethink my performance in the classroom in order to
promote adaptive education. In the course of action in the classroom | used grids of
observation that allowed me to check on the progress of each child. In addition to analyzing the
differences of children in terms of development of different intelligences, this study also
reveals the importance of the involvement of children and their families and assesses the
impact that the activities of adaptive education had the motivation and enjoyment of the

participants, when sustained knowledge of the individual child.
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Introducéo

O professor deve ter em mente quais as questdes essenciais para o aluno estudar,
compreender e fazer com que a aprendizagem tenha sentido. Através do modelo das
inteligéncias maltiplas de Howard Gardner (1995) o professor pode conhecer 0s seus
educandos. Este autor sugere que existem pelo menos oito inteligéncias que ajudam o
professor a compreender os pontos fortes e as limitacdes de cada crianga: inteligéncia
verbal/linguistica; inteligéncia l6gico/matematica; inteligéncia visual/espacial; inteligéncia
corporal/cinestesica; inteligéncia musical; inteligéncia naturalista; inteligéncia interpessoal;
e, inteligéncia intrapessoal. E de maxima importincia reconhecer e estimular todas as
inteligéncias humanas e saber combina-las. Todos somos diferentes, em grande parte
porque possuimos diversas combinacfes de inteligéncias. Se reconhecermos isso penso
que teremos, pelo menos, uma oportunidade de lidarmos adequadamente com 0s muitos
problemas que enfrentamos no mundo globalizado. Se pudermos mobilizar o espectro das
capacidades humanas, o individuo sentir-se-a melhor em relacdo a si mesmo e mais
competente, sendo possivel, inclusive, que também se sinta mais comprometido e capaz de
se reunir a restante comunidade mundial para trabalhar pelo bem comum. Se pudermos
mobilizar toda a gama das inteligéncias humanas e alia-las a um sentido ético, talvez
possamos ajudar a aumentar a probabilidade da nossa sobrevivéncia neste planeta e, talvez,

contribuir para a nossa prosperidade (Gardner, 1995).

Gardner (1998) refere que a definicdo de inteligéncia depende do individuo que
questionamos, dos seus métodos e niveis de estudo, bem como dos seus valores e crengas,
pois esta definicdo (ou definicdes) esta (estdo) associada(s) as necessidades e propositos
das diferentes culturas existentes na sociedade. O estudo de Gardner (1995) diz que a
influéncia dos gregos sobre as nocdes de inteligéncia foi mantida e ampliada durante dois
milénios e que era considerada uma pessoa inteligente quem dominasse 0s assuntos e as
habilidades. Sabe-se que as no¢des sobre inteligéncia variaram ao longo do tempo, entre as
culturas e inclusive dentro da mesma cultura. Neste processo evolutivo também teremos de

considerar o retrato piagetiano da cognicdo infantil e percebermos como € que a crianca



constroi o mundo. Segundo Gardner (2001) “Piaget pintou corretamente o grande quadro
do desenvolvimento — 0 maior conjunto de estagios do nascimento até a adolescéncia, cada
um com suas formas caracteristicas ou ‘estruturas’ de cognicdo” (p.31). Contudo, novas
descobertas foram surgindo sustentadas nos tradicionais testes de inteligéncia e nos
argumentos de Piaget sobre as estruturas gerais da mente e alguns investigadores aderiram
“a duas suposi¢des fundamentais: (1) que a cognicdo humana é basicamente unitaria, e (2)
que os individuos podem ser adequadamente descritos e avaliados através de uma
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dimensdo chamada ‘inteligéncia’” (Gardner, 2001, p.73). Foram estas descobertas que
influenciaram Gardner (2001) a criar uma teoria das ‘multiplas inteligéncias’,
considerando que para que uma “capacidade seja qualificada como uma inteligéncia (...)
ela tem de satisfazer uma série de requisitos” (p.73). Segundo Gardner (2001), enquanto
espécie humana, evoluimos para “pensar linguisticamente, conceber em termos espaciais,
analisar de modos musicais, calcular com instrumentos légico-matematicos, resolver
problemas usando todo 0 nosso corpo ou partes dele, compreender outros individuos e a
ndés mesmos” (p.73). Argumenta, também, o autor que “uma educacdo construida sobre
maltiplas inteligéncias pode ser mais efetiva que construida sobre apenas duas
inteligéncias”, pois pode desenvolver-se “uma gama mais ampla de talentos e pode fazer o
curriculo-padrao acessivel para uma maior quantidade de estudantes” (Gardner, 2001,
p.74). Neste sentido, o professor tem que procurar informacdo e formacdo para que, numa
perspectiva metodologica, esteja actualizado e aprofunde os seus conhecimentos, para
poder responder as exigéncias mais diversificadas e diferenciadas a nivel de todas as areas
curriculares e extra-curriculares. A crianga deve, também, ser vista como um ser com
agéncia, competente, autdbnoma, cooperante, contribuindo assim para a construcdo de
significados de uma pedagogia participativa que permita identificar factores de
transformacdo dos processos de ensino-aprendizagem e de promocdo de aprendizagens
significativas (Oliveira-Formosinho, 2007, 2011). Assim sendo, as estratégias pedagdgicas
constituem-se em “ferramentas da arte do professor”, pois aquele que se limita a um ensino
centrado em si (aulas expositivas) ou “nos exercicios de rotina destinados a assegurar o
dominio das matérias a apreender (por exemplo, fichas de trabalho)” pratica um ensino
particularmente limitado (Tomlinson & Allan, 2002, p.27).

Partindo destes pressupostos tedricos, e pretendendo colocar-me a par de estratégias que
pudessem promover a diferenciacdo pedagdgica, por forma a responder eficazmente as
“variagdes em termos de receptividade, interesse e perfil de aprendizagem” (Tomlinson &

Allan, 2002, p.12) dos meus alunos, resolvi comegar a desafiar-me a mim prépria e a
10



colocar em causa muitos dos pressupostos e das préaticas rotineiras que penso ter vindo a
desenvolver até a data. O projecto de investigacdo-accdo que, inicialmente, idealizei,
comegou por me fazer reflectir se as minhas praticas tornavam os alunos mais ou menos
independentes, se era justa na avaliacdo e se conseguia, por conseguinte, responder as
especificidades de aprendizagem de cada crianca. Colocaram-se-me, pois, varias
inquietacBes profissionais e aquela que prevaleceu em termos investigativos foi como é
que eu podia dar atencdo as necessidades de aprendizagem de uma crianca em particular.
Nas pesquisas bibliogréaficas que realizei sobre a diferenciacdo pedagdgica encontrei, para
além de outros, o estudo de Diane Heacox (2006), que me posicionou face a um trabalho
de diferenciacdo curricular em sala de aula e me deu a conhecer como se podia iniciar esse
trabalho partindo da teoria das inteligéncias multiplas de Howard Gardner. Colocou-se-me,
assim, a seguinte questdo: Como é que as inteligéncias multiplas, segundo a Optica
gardneriana, podem ajudar a perceber os interesses e as preferéncias das criangas para o
desenvolvimento de um trabalho de diferenciacéo pedagogica em sala de aula? e estipulei
0s seguintes objectivos: (i) Perceber as preferéncias e os interesses das criancas tendo
como base a dptica gardneriana; (ii) Verificar qual a importancia do desenvolvimento das
inteligéncias maltiplas e qual o seu contributo para a implementacdo da diferenciacdo
curricular em sala de aula; e (iii) Perceber a(s) forma(s) como a crianca se exprime em

termos de conceitos, vivéncias e emogdes.

Mediante o conhecimento das necessidades das criancas, parti para a exploracdo de
fundamentos teoricos que me pudessem auxiliar na implementacdo de estratégias
diferenciadas tendo em conta o diagndstico que inicialmente teria de realizar junto das
criancas e da familia (encarregados de educacdo). Esta fase constituir-se-ia de extrema
importancia uma vez que me permitiria aferir sobre o nivel de desenvolvimento das
inteligéncias maltiplas em cada uma das criancas e, a partir dai, ver quais as suas
necessidades para poder programar um ensino mais diferenciado, em funcdo, obviamente,
daquilo que cada uma das criancas precisava mais de desenvolver. A estrutura deste
trabalho que agora se constituiu no relatério de Pratica de Ensino Supervisionada segue
essa linha cronoldgica, isto é, apos a introducdo, apresento o Capitulo 1 - Enquadramento
tedrico, onde faco referéncia a teoria do desenvolvimento cognitivo, as oito inteligéncias
multiplas de Howard Gardner e a diferenciacdo pedagdgica. No Capitulo 2 — Opgdes
metodoldgicas apresento a metodologia utilizada, referindo a importancia da investigacao-

accdo, as técnicas e os instrumentos utilizados (onde dou conta dos aspectos essenciais
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relativamente & observacdo e aos questiondrios). Ainda neste capitulo apresento a
caracterizacdo do contexto educativo onde este projecto foi implementado. No Capitulo 3
— Apresentacao e Anélise dos Dados, terei em conta os instrumentos que utilizei para fazer
a recolha da informacdo que achei pertinente para realizar uma abordagem mais
consistente e consciente sobre os interesses das criancas, as formas de aprendizagem que
preferem, bem como para perceber os niveis de conhecimentos que cada uma delas
possuia. Para além dos instrumentos utilizados apresenta-se a respectiva anélise dos dados.
Termino este relatdrio tecendo algumas consideracdes finais tendo em conta a questdo de

partida e os objectivos tragados.
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Capitulo 1 - Fundamentacdo Teodrica

1. Teoria do desenvolvimento cognitivo

A teoria de Piaget sobre o desenvolvimento cognitivo € uma teoria por etapas na qual se
pressupde que 0s seres humanos passam por uma série de mudangas ordenadas e
previsiveis. Segundo Piaget (1973) “a crianga é concebida como um ser dindmico, que a
todo momento interage com a realidade, operando activamente com objectos e pessoas”
(p.23). A adaptacéo, definida por Piaget (1973), como desenvolvimento da consciéncia,
ocorre através da assimilagdo e da acomodacdo. A primeira consiste em "ajustar as
experiéncias ao nosso estadio de desenvolvimento™ e a segunda em “alterar o nosso estadio
de processamento cognitivo de modo a incorporar novas experiéncias" (Sprinthall &
Sprinthall, 1993, p.119). Segundo Piaget (1973) os esquemas de assimilagdo véo-se
modificando configurando os estadios de desenvolvimento e 0 processo de
desenvolvimento € influenciado por diversos factores, nomeadamente: a maturagédo
(crescimento biologico dos 6rgaos); a exercitagdo (funcionamento dos esquemas e 0rgaos
que implica na formacdo de habitos); a aprendizagem social (aquisicdo de valores,
linguagem, costumes e padrdes culturais e sociais); e a equilibracdo (processo de auto
regulacdo interna do organismo, que se constitui na busca sucessiva de reequilibrio apos
cada desequilibrio sofrido) (Piaget, 1973).

Piaget (1973) considerou que o desenvolvimento cognitivo ocorre através de estadios de
desenvolvimento sequenciais. Como referem Canavarro, Pereira e Pascoal (2001) a
transicdo de estadio da-se de uma forma qualitativa, uma vez que "cada estadio € um
sistema de pensamento qualitativamente diferente do precedente que determina a forma
como a crianca compreende e da sentido a sua experiéncia” (p.25). A mudanca de estadio,
segundo Feldman (2001), ocorre quando a crianca é exposta a experiéncias relevantes e
atinge um determinado nivel de maturidade, dentro de cada estadio. Este autor sistematizou

cada um dos estadios piagetianos num quadro que apresento de seguida (vide quadro 1).
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Quadro 1. Estadios piagetianos do desenvolvimento cognitivo

PERIODO PRINCIPAIS CARACTERISTICAS

Sensorio Motor Desenvolvimento da permanéncia do objecto (consciéncia de que as coisas ou
(Nascimento - 2 anos) | Pessoas existtm mesmo quando fora do campo visual) e das capacidades
motoras, diminuta capacidade de representacdao simbélica (reduzida expressao
através de imagens, linguagem ou outros simbolos).

Pré-Operatorio Desenvolvimento da linguagem e pensamento simbélico (desenvolvimento de
(2-7 anos) sistemas internos_ de representa(;éo que permitem fazer descri¢des), utilizacdo de
simbolos nas brincadeiras, egocentrismo (ver o mundo de acordo com a sua
prépria perspectiva).

Operacoes Concretas | Desenvolvimento da conservacdo (perceber que a quantidade ndo esta
(7-12 anos) relacic_)nada com _a_d_isposigéo e aparéncia fisica dos objectos), doml’nip do
conceito de reversibilidade (algumas alteracGes podem ser anuladas por meio da
reversdo de uma acgdo anterior).

Operagdes Formais Desenvolvimento do pensamento abstracto e Idgico (o pensamento deixa de ser
(12 anos & idade | baseado no que € observavel no contexto, o jovem recorre a técnicas logicas
adulta) para solucionar problemas).

Feldman (2001, pp.424-425)

De facto, a educacdo, numa visdo piagetiana, deve possibilitar a crianca um
desenvolvimento amplo e dindmico desde o periodo sensorio motor até ao operatério
formal. Segundo Piaget e Greco (1974) a escola deve partir dos esquemas de assimilagédo
da crianca, propondo actividades desafiadoras que provoquem desequilibrios e
reequilibrios sucessivos, promovendo a descoberta e a construgdo do conhecimento. Para
construir esse conhecimento, as concepcdes infantis combinam-se as informacdes vindas
do meio, na medida em que o conhecimento ndo é concebido como sendo descoberto
espontaneamente pela crianca, nem transmitido de forma mecanica pelo meio exterior ou
pelos adultos, mas, como resultado de uma interac¢do, na qual o sujeito € sempre um
elemento, que procura activamente compreender o mundo que o cerca, e que procura

resolver as suas interrogacdes (Piaget & Greco, 1974).

Tendo em conta a teoria do desenvolvimento cognitivo de Piaget (1973) situo as criancas
do grupo/turma com as quais trabalhei no periodo operatorio concreto. Este, segundo o

autor, é um

periodo em que o individuo consolida as conservacdes de namero, substancia,
volume e peso. J& € capaz de ordenar elementos por seu tamanho (grandeza),
incluindo conjuntos, organizando entdo o mundo de forma l6gica ou operatoria.
Sua organizacdo social € a de bando, podendo participar de grupos maiores,
chefiando e admitindo a chefia. Ja podem compreender regras, sendo fi€is a ela, e
estabelecer compromissos. A conversacdo torna-se possivel (ja € uma linguagem
socializada), sem que no entanto possam discutir diferentes pontos de vista para
gue cheguem a uma conclusé@&o comum (Piaget, 1973, p.43).
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A obra de Jean Piaget (1973) ndo oferece aos professores uma didactica especifica sobre
como desenvolver a inteligéncia do aluno ou da crianga. Piaget mostra que cada fase de
desenvolvimento apresenta caracteristicas e possibilidades de crescimento da maturacéo ou
de aquisicdes. O conhecimento destas possibilidades faz com que os professores possam
oferecer estimulos adequados a um maior desenvolvimento do individuo. O autor ndo
propbe um método de ensino, mas, ao contrario, elabora uma teoria do conhecimento e
desenvolve muitas investigacdes cujos resultados foram e sdo utilizados por psic6logos e
pedagogos. E importante, também, definir os periodos de desenvolvimento da inteligéncia
que residem no facto de que cada individuo adquirir novos conhecimentos ou estratégias
de sobrevivéncia, de compreensdo e interpretacdo da realidade. A compreensdo deste
processo é fundamental para que os professores possam também compreender com quem

estdo a trabalhar.

2. Abordagem as oito inteligéncias multiplas de Howard Gardner

O professor deve manter-se insatisfeito com 0s seus conhecimentos e procurar sempre o
alargamento do seu saber enciclopédico. Quantas vezes passamos em determinados lugares
e ndo vemos pormenores importantes? Sabemos que a arte contribui para isso, muitos
olhos olham mas sdo olhares diferentes e dai cada um a interpretar a sua maneira. Se forem
obras de arte abstracta maior se torna a riqueza imaginativa, dando azo a fantasia e ao
sonho. Sera pelo facto de ndo estarmos sensibilizados? Ou serd que ndo nos foram
desenvolvidas determinadas inteligéncias multiplas em contexto escolar? Compete, pois,
ao professor “conhecer este enfoque cognitivista da educacao, assim como as inteligéncias

se apresentam, no quotidiano escolar, e como interagir com elas” (Corréa, 2003, p.3).

Perante a diversidade de enfoques que se podem aplicar no ensino, sou de opinido que as
Estruturas da Mente e o seu conhecimento, desenvolvidas por Howard Gardner (1995), se
devem destacar. Isto, porque concordo com Corréa (2003) quando refere que o “tratamento
adequado as inteligéncias que afloram em situacbes de préatica educativa deve ser do
conhecimento do docente a fim de que possa auxiliar seu aluno a desenvolver-se” (p.3).
Gardner, Kornhaber e Wake (1998) ao estudarem o potencial humano e a sua variada gama
de relaces simboélicas, apresentam, baseados em Gardner, uma tipologia de inteligéncias
que denominaram de (i) inteligéncia verbal/linguistica; (ii) inteligéncia légico/matematica;

(iii) inteligéncia visual/espacial; (iv) inteligéncia corporal/cinestésica; (v) inteligéncia
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musical; (vi) inteligéncia naturalista; (vii) inteligéncia interpessoal e (viii) inteligéncia

intrapessoal.

Assinalo, assim, algumas especificidades sobre cada uma delas. Sobre a inteligéncia
verbal/linguistica, Gardner (1995) salienta que existe uma area especifica do cérebro,
chamada “Centro de Broca” que ¢ responsavel pela producdo de sentengas gramaticais.
Neste sentido, as pessoas que tenham danos nesta area cerebral, poderdo apresentar
dificuldades de construgdo de frases mais complexas; de estabelecer concordancia entre
género masculino/feminino; ou nimero singular/plural e em aplicar convenientemente 0s
graus dos nomes e dos adjectivos. Neste dmbito concordo com Gardner (1995) quando
afirma que
0 dom da linguagem é universal, e seu desenvolvimento nas criangas é
surpreendentemente constante em todas as culturas. Mesmo nas populacdes
surdas, em que uma linguagem manual de sinais ndo é explicitamente ensinada, as
criangas frequentemente ‘inventam’ sua propria linguagem manual e a utilizam
secretamente. Dessa forma, nos vemos como uma inteligéncia pode operar
independentemente de uma especifica modalidade de input ou de um canal de
output (p.25).
Ao ouvir uma histéria, a crianga procura ordenar o seu mundo confuso, elaborando
significacdes indispensaveis no processo cognitivo, desenvolvendo o seu sentido critico,
dando asas a sua imaginacéo estimulando as qualidades intelectuais e morais contribuindo
assim para a motivacdo da leitura e interesse na compreensdo da mesma. O gosto pela
leitura so existira se o texto que se oferece as criancgas for ao encontro dos seus gostos e das
suas motivacoes.
A inteligéncia l6gico/matematica é apoiada por critérios empiricos tais como as outras
inteligéncias, cabendo, assim, a cada area do cérebro, responder por diferentes tipos de
inteligéncia. Certas areas do cérebro sdo mais importantes do que outras no céalculo
matematico. Ha criancas que tém maior poder de resolucdo de problemas, encurtando
significativamente o caminho entre 0s dominios abstracto e concreto. A solu¢do de um
problema pode ser construida antes de ser articulada. De facto o processo de solucédo pode
ser totalmente invisivel, inclusive para aquele que resolve o problema ficando referenciado

como uma crianca talentosa nesta area l6gico/matematica (Gardner, 1995).

A inteligéncia visual/espacial manifesta-se no individuo quando este percepciona a sua
accdo sobre o mundo, especialmente sobre os objectos e a sua localizagdo no espago. A
habilidade de manipular formas ou objectos tentando perceber outros angulos, luz e

sombra, estdo efectivamente envolvidas com a manipulagdo do espago. A crianga deve ter
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habilidade para manipular um objecto, reconhecer parte de um objecto, compreender a sua
forma, transformé-lo noutro objecto, representar mentalmente o mundo com as suas
transformacdes e deslocacdes e recriar graficamente aspectos da informacao visual. Sobre
esta inteligéncia Corréa (2003) destaca que “o artista plastico, desenvolve a sensibilidade
perceptiva visual de tal maneira que ao deparar-se com um objecto ou forma, imagina-os
como algo possivel de transformacdo em uma obra de arte, pois percebe as diferentes
possibilidades de tratamento que pode dar” (p.5). E, ainda, interessante destacar que a
leitura de uma obra de arte depende do estado emocional do individuo, da intencdo do
artista criador, da percepcdo do fruidor e do contexto em que o individuo esté inserido. O
artista plastico convive no seu quotidiano com os simbolos, os produtos simbdlicos e os
sistemas simbdlicos de maneira a encontrar a habilidade espacial que Ihe vai permitir
encontrar a relagcdo entre o0 mundo dos objectos no espaco. Este artista estard envolvido
com intercadmbio entre entidades ou niveis de analise que conduzem tanto a biologia como
a antropologia quando se envolver com simbolos como letras, palavras ou nimeros e
figuras; com sistemas simbdlicos com a linguagem plastica; com produtos simbdlicos
como teorias cientificas, luz, cor, pigmentos e histéria da arte (Corréa, 2003). Segundo
Dalila D’Alte Rodrigues (2002) a crianca desde muito cedo manifesta o prazer ludico de
brincar, pintar, construir e modelar. A crianga comeca por pintar directamente com 0s
dedos, antes de usar pincéis, com tinta espessa e viscosa (digitinta) onde abre as suas
figuras esquematicas. As figuras desenhadas com espontaneidade e simplicidade sdo mais
ou menos minuciosas, permitindo definir melhor os pormenores, suscitando algum
interesse e fascinio por parte dos artistas, que dizem aprender muito quando véem uma
crianca a desenhar. Autores como Meredieu (1979), Luquet (1969), Lowenfeld e Brittain
(1977) e Cox (2000) tratam o desenho infantil a partir de uma perspectiva maturacionista e
preocupam-se basicamente com a forma de entender o desenvolvimento da crianca, bem
como a representacdo que estas fazem da realidade. Torna-se, por tal, necessario

estabelecer uma ponte entre a arte e a educacéo, pois,

ambas se movimentam aparentemente sob posi¢des ao mesmo tempo antagdnicas
ou confluentes sob o prisma liberdade/norma. A arte é uma forma de conhecer e
representar o mundo. A educacdo organiza o conhecimento privado em relacéo as
formas publicas de representar o mundo (Hernandez, 2000, p.129).

Por um lado, Vygotsky (1991) considera o desenho infantil como um espaco socialmente
constituido de representacdes simbolicas da crianca e, por outro, Parsons (1996) sugere um

conjunto de situacdes que influenciam o desenho infantil e que ajudam a compreender a
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relacdo que a crianga estabelece com a arte que ela prépria produz, nomeadamente a
importancia do contexto cultural. Por outro lado ainda, é preciso enfrentar a dura realidade
da relacdo da arte com o restante curriculo. Até que ponto os enfoques formais colocam os
temas da arte relacionados com outras matérias curriculares? Sabe-se que estas questdes
sdo prioritarias para construir uma perspectiva de educacdo para a compreensao da cultura
visual (Hernandez, 2000). Curiosamente, também, o prazer sensorial se manifesta com
mais intensidade e pureza na infancia do que na idade adulta. Ao existirem menos
preconceitos a crianca estd em melhores condicBes para aprender descobrindo. A
Expressdo Plastica nas escolas deve permitir que a crianca se exprima livremente de forma
a exteriorizar 0s seus sentimentos, ideias, emocdes e as inquietagdes mais profundas da

natureza humana.

A inteligéncia corporal/cinestesica € um tipo de inteligéncia que diz respeito a habilidade
de empregar o corpo de diferentes e habeis maneiras com finalidades especificas,
recorrendo a motricidade fina ou grossa quando for necessario. Exige muita coordenacao,
precisdo, rapidez e forca muscular dos movimentos dos membros. A destreza desta
habilidade motora vai permitir ao individuo ser eximio, se exercitar plenamente a sua

atividade motriz e aperfeigoar o seu freio inibitério (Gardner, 1995).

No que diz respeito a inteligéncia musical sabe-se que a masica desempenhou um papel
unificador importante nas sociedades paleoliticas, na Idade da Pedra e foi considerada uma
faculdade universal. A notacdo musical sempre ofereceu e oferece um sistema simbdlico
acessivel e ladico que, através do treino, desenvolve a capacidade musical. Se esta ndo se
desenvolver entdo ha uma perda da capacidade musical que ¢ denominada por “amusia”.
Neste sentido concordo com Gardner (1995) quando afirma que

a evidéncia das criancas-prodigio, apdia nossa afirmacao de que existe um vinculo

biolégico a uma determinada inteligéncia. Outras populacdes especiais, como 0

das criancas autistas que conseguem tocar maravilhosamente um instrumento

musical mas ndo conseguem falar, enfatizam a independéncia da inteligéncia
musical (pp.22-23).

A inteligéncia naturalista manifesta-se no individuo que gosta de apreciar, de cuidar, de
valorizar e proteger tudo quanto existe na Natureza. Esta inteligéncia € também visivel no
desenho da crianga, por exemplo, entre 0s 6 e 0s 9 anos de idade, a crianca sabe que o céu
estd em cima e que a terra estd em baixo, pelo que representa o céu com uma barra azul, na
parte superior do desenho, e a terra, na parte inferior, normalmente castanho ou verde. O
espaco vazio entre o céu e a terra simboliza o ar a sua volta que vai preenchendo com
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elementos figurativos ligados aos seus centros de interesse: sol, nuvens, avides, passaros,
estrelas, chuva, casas, bicicletas, carros, arvores, pessoas, animais, etc. (Rodrigues, 2002).
Torna-se, assim, necessario estimular a criatividade infantil através de estratégias
diversificadas que se constituam em meios excelentes e permitam a descoberta do mundo e

da vida.

Por fim destaco as inteligéncias interpessoal e intrapessoal. A primeira refere-se ao estado
emocional do individuo, tanto no que concerne a si COmo pessoa, COMO aos outros com
guem convive no seu dia-a-dia. Possui a capacidade de ser voltada para o interior do outro
estabelecendo distin¢do entre os individuos em relacdo a estados de animo, temperamento,
motivacOes, interesses e intengdes. A segunda diz respeito ao conhecimento que o
individuo elabora de si mesmo. E voltada para o interior do individuo, sendo o

conhecimento do seu préprio eu e da sua propria emogao.

Perante a contextualizacdo tecida em torno das oito inteligéncias multiplas pude perceber
que o conceito de inteligéncia é definido como a capacidade de resolver problemas no
ambiente em que o individuo se encontra inserido. Devido a pluralidade do intelecto o
objectivo deve ser desenvolver as inteligéncias de uma maneira construtiva para nos
inserirmos de uma forma holistica na sociedade. Convem, ainda, salientar que estas
inteligéncias funcionam combinadas, ndo séo estanques na medida em que gquase todos 0s
papéis culturais exigem varias inteligéncias (Gardner, 1995). Neste sentido, o professor
ndo pode deixar de ser sensivel aos aspectos mais inesperados da imaginacéo criadora da
crianca. A autenticidade e a criatividade da expressdo sdo duas referéncias primordiais que
o professor deve respeitar, estimular e incentivar a crianca nesse envolvimento. Neste
sentido, compete ao professor fazer um estudo sobre as criangas com as quais contacta
diariamente para verificar o nivel de desenvolvimento destas inteligéncias. Na verdade "o
desafio com que a escola hoje se confronta consiste em desenvolver uma pedagogia
susceptivel de educar com sucesso todas as criancas, respeitando as suas caracteristicas
individuais" (Grave-Resendes & Soares, 2002, p.24). Para atender a estas caracteristicas

achei conveniente reflectir sobre a diferenciacdo pedagdgica em sala de aula.

3. Diferenciacdo pedagdgica em sala de aula
No processo de ac¢do educativa revelam-se diferencas individuais que devem ser tidas em
consideracdo para se pensar a diferenciacdo pedagdgica, nomeadamente as diferencas

cognitivas, linguisticas e socioculturais. Embora considere que estas trés dimensdes sejam
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relevantes, no ambito do meu estudo centrar-me-ei sobre as diferengas cognitivas. Isto,
porque o estudo das diferengas cognitivas foi revolucionado por Howard Gardner quando
concebeu a teoria das inteligéncias maltiplas. Este suporte tedrico foi fundamental para
repensar a pedagogia que vinha a implementar e, espero, que seja também um motivo de

reflexdo para outros profissionais de educagéo.

Neste enquadramento comeco por tecer algumas consideragdes sobre o que pensam alguns
investigadores sobre diferenciacdo. Numa abordagem relacionada aos aspectos educativos,
Tomlinson e Allan (2002) definem diferenciacdo “como uma forma de resposta pro-activa
do professor face as necessidades de cada aluno” (p.14) e, na mesma linha, Sousa (2010)
entende-a como sendo “a adaptagdo do curriculo as caracteristicas de cada aluno, com a
finalidade de maximizar as suas oportunidades de sucesso escolar” (p.10). Diane Heacox
(2006) refere que "o ensino diferenciado é uma forma de pensar acerca do ensino e da
aprendizagem” e que "é também um conjunto de estratégias que ajuda a abordar e a gerir
melhor a variedade de necessidades educacionais na sala de aula™ (p.6). Tomlinson e Allan
(2002) acrescentam que um professor que se preocupa com a diferenciacdo pedagogica
compreende a necessidade de os alunos expressarem humor, trabalharem com um
grupo, beneficiarem de um ensino supletivo num dominio particular,
aprofundarem mais um tépico ou ainda terem apoio na abordagem e leitura do

excerto de um texto — sendo que o professor responde activa e positivamente a
essa necessidade (p.14).

Perspectiva-se, assim, a diferenciacdo pedagdgica como uma “prestacdo de atengdo as
necessidades de aprendizagem” de cada crianga em particular, ou de um pequeno grupo, €
coloca de parte o0 modelo mais tradicional de ensinar uma turma de criangas como se de
uma sO se tratasse, com caracteristicas semelhantes (Tomlinson & Allan, 2002). Neste
sentido, também percebo e concordo com a tese defendida por Pacheco (2008) quando
refere que

o curriculo nacional revela-se mais pelos seus processos e praticas de estruturacao

do que pela sua definicdo formal - a escola tem sido organizada na base da

uniformizacdo, admitindo-se, segundo o principio classico do liberalismo, que
todos os alunos tém as mesmas possibilidades de sucesso (p.180).

De facto, todos os alunos aprendem melhor quando os professores respeitam a
individualidade de cada um e agem de acordo com as suas diferencas (Grave-Resendes &
Soares, 2002). Por tal, concordo que "a teoria das Inteligéncias Multiplas aplicada na

pratica pedagogica ndo significa que o professor tenha de ensinar a mesma coisa de oito
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maneiras diferentes”, mas sim que conheca "as capacidades cognitivas de cada um dos seus
alunos e ir ao encontro destas mesmas na maneira como planifica, gere, e avalia 0 processo
de ensino-aprendizagem" (Grave-Resendes & Soares, 2002, p.14). Assim, na minha
investigacdo, pretendo privilegiar “uma concepgao de diferenciagdo curricular enquanto
fendmeno que pode emergir de forma continua e ndo necessariamente padronizada ou
categorial”, atraves da implementacdo de préaticas docentes que imprimam a devida atencao
“a experiéncia de cada aluno e ao seu potencial de desenvolvimento” e me conduzam em
“direc¢ao a realizacdo das aprendizagens previstas ao nivel do curriculo formal” (Sousa,
2010, p.8). Neste sentido tomei de empréstimo o esquema de Tomlinson e Allan (2002)
que adaptei e que apresento de seguida, uma vez que me serviu como um elemento

norteador ao longo da minha prética pedagogica.

Esquema 1 - Mapa conceptual sobre diferenciagédo das praticas educativas

Diferenciar praticas educativas

\

¢ a resposta do professor as necessidades dos alunos orientada por
principios gerais de diferencia¢do como:

— \

tarefas escolares adequadas avaliacio e ajustamentos
continuos

flexibilizacio na organizacio dos
grupos de trabalho

Os professores podem diferenciar
| l l
i 1

Conteuados Processos Produtos

De acordo com:

os perfis de
aprendizagem
dos alunos

Atraves de um conjunto de estratégias de gestio pedagogica ¢ de dispositivos didacticos tais como::

a receptividade dos os interesses
alunos do aluno

Actividades que estimulem a elaborac¢ido de produtos relacionados com a manifestacio
do que hoje se considera ser a multiplicidade das inteligéncias.

Actividades relacionadas com a realizagio de tarefas que possam constituir alicerces de
aprendizagens a efectuar posteriormente.

Adaptado de Tomlinson e Allan (2002, pp.15-16)
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Ao longo deste processo de reflexdo também considerei pertinente ter em linha de conta os

objectivos propostos por Diane Heacox (2006) relativamente ao ensino integrado:

— Desenvolver tarefas estimulantes e interessantes para cada aluno.

— Desenvolver actividades baseadas em tdpicos e conceitos essenciais, em
processos e competéncias com significado, e em multiplas formas de os alunos
poderem mostrar a sua aprendizagem.

— Oferecer abordagens flexiveis ao conteido, ao ensino e aos produtos.

— Responder a disponibilidade, as necessidades de aprendizagem, aos interesses e
as preferéncias de aprendizagem dos alunos.

— Fornecer aos alunos oportunidades de trabalharem em véarios formatos de
ensino.

— Satisfazer os padrdes e as exigéncias curriculares, relativamente a cada aluno.

— Criar ambientes de sala de aula que respondam as expectativas dos alunos e
que facilitem o trabalho dos professores (p.6).

Embora a investigacdo na area da educacao ofereca inimeras possibilidades de modelos e
estruturas para o desenvolvimento do ensino e da aprendizagem, escolhi trabalhar a
diferenciagéo pedagdgica com a ajuda das inteligéncias multiplas de Howard Gardner, uma
vez que percebi, com Heacox (2006), que estas "fornecem uma técnica pronta a ser
utilizada para aumentar a variedade das suas formas de ensino e das maneiras usadas pelo

professor para estimular a aprendizagem dos seus alunos” (p.7).
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Capitulo 2 - Opcdes Metodoldgicas

1. Ainvestigacao-ac¢do como metodologia
Segundo Bogdan e Biklen (1994) a investiga¢do-accdo consiste na “recolha de
informagdes sistematicas com o objectivo de promover mudangas sociais” (p. 292).
Baseada na leitura que realizei aos autores Bogdan e Biklen (1994) inferi que a
investigacdo-accdo é um tipo de investigagdo em que o investigador interage activamente
com 0s sujeitos da investigacdo, partindo sempre de um objectivo. Neste processo, 0
investigador deve revelar a sua credibilidade, integridade e honestidade em todos os dados
que recolhe de forma a sugerir recomendacgfes para a mudanca, tendo como finalidade
ajudar as pessoas a viverem uma vida melhor. No contexto educativo a investigacdo-acgédo
permite uma participacdo mais activa do professor, funcionando como um agente de
mudanca perante 0s problemas que vao surgindo, constituindo-se um contributo necessario
para o0 desenvolvimento da accdo educativa. A investigacdo-accdo consiste, assim, numa
abordagem com caracter de trabalho de exploracéo, isto é, que avanca na melhoria e
acompanhamento de trajectos de experimentacdo sobre as préaticas existentes em cada
contexto, com vista ao seu melhoramento, sendo que todos os intervenientes séo actores e
autores da pesquisa (Vilar, 1998). E neste enquadramento que também Cortesdo (1995) se
refere a investigacao-ac¢ao:
a investigacdo-accdo tem como finalidade resolver um problema real e concreto,
cujo objectivo consiste em melhorar a pratica educativa num determinado lugar,
tendo em conta as caracteristicas dos intervenientes e do meio envolvente; requer
também um profundo conhecimento especifico numa situacédo especifica e nunca
um conhecimento geral numa situacdo geral. Pode-se também dizer que a
investigacdo-accdo esta presente na avaliacdo: € interessante pensar como numa

simples rotina de sala de aula em que se pratiqgue uma verdadeira avaliacdo
formativa, estdo todos os ingredientes da investigacdo-accao (p.577).

Arends (1995) também nos endereca para as finalidades e 0s objectivos da investigacao-
ac¢do ao considerar que esta se rege por “processos e normas de investigagdo cientifica”,
embora ndo tenha como “objectivo produzir conhecimento para as comunidades

educacional e cientifica”, uma vez que “consiste num processo de aquisi¢do de informacao
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e conhecimento para ser posto ao servi¢o do proprio professor/investigador que o realiza”
(p.525). Na verdade a investigacdo-ac¢do pode e deve tornar o professor mais autbnomo e,
também, mais reflexivo, isto porque leva ao questionamento constante sobre as
probleméticas com que se depara e é ele proprio que, através da sua investigacdo, tenta
solucionar os problemas. Pode também levar o professor a construgdo de “novas realidades
sobre o ensino” (Arends, 1995, p.526). Neste sentido, concordo que a investigagdo-accao
possa ser uma forma de conduzir os(as) professores(as) a “recolherem informagao valida
sobre as suas aulas™, a utilizarem a informacdo para “tomarem decisfes fundamentadas
relativas a estratégias de ensino e actividades de aprendizagem”, e a “partilham a
informacdo com o0s estudantes com o objectivo de entenderem a sua perspectiva e
conquistarem a sua motivacao interna relativamente a actividades e procedimentos de
aprendizagem especificos” (Arends, 1995, p.526), podendo ser, também, e segundo
Moreira (2001), a base da formacdo de professores. Assim sendo, ao aplicarmos a
investigagcdo-accdo a educagdo estaremos a indiciar “finalidades humanistas,
emancipatorias e comprometidas com processos de mudanca social” (Moreira, 2001, p.28),
isto porque

0 movimento actual da investigacdo-ac¢do em educacao aparece como sinénimo

de investigacdo realizada pelo professor na sua sala de aula e/ou contexto alargado

de actuacdo. Encontra a sua fundamentacdo na necessidade de um maior

profissionalismo na profissdo docente, melhoria da préatica na sala de aula, maior

controlo social e emancipacdo do professor e maior utilidade da investigacédo
educacional para o professor” (Moreira, 2001, p.28).

Percebi que a investigacdo-accdo € um processo que se sustenta na investigacdo,
observacao, reflexdo e accdo e que devera ser ajustado pelos agentes que nele participam
com o objectivo de intervir para melhorar, modificar e acrescentar algo de positivo a sua
aprendizagem. Perante estes pressupostos concordo com Albano Estrela (1986) quando
afirma que “a articulagdo entre teoria e pratica se processard através de um movimento
dialéctico entre pensamento e realidade” (p. 27). O professor além de investigador é o
principal interveniente no processo investigacdo-ac¢do, pois a sua actividade centra-se na
intervencdo no terreno, na exploracdo dos problemas reais, devendo ser a investigacao-
accdo pela pratica. Neste sentido, devem-se planificar estratégias para colocar o plano em
accdo e observar os efeitos da accdo no respectivo contexto, olhando atentamente para 0s
resultados obtidos, sempre com o intuito de promover o sucesso educativo das criancas. Se
isto ndo se verificar, devemos ter a preocupacdo de efectuar modificacdes, reajustamentos
e mudancas nas estratégias de ensino, nunca esquecendo que ¢ através da “investigacdo
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que se reflecte e problematiza o processo de ensino-aprendizagem, que se suscita o debate

e que se edificam as ideias inovadoras” (Pacheco, 1995, p.9).

2. Técnicas e instrumentos de recolha de dados

Para investigar o problema recorri & observagdo directa e sistematica como técnica de
recolha de dados e utilizei como instrumentos de recolha os questionarios. Neste tdpico
referir-me-ei a importancia de utilizar estes procedimentos no ambito do estudo que

realizei.

2.1. Observagéo

Segundo Hill e Hill (2000) uma
investigacdo empirica € uma investigagdo em que se fazem observacOes para
compreender melhor o fendbmeno a estudar. Todas as ciéncias naturais, bem como
todas as ciéncias sociais, tém por base investigacdes empiricas porque as

observacOes deste tipo de investigagdo podem ser utilizadas para construir
explicagOes ou teorias mais adequadas (p.19).

Neste sentido, também nas ciéncias da educagdo a observacdo requer rigor, devendo ser
cuidada e sistematica para que se consiga obter informacdo pertinente e para melhor
interpretar a realidade com que nos deparamos. Estrela (1986) refere que “so a observacéo
permite caracterizar a situacdo educativa a qual o professor tera de fazer face a cada
momento. A identificacdo das principais variaveis em jogo e a analise das suas interac¢des
permitirdo a escolha das estratégias adequadas a prossecucdo dos objectivos visados”
(p.135). Neste sentido, e tendo presente as palavras deste autor “s6é a observagdao dos
processos desencadeados e dos produtos que eles originam podera confirmar ou infirmar o
bem fundado da estratégia escolhida” (Estrela, 1986, p.128). Ainda segundo Estrela (1986)
“fala-se de observacdo participante quando, de algum modo, o observador participa na vida
do grupo por ele estudado”. O autor acrescenta ainda que o “observador participante
devera desempenhar um papel bem definido, na organizacgéo social que observa. Este papel
podera ser percebido diferentemente pelo grupo, conforme a funcdo de observacéo seja ou
nao conhecida” (pp.32-33).

Posicionando-me face a percepcdo de Estrela (1986) sobre a observacdo pude perceber que
este termo é entendido como o conjunto de actividades destinadas a obter dados e
informacBGes no processo de ensino/aprendizagem com a finalidade de, mais tarde,

proceder a uma analise do processo numa ou noutra variavel em foco. Quer isto dizer que o

25



objecto da observacéo pode recair num ou noutro aspecto, como por exemplo: no aluno, no
professor, na interaccdao professor/aluno, no ambiente fisico da sala de aula, no ambiente
socio-relacional, na utilizagdo de materiais de ensino, na utilizagdo do espaco ou do tempo,
nos conteudos, nos métodos, nas caracteristicas dos sujeitos, entre outros. Conforme o
objectivo com que se parte para a observacdo do nivel educativo, assim serdo utilizados
metodos, estratégias e técnicas diferentes. A observacdo naturalista € um dos métodos de
observacdo que melhor permite perceber o continuo e o contexto, pois 0s comportamentos
sdo observados em toda a sua complexidade. E pois uma observacdo abrangente, sem
delimitacdo de variaveis e directa. O objectivo da observacdo naturalista é explicar o
porqué e o para qué através do como, este tipo de observacéo serve para ver 0 numero de
papéis que o professor tem de assumir (Estrela, 1986). Deste modo, podemos mencionar,
baseada em Estrela (1986), a existéncia de distintas formas e meios de observacdo, que
passamos a citar: a atitude face ao observador (observacdo participante; observacéo
distanciada e participada; e observacdo intencional e espontanea); quanto ao processo de
observacdo (observacdo sistematica e ocasional; observacdo armada e desarmada;
observacdo continua e intermitente; e observacdo directa e indirecta); e, quanto aos
aspectos do campo de observacdo (observacdo molar e molecular; observagdo verbal e
gestual; e, observacdo individual e grupal). Ao longo do nosso periodo de observacédo, o
meio utilizado para tal foi a observacdo participante, ou seja, este meio refere-se a situacao
ou atitude do observador, visto que este participa na vida do grupo por ele estudado
(Estrela, 1986).

2.1.1. Grelhas de observacéao

No que concerne as grelhas de observacao, estas tém como proposito registar a frequéncia
dos comportamentos e observar a progressao dos mesmos. Este instrumento tem uma
funcdo reguladora, pois traduz com que frequéncia ocorre certo comportamento,
determinando se esse comportamento se realiza com eficacia, ou pelo contrario, revela a
persisténcia das dificuldades (Estrela, 1986). Para o estudo, utilizei 8 grelhas de registo
propostas por Heacox (2006) e cujos itens me serviram para avaliar a progressdo das
criancas sobre quatro das oito inteligéncias multiplas (vide Anexos | a V) durante a

realizacdo das actividades praticas.

2.2. Inquérito por questionario

Concordo com Manuela Magalhdes Hill e Andrew Hill (2000) quando afirmam que
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quando se quer confirmar os resultados e conclusdes de um trabalho apresentado
na literatura o estudo preliminar é (relativamente) simples porque o trabalho na
literatura indica a natureza geral das variaveis que o investigador tem de medir por
meio de um questionério (p. 70).

Baseada nestes autores percebi que para elaborar um questionario é necessario ter em conta

0s participantes a que se destinam e os objectivos que se pretendem alcancar.

O questionario é um instrumento onde se interroga/questiona por escrito Varios sujeitos
sem a interferéncia do pesquisador, tendo como objectivo conhecer as suas opinides,
atitudes, pensamentos, sentimentos, desejos, interesses, ... sobre um determinado tema. A
prépria palavra, segundo Sousa (2005) designa uma “série de questdes ou perguntas sobre
um dado assunto” (p.204). O questionario em relacdo a extensdo e ao vocabulario usado
deve ser analisado mediante a faixa etaria. As questdes devem ser claras, curtas, objectivas
e com vocabulario muito acessivel, pois s&0 muitas as pessoas que tém vocabularios e
habilitacdes literarias distintos. O investigador na elaboracdo de um questionario devera
evitar perguntas maltiplas, perguntas ndo neutras e perguntas indefinidas e devera ter em
conta: a clareza, a coeréncia e a neutralidade. Devem ser construidos para fornecerem
informac@es directamente provenientes dos sujeitos que dao origem a determinados dados
que serdo alvo de analise e podem ser de dois tipos: com questdes fechadas e com questfes
fechadas e abertas. Na pesquisa que levei a cabo utilizei os dois formatos. No inicio do
meu estudo houve lugar para o preenchimento de dois tipos de questionarios (de ora em
diante designados por formularios), um deles foi aplicado as criancas (vide Anexo V) e
outro aos encarregados de educacdo (vide Anexo VI), para aferir sobre as aprendizagens

realizadas pelas criancas, numa Optica gardneriana.

3. Problema e objectivos

Ensinar é uma actividade criativa. Cada professor deve conhecer bem os seus alunos, saber
quais sdo as suas necessidades e 0s seus pontos mais e menos fortes de forma a conceber
uma aprendizagem que satisfaca as necessidades das criangas e tire 0 maior proveito dela,
aumentando as probabilidades de se formarem de forma holistica. O estudo de Heacox
(2006) baseado nas oito inteligéncias multiplas de Howard Gardner, levou-me a reflectir
sobre a possibilidade de perceber como se posicionavam as criancas, com as quais
trabalhei, face as inteligéncias multiplas e conduzir a minha accdo em funcdo do que os
resultados prévios me forneceriam. Percebi que a diferenciacdo curricular na sala de aula

pode ajudar o professor a descobrir a melhor forma de propor momentos de aprendizagem
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unicos e significativos e a conhecer os interesses e as limitacGes de cada crianca. Neste
sentido, o professor devera recolher informacao sobre as criangas, para poder responder as
necessidades que cada uma tem e, assim, planificar um ensino diferenciado, para usar
dentro da sala de aula. As estratégias do ensino diferenciado podem ser usadas para
modificar e ajustar qualquer curriculo, tendo em conta a especificidade de cada crianca. E
através de um ensino diferenciado que os alunos podem ser ajudados a alcangar metas com
alguma satisfacéo e auto-estima. Assim, no ambito deste estudo pensei que seria pertinente
dar resposta a seguinte questdo de partida: Como é que as inteligéncias multiplas, segundo
a Optica gardneriana, podem ajudar a perceber os interesses e as preferéncias das
criancgas para o desenvolvimento de um trabalho de diferenciacdo pedag6gica em sala de
aula? Para obter resposta(s) a esta grande questdo optei por estipular os seguintes
objectivos: (i) Perceber as preferéncias e os interesses das criangas tendo como base a
Optica gardneriana; (ii) Verificar qual a importancia do desenvolvimento das inteligéncias
multiplas e qual o seu contributo para a implementacgéo da diferenciacdo curricular em sala
de aula; e (iii) Perceber a(s) forma(s) como a crianga se exprime em termos de conceitos,

vivéncias e emocoes.

4. Contextualizacdo da pratica profissional

O projecto de investigacdo-accdo que deu origem ao presente Relatdrio de Pratica de
Ensino Supervisionada foi desenvolvido na Escola do 1° Ciclo do Ensino Basico (de ora
em diante designada por 1° CEB) Dr. Diogo Albino de S& Vargas, huma turma de 3° ano
de escolaridade, constituida por dezasseis alunos (criancas que acompanho desde o
primeiro ano de escolaridade). Este projecto foi implementado, depois de ter sido
autorizado pelo Sr. Provedor e Mesa Administrativa (vide Anexo VII), sendo esta escola
do 1° CEB uma das valéncias da Santa Casa da Misericordia de Braganca (de ora em
diante designada por SCMB).

A Escola do 1° CEB, Dr. Diogo Albino de Sa Vargas, funciona num dos espacos da SCMB

situado na rua Dr. Herculano Conceicdo, no mesmo edificio do Museu Etnogréafico Dr.
Belarmino Afonso. O edificio da escola é composto por dois pisos:

— no rés-do-chdo (piso 1) funcionam o Museu Etnogréfico Dr. Belarmino Afonso,

uma sala de Actividades de Tempos Livres (ATL) e duas casas de banho (uma

para o sexo feminino e outra para 0 sexo masculino).
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— no 1.° piso funcionam quatro salas de aula, uma sala para os professores, uma sala
para informatica, duas casas de banho (uma para o sexo feminino e outra para o
sexo masculino), duas entradas com um grande &trio, alguns anexos e ainda uma

area de recreio exterior, pavimentada em cimento.

Todo o edificio tem agua canalizada e saneamento, aquecimento central, boa luz natural e
artificial e toda a seguranca a que a lei obriga: extintores, luz de presenca, saidas de
emergéncia e alarmes.

A escola fica situada no centro da cidade de Braganca e é frequentada por setenta e cinco
criancas, onde quase todas sdo provenientes de um estrato social médio alto. Pensa-se que
nada lhes falta materialmente, mas notam-se alguns problemas de afectividade, dada a
desagregacdo das familias de algumas delas.

Os pais desempenham profissdes diversificadas, como por exemplo: professores, médicos,
bancérios, advogados, policias, etc. Alguns pais dao apoio aos filhos nas tarefas escolares,

outros limitam-se ao apoio que os educandos tém na Instituicao.

A maior parte das criangas tém contacto com o meio rural, porque 0s pais provém desse

meio. E nesse meio, que as criancas se encontram com realidades diferentes e, por vezes

Unicas, proporcionando outras vivéncias, que poderdo fortalecer as suas aprendizagens.

Os participantes do estudo faziam parte de uma turma formada por dezasseis criancas, sete
do sexo feminino e nove do sexo masculino (vide quadro 2) que frequentaram pela
primeira vez o terceiro ano de escolaridade, no ano lectivo de 2009/2010, ano em que foi

desenvolvida a pratica profissional.

Quadro 2. Distribuicdo dos alunos por sexo

N.° de Alunos Codificagdo dos Alunos

Aluno 1
Aluno 2
Aluno 3
F 7 Aluno 4
Aluno 9
Aluno 13
Aluno 16
Sexo Aluno 5
Aluno 6
Aluno 7
Aluno 8
M 9 Aluno 10
Aluno 11
Aluno 12
Aluno 14
Aluno 15
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As criangas tinham idades compreendidas entre os 8 e 9 anos. Das 16 criangas apenas duas
tinham 9 anos, porque vieram de outros paises e iniciaram o 1.° ano de escolaridade com 6
anos, tendo completado os 7 anos até ao dia 31 de Dezembro de 2007. No ano lectivo
2009/2010 ja& tinham 9 anos completos (vide quadro 3).

Quadro 3. Distribuicdo dos alunos por idades

Idades N.° de alunos Codificacéo dos Alunos

Aluno 1
Aluno 2
Aluno 3
Aluno 4
Aluno 5
Aluno 7
Aluno 8
Aluno 9
Aluno 10
Aluno 11
Aluno 12
Aluno 13
Aluno 14
Aluno 16
Aluno 6
Aluno 15

8 Anos 14

9 Anos 2

Devido a localizacdo geogréafica (centro da cidade de Braganca) esta escola é uma
Instituicdo de preferéncia, dado que possibilita a proximidade do local de trabalho dos pais
e da sua residéncia. Esta escola, possui um horério escolar que vai ao encontro das
necessidades dos encarregados de educacdo. As actividades curriculares e extra-
curriculares ocorrem semanalmente de Segunda a Sexta, distribuidas tal como se observa

nos quadros 4 e 5.

Quadros 4. e 5. Distribuicdo semanal das actividades curriculares e extra-curriculares

Ed. Fisica Ed. Fisica Ed. Fisica
4.°ano Ed. Musical 2.°ano 3.2ano Ed. Fisica
Ed. Musical 2.°ano Ed. Musical Ed. Musical 1.2ano
1.%ano 3.2ano 4.°ano
Horario: Educacdo Fisica — 15h00 as 16h00; Educacgéo Musical — 15h00 as 16h00
Horas Segunda Terca Quarta Quinta Sexta
. . Inglés 4.° ano A Inglés 3.° ano
Inglés 3.°ano | Inglés 1.° ano (g:atequese Inglés 2.° ano (g:atequese
16h15 - 3.%ano .. 2.°ano
Catequese Informatica Musica f (i
4°an0 293n0 Cat;equese 19ano Informatica
1.°ano 4.°ano
16h30 Informatica 1.° ano Informatica 3.° ano
Espanhol 2.° ano Espanhol 4.° ano
16h45 Musica 3°. e 4.° anos Mdsica 2.° ano
17h00 Inglés 4.° ano Inglés 3.° ano Espanhol 3.° ano
17h15 Inglés 2.° ano Inglés 1.° ano Inglés 4.° ano

Horario das actividades extra-curriculares 2009/2010
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Durante a semana, ap0s o horéario lectivo, a maior parte das criancas encontra-se em
actividades extra-curriculares que a instituicdo proporciona, 0S grupos que nao estdo em
actividades extra-curriculares, entram para o Estudo Acompanhado. Os tempos livres
destas criancas sdo passados com os seus familiares, nomeadamente com o0s pais,
aproveitando todos os momentos para conhecerem paises e culturas diferentes, fazer praia,
realizar cruzeiros, desportos de Inverno e outras coisas mais. Os interesses pessoais destas
criancas estdo ligados as suas vivéncias, logo as actividades mais mencionadas sdo:

viagens, piscina, praia, futebol, musica, entre outras.

Para uma melhor caracterizacdo da turma, distribui um questionario (vide Anexo VIII) aos
Encarregados de Educagdo no inicio do ano lectivo 2009/2010, no sentido de obter
respostas relativas a sua situacdo social, profissional e familiar. Deste modo, pretendia-se
ter um conhecimento mais aprofundado da situacdo sécio familiar das criancas com as
quais iria trabalhar. Da analise dos questionarios retirou-se a informacdo mais importante,

que se apresenta de seguida.

Gréfico n.° 1 — Encarregado de educacdo

m Mae
M Pai

M lrma

Perante a analise do grafico, conclui-se que, maioritariamente, a funcdo de encarregado de
educacédo e desempenhada pela mée (11 criangas) com um registo de 4 criangas é o pai que
desempenha essa funcéo e s6 no caso de apenas 1 crianca esse papel é desempenhado pela

irma mais velha e maior de idade, porque é orfa de pais.
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Grafico n.° 2 — Constituicdo do agregado familiar

M Pai/ M3e/Irm3os
HIrma

m Mie / Avd

M Pai

m Pai/ M3e

Apos a andlise feita ao gréafico n.° 2 pode-se constatar que a maior parte destas criancas tém
irmados e vivem com eles. Nestas condi¢cbes temos 9 criancas que vivem com
Pai/Mé&e/lrmaos. Das restantes criangas, 4 criancas vivem com o Pai/ Mée, 1 vive com a
Irm&, outra vive com a Mae/Avo e outra apenas com o Pai.

Gréfico n.° 3 — Habilitacdes literarias do pai

m 1.2 Ciclo
m 2.2 Ciclo
m 3.2 Ciclo
M Secundario

M Licenciatura

Relativamente as habilitacGes literarias dos pais verificou-se que apenas 1 pai possui 0 1.°
Ciclo do Ensino Basico, 2 pais possuem o 2.° Ciclo do Ensino Basico, 2 pais concluiram o

3.° Ciclo do Ensino Baésico, 7 pais possuem o Secundario e 3 pais tém Licenciatura.
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Gréfico n.° 4 — HabilitagGes literarias da mae

m 1.2 Ciclo
2.2 Ciclo
m 3.2 Ciclo
M Secundario
M Licenciatura

® Doutoramento

Relativamente as habilitacfes literarias das maes concluiu-se que apenas 1 mae possui 0 1.°
Ciclo do Ensino Baésico, outra mae concluiu o 2.° Ciclo do Ensino Bésico e outra mée
possui 0 3.° Ciclo do Ensino Basico, 4 mdes possuem o Secundario, 6 maes tém
Licenciatura e somente 1 mde possui Doutoramento. Relativamente a irmd que assume a
funcdo de Encarregada de Educacdo (que ndo se expressa no grafico) as habilitacdes

literarias correspondem a conclusdo do Secundario.

Gréfico n.° 5 — Identificacdo de problemas de salde das criancas

| Visdo

W Sem problemas

Através da analise do grafico n.° 5 verificou-se que 15 crian¢as ndo tém problemas de

salde, apenas 1 crianca tem problemas de visdo (miopia).
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Gréfico n.° 6 — Indicagdo do percurso pré-escolar das criangas

B Ama/ Jardim de Infancia

M Creche/Jardim de
Infancia

m Jardim de Infancia

Verifica-se que o nimero de criancas que frequentaram a Ama e o Jardim de Infancia (6
criancas) € igual ao nimero de criancas que frequentaram a Creche e o Jardim de Infancia
(6 criancas) e 4 das criangas frequentaram apenas o Jardim de Infancia.

Gréfico n.° 7 — Forma de deslocacao das criancas para a escola

M De carro

HApé

De acordo com o grafico verifica-se que a maioria (15 criangas) se desloca para a escola de
carro, apenas 1 crianga se desloca a pe.
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Gréfico n.° 8 — Tempo gasto na deslocacéo das criangas para a escola

m De 5a 10 Min.
W De 10 a 15 Min.
™ De 15 a 30 Min.

Conforme o gréfico, constatou-se que a maioria das criancas (13), no percurso de casa a
escola demora entre 5 a 10 minutos, 2 criangas demoram entre 10 a 15 minutos e 1 crianga

demora entre 15 a 30 minutos.

Tracadas as linhas metodoldgicas, realizada a contextualizacdo da escola e a caracterizacao
das criancas participantes do estudo, procedo, no capitulo seguinte, a apresentacdo e
analise dos dados recolhidos ao longo do desenvolvimento deste projecto de investigacao-

accéo.
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Capitulo 3 — Apresentacgdo e Andlise dos Dados

1. Diagnéstico da situagdo: respeito dos principios de equidade no tratamento das
criancas

Sendo um dos objectivos do ensino diferenciado aumentar a probabilidade dos alunos
serem bem sucedidos nos seus estudos, Diane Heacox (2006) refere que para se atingir esta
meta devemos "conhecer melhor os alunos e compreender como diferem entre si, no que
respeita aos seus interesses, preferéncias e ritmos de aprendizagem” (p.28). Segundo esta
autora, que perfilou o seu estudo numa dptica gardneriana, o professor pode fazer uma
recolha de informacdo sobre a historia academica dos alunos através do preenchimento de
formularios. Esta recolha deverd ocorrer no inicio do ano lectivo para que o professor
possa planear e colocar em pratica um ensino diferenciado. Mediante a recolha de dados o
professor deverd tentar combinar as caracteristicas de cada crianca com as diferentes
abordagens sobre a aprendizagem e sobre o seu sucesso académico. O sucesso na

aprendizagem € tanto maior, quanto maior for a autoconfianca e a motivagédo da crianca.

O objectivo de recolher informacgéo sobre a turma do 3.° ano de escolaridade do 1.° Ciclo
do Ensino Basico teve em linha de conta os parametros assinalados anteriormente, isto €,
para conhecer melhor as criangas, com as quais tenho vindo a trabalhar, e perceber os seus
interesses e formas de aprendizagem preferidas. Penso que esta abordagem me permitiria,
ainda, incidir em determinadas actividades praticas em sala de aula que possibilitassem as
criancas a ampliacdo de determinadas inteligéncias multiplas, cujos aspectos lacunares
foram detectados nesta fase, bem como aquelas que se encontravam mais desenvolvidas no

cdmputo geral do grupo/turma.

Inicio esta analise diagndstica pela interpretacdo realizada aos formularios distribuidos
pelas criancas e, noutro ponto, referir-me-ei a analise dos questionarios realizados aos
encarregados de educacdo. O formulario aplicado com as criancas foi adaptado de Diane
Heacox (2006) e permitiu-me perceber a(s) sua(s) postura(s) face a algumas das

preferéncias, sobretudo para avaliar quais as necessidades sentidas tendo em linha de conta
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a teoria das inteligéncias multiplas de Howard Gardner. De seguida, procedo a analise dos

referidos formularios.

Gréfico n.° 9 — Disciplina preferida

7

5

4

3 B Ndmero de Alunos
2

1

; _B

Matematica Estudodo  Lingua  Expressdo
Meio  Portuguesa Plastica

Da andlise da questdo fechada "Qual é a tua disciplina preferida na escola?" concluo que a
disciplina preferida das criancas ¢ a Matematica (6 ocorréncias em 16 possiveis) e aquela

que menos lhes interessa é a Expressdo Plastica (1 ocorréncia em 16 possiveis).

Gréfico n.° 10 — Disciplinas em que és melhor
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Conforme o grafico n.° 10 as disciplinas em que as crian¢as pensam ser melhores sdo a
Lingua Portuguesa (12 ocorréncias em 16 possiveis) e a Expressdo Plastica (7 ocorréncias
em 16 possiveis), facto este que contraria a opgdo anterior uma vez que anteriormente foi

anotada com uma Unica ocorréncia.
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Grafico n.° 11 — Disciplinas mais dificeis
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Relativamente as disciplinas em que as criancas tém maiores dificuldades, constatei que

era nas disciplinas de Matematica (10 ocorréncias em 16 possiveis) e, a par, as disciplinas

de Inglés e Estudo do Meio (7 ocorréncias em 16 possiveis).

Gréfico n.° 12 — Disciplina que obriga a trabalhar mais
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Apos a analise feita ao grafico n.° 12 verifiquei que a disciplina que, na opinido das

criancas, as obriga a pensar e a trabalhar mais é a Matematica (9 ocorréncias em 16

possiveis).
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Quadro 6. Interesses (Classificacao)

Muito Interesse Pouco Interesse Nenhum interesse
Danca 4 2 10
Escrita 11 2 1
Estudo do Meio 12 2 0
Desportos 12 2 0
Musica 10 4 1
Matematica 11 3 1
Jogos 12 2 0
Teatro 8 3 3
Informatica 5 6 4
Linguas 10 4 1
Leitura 11 1 2
Experiéncias 13 0 1

Relativamente a classificacdo de interesses, observou-se que a maioria das criangas se
interessa muito pelas Experiéncias, seguindo-se as ocorréncias de Estudo do Meio,
Desportos e Jogos. Tém pouco interesse pela Informatica e ndo tém nenhum interesse pela

Danca.

Gréfico n.° 13 — Tempos Livres (preferéncias)
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Perante a analise do grafico n.° 13 pude averiguar quais as preferéncias de actividades,
demonstradas pelas criancas quando estdo nos tempos livres. Como 1.2 preferéncia
anotaram (14 ocorréncias em 16 possiveis) a opgdo “bordar” seguindo-se, por ordem de
preferéncia, trabalhar com “plasticina” (11 ocorréncias em 16 possiveis) e, finalmente,

“pintar” (7 ocorréncias em 16 possiveis).
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Quadro 7. O que colecciona

Alunos Colecciona N&o colecciona
Aluno 1 Livros de fadas

Aluno 2 Barriguitas

Aluno 3 Livros da Disney

Aluno 4 Barriguitas

Aluno5 | e X
Aluno 6 Carros de corrida

Aluno7 | e X
Aluno 8 Xenox

Aluno9 | e X
Aluno 10 Carrinhos

Aluno 11 Carrinhos

Aluno 12 Cromos do Dragon Ball Z

Aluno 13 Barriguitas

Alunol4 | e X
Aluno 15 Pedras

Aluno 16 Hello Kitty

Depois de analisar o quadro 7 pude concluir que, embora as criangas em estudo

coleccionem coisas muito diversificadas, existem 3 ocorréncias para "Barriguitas” e, de

igual forma, 3 ocorréncias para "Carrinhos". De referir ainda, pelos dados apresentados,

que 4 criancas (4 ocorréncias em 16 possiveis) ndo demonstraram interesse por essa

pratica.

Graéfico n.° 14 — Livros que gostaria de ler num clube de leitura
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Quando as criancas tiveram de assinalar os seus interesses pelo género de livros que

preferiam ler num clube de leitura, estas posicionaram-se no género de livros de

"Histérias" e de "Aventuras" (14 ocorréncias em 16 possiveis). Com ocorréncias
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significativas as criangas realcaram ainda os generos "Poesia" (11 ocorréncias em 16
possiveis) e "Banda Desenhada" (10 ocorréncias em 16 possiveis).

Graéfico n.° 15 — Que assunto conhece bem
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Ap0Os a analise do grafico n.° 15 pude verificar que o assunto que as criangas dominam
melhor diz respeito aos mais variados temas. Contudo, o que salientaram com um maior
namero de ocorréncias dizem respeito aos conteudos que aprendem na escola (7

ocorréncias em 16 possiveis).

Gréfico n.° 16 - O que aprendeu a fazer sozinho
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Da analise do grafico n.° 16 observei que a maior parte das criancas ndo aprendeu a fazer
nada sem a ajuda de um mediador (10 ocorréncias em 16 possiveis). As restantes 6

criancas aprenderam a fazer algo sozinhas, tal como se pode ler no grafico.
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Quadro 8. Que profissdes fascinam mais as criangas

Alunos Profissfes

Aluno 1 Professor/Médico

Aluno 2 Veterinario/Farmacéutico
Aluno 3 Cabeleireiro/Médico/Engenheiro
Aluno 4 Cabeleireiro/Cantor
Aluno 5 Actor/Futebolista

Aluno 6 Futebolista/Pintor

Aluno 7 Engenheiro

Aluno 8 Veterinario

Aluno 9 Professor/Pintor
Aluno 10 Professor/Técnico de Informatica
Aluno 11 Futebolista/Bancario
Aluno 12 Futebolista/Professor
Aluno 13 Veterinario
Aluno 14 Médico
Aluno 15 Astronauta
Aluno 16 Médico

Da leitura aos dados expressos no quadro 8 percebi que ha tendéncia para os filhos

escolherem as profissdes dos pais. As profissdes que mais fascinam as criangas séo:

Médico, Professor e Futebolista. Futebolista também foi escolhido porque a maior parte

dos pais praticam este desporto, mesmo sendo apenas futebolistas amadores.

Gréfico n.° 17 — Naescola, prefere trabalhar
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A analise realizada ao grafico n.° 17 levou-me a constatar que a maioria das criancas deste

grupo/turma prefere trabalhar individualmente (11 ocorréncias em 16 possiveis), 3 criancas

manifestaram a sua opinido por um tipo de trabalho em pequeno grupo, 2 criangas por um
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tipo de trabalho a par e apenas uma demonstrou a sua preferéncia por um trabalho em
grande grupo.

Sistematizando, penso que toda a informacgéo obtida através do preenchimento deste tipo
de formulério pelas criancas foi-me crucial para fazer a adequacao necessaria e descobrir a
melhor forma de aprendizagem de cada uma delas. O objectivo do levantamento destes
dados foi, também, obter mais informacdo acerca das suas actividades preferidas e
melhorar a capacidade de usarem todas as inteligéncias maltiplas de forma consciente, uma
vez que alguns dos aspectos a reter sobre as inteligéncias, para além de outros, é que: "uma
pessoa é melhor em algumas areas (inteligéncias) do que outras (...) todavia, todos temos
pontos fortes e limitages"; "ndo ha uma melhor maneira de aprender [pois] todas (...) sdo
importantes”; "muitas tarefas requerem mais do que uma inteligéncia para serem
concluidas"; e "é necessario experimentar todas as oito formas de pensar, de modo a poder
melhorar aquelas em que se € menos forte” (Heacox, 2006, p.44). Neste sentido, e numa
abordagem geral aos dados analisados, pude reflectir sobre os pontos fortes e fracos das
criancas e, percebendo as suas preferéncias por determinadas areas curriculares, conduziu-
me, posteriormente, a adaptar a minha pratica profissional de forma a poder ajudar estas
criancas a fazerem escolhas mais assertivas nos momentos em que lhes solicitava a
aprendizagem de um determinado conteddo ou quando lhes possibilitava a escolha de
projectos ou formas de fazer mais participadas. Notei, pelas respostas dadas, mais falhas ao
nivel das inteligéncias verbal/linguistica, l6gico/matematica e visual/espacial. Percebi,
também, a dificuldade das criancas em utilizar a inteligéncia interpessoal, pois quase todas
demonstraram preferéncia pela realizacdo de um trabalho individual. Este facto permitiu-
me antever algumas estratégias onde pudesse desenvolver um projecto de grupo,
proporcionando, assim, oportunidades para que todas as criancas pudessem opinar por
forma a perceber os pontos fortes nas relacdes criadas e trabalhar mais os pontos fracos.
Por outro lado, mas sem querer demonstrar qualquer tipo de contradicdo, também
percebemos uma forte presenca da inteligéncia intrapessoal, uma vez que as criancas

manifestaram que aprendiam melhor sozinhas.

2. Formulario de verificacdo das inteligéncias maltiplas: o envolvimento da familia
As inteligéncias multiplas apresentam-se, ndo s6 na nossa vida quotidiana, mas também, e

sobretudo, na vida escolar. Sendo assim é necessario percebermos como interagir com elas
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(Corréa, 2003). Um dos pontos de partida pode e deve ser o envolvimento da familia.
Sabe-se que os pais véem os filhos numa perspectiva diferente do(a) professor(a) e podem
tornar-se muito uteis se partilharem com este(a) “as preferéncias e as caracteristicas das
criangas” (Heacox, 2006, p.31). Na opinido de Heacox (2006), a qual partilho, os pais
podem sentir-se mais tranquilos quando o professor lhes pede para participarem
activamente na vida escolar dos seus filhos. Dando cumprimento a esta participagdo activa
das familias, Heacox (2006) propde o preenchimento de um formulario que intitulou
Formulario de Verificagdo das Inteligéncias Multiplas. Este formuldrio tem como
principal objectivo solicitar as familias “as suas prdprias perspectivas relativamente aos
interesses e preferéncias dos alunos” (Heacox, 2006, p.31). Neste processo as familias
deverdo ser informadas sobre a existéncia das inteligéncias e como elas se processam no
individuo. O(A) professor(a) deve enviar o formulario para preencher e uma carta para as
familias (vide Anexo IX) a explicar os objectivos da informag&o recolhida nos formularios.
Posteriormente, apos a analise dos formularios, o(a) professor(a) pode, se assim o desejar,
enviar os resultados obtidos para as familias dos alunos, acompanhados de uma carta em
que lhes explica os resultados, para que os pais possam apoiar e conhecer melhor os seus
filhos. Compete, também, aos pais informar o(a) professor(a) de alguma situacao “menos
normal” que possa ocorrer na crianga, para que o(a) professor(a) saiba como agir e estar
minimamente preparado para enfrentar tal situacdo. Sempre que possivel, deve-se criar um
clima de empatia entre professor(a)/aluno e professor(a)/pais para que o(a) professor(a)
faca com que as criancas compreendam e que sejam capazes de transferir os
conhecimentos a outras situacdes e problemas, além de as ajudar a desenvolver a sua
propria identidade. Penso ser importante que as familias devam ser envolvidas neste
processo de preenchimento de formularios para ajudarem o(a) professor(a) a recolher
informacao fidedigna, de modo a poder responder mais adequadamente as necessidades
dos seus educandos, a medida que planifica um ensino diferenciado. Por concordar com o
envolvimento das familias, o preenchimento do formulario proposto por Heacox (2006) foi
um dos procedimentos que utilizei como forma de diagnosticar as criancas do meu estudo
sobre cada uma das inteligéncias multiplas propostas por Howard Gardner. Procedo, de
seguida, a apresentacao dos resultados salientando cada uma delas na sua individualidade,
embora se saiba que na pratica ndo se manifestam isoladamente.

Relativamente a inteligéncia verbal/linguistica o(a) professor(a) deve proceder a um

estudo de caracteristicas verbais/linguisticas tendo em conta se a crianca gosta de ler e
44



pesquisar, fazer palavras cruzadas e sopa de letras, se tem um vocabulario vasto em
comparagdo com o dos colegas da mesma idade, se transmite facilmente pensamentos e
ideias por escrito, se e capaz de contar historias e de transmitir as suas ideias oralmente e
de uma forma sucinta e clara (Heacox, 2006). No quadro seguinte apresento os resultados
percepcionados pela familia sobre a auséncia ou presenca desta inteligéncia nas criancgas.

Quadro 9. Diagnostico sobre a presenca/auséncia da Inteligéncia Verbal/Linguistica (VL)
percepcionado pelo(a) Encarregado(a) de Educagao

N° de respostas Assinaladas N&o assinaladas
possiveis (Presenca) (Auséncia)
Aluno 1 8 6 2
Aluno 2 8 2 6
Aluno 3 8 2 6
Aluno 4 8 6 2
Aluno 5 8 7 1
Aluno 6 8 7 1
Aluno 7 8 6 2
Aluno 8 8 4 4
Aluno 9 8 3 5
Aluno 10 8 1 7
Aluno 11 8 4 4
Aluno 12 8 7 1
Aluno 13 8 7 1
Aluno 14 8 1 7
Aluno 15 8 5 3
Aluno 16 8 5 3

Numa analise mais cuidada aos dados apresentados no quadro 9 percebi que 5 criancgas,
segundo a opinido dos encarregados de educacdo, tém esta inteligéncia menos
desenvolvida. S8o os casos das criancas Aluno 2, Aluno 3, Aluno 9, Aluno 10 e Aluno
14. Os Alunos 8 e 11 apresentam resultados na ordem dos 50 % se tivermos em conta o
namero de respostas possiveis (8) que poderiam ter assinalado no formulario.
Contabilizados perfazem um total de 7 criancas que precisam de desenvolver mais esta
inteligéncia. Considero, por tal, um namero significativo de criancas tendo em conta o

namero que integram este grupo/turma.

No que diz respeito a inteligéncia légico/matematica o(a) professor(a) deve observar e
anotar quantas criancas gostam de fazer quadros, graficos, mapas e organizar informacao,
se resolvem mentalmente com facilidade situacdes problematicas, se compreendem ideias
abstractas, se gostam de jogar xadrez, damas e outros jogos de estratégia e querem que as

coisas estejam bem arrumadas segundo uma ordem ldgica. As criancas com 0 maior
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namero destas caracteristicas exibem, com base nas percepc¢des do professor, pontos fortes
ao nivel desta inteligéncia (Heacox, 2006). De igual forma no quadro 10 apresento 0s
resultados percepcionados pela familia sobre a auséncia ou presenca desta inteligéncia nas

criangas.

Quadro 10. Diagnoéstico sobre a presenca/auséncia da Inteligéncia Logico/Matematica
(LM) percepcionado pelo(a) Encarregado(a) de Educagéo

N° de respostas Assinaladas N&o assinaladas
possiveis (Presenca) (Auséncia)
Aluno 1 11 7 4
Aluno 2 11 4 7
Aluno 3 11 5 6
Aluno 4 11 4 7
Aluno 5 11 7 4
Aluno 6 11 5 6
Aluno 7 11 4 7
Aluno 8 11 4 7
Aluno 9 11 6 5
Aluno 10 11 3 8
Aluno 11 11 7 4
Aluno 12 11 9 2
Aluno 13 11 8 3
Aluno 14 11 1 10
Aluno 15 11 4 7
Aluno 16 11 10 1

Os dados presentes no quadro levaram-me a inferir que mais de 50% das criancas deste
grupo manifestaram alguma auséncia da inteligéncia l6gico/matematica devido ao namero
assinalavel de auséncia de respostas. S&o os casos das criancas Aluno 2, Aluno 3, Aluno
4, Aluno 6, Aluno 7, Aluno 8, Aluno 10, Aluno 14 e Aluno 15. Tratando-se de um
namero consideravel de criancas (9), penso que estes dados devem ser considerados

aquando da realizacdo da minha intervencao pedagogica.

Ha criancas que desenham com muita exactiddo e destreza representacional, estas criangas
tém com toda a certeza facilidade para desenhar e fazer esbocos com grande precisdo e
pormenor, demonstram capacidades mecanicas, conseguem desmontar coisas e voltar a
monta-las, relembram a informacdo por meio de imagens e desenhos, gostam de fazer
maquetas, figuras a trés dimensbes e também gostam de puzzles, labirintos e outros

quebra-cabecas visuais (Heacox, 2006).

S80 pois as caracteristicas assinaladas anteriormente que marcam a presenca da

inteligéncia visual/espacial. Tendo entdo em conta as caracteristicas sugeridas por Heacox
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(2006), sustentada nos estudos de Gardner, apresento, no quadro 11, as respostas marcadas

ou ndo pelos encarregados de educagdo no que diz respeito a este tipo de inteligéncia.

Quadro 11. Diagnostico sobre a presenca/auséncia da Inteligéncia Visual/Espacial (VE)
percepcionado pelo(a) Encarregado(a) de Educagao

N° de respostas Assinaladas N&o assinaladas
possiveis (Presenca) (Auséncia)
Aluno 1 7 6 1
Aluno 2 7 2 5
Aluno 3 7 2 5
Aluno 4 7 4 3
Aluno 5 7 6 1
Aluno 6 7 5 2
Aluno 7 7 2 5
Aluno 8 7 7 0
Aluno 9 7 3 4
Aluno 10 7 2 5
Aluno 11 7 3 4
Aluno 12 7 4 3
Aluno 13 7 5 2
Aluno 14 7 0 7
Aluno 15 7 5 2
Aluno 16 7 3 4

De realcar que os dados expressos no quadro 11 permitiram-me inferir que 8 criangas tém
esta inteligéncia menos desenvolvida que as demais. Se tivermos em conta que 50% do
numero de respostas possiveis (7) expressas no formulario de verificacdo perfaz um total
de 3,5 integrei nesta contagem todas as criangas que ultrapassaram este valor,
nomeadamente as criancgas codificadas como Aluno 2, Aluno 3, Aluno 7, Aluno 9, Aluno
10, Aluno 11, Aluno 14 e Aluno 16. Gostaria, também, de ressalvar a situacdo de uma das
criancas (Aluno 8) pela presenca total das caracteristicas propostas no formulario para esta
inteligéncia. Contudo, pareceu-me ser, também, uma inteligéncia a ser trabalhada em

termos de estratégias em sala de aula.

As percepcdes do professor para classificar os seus alunos com pontos fortes na
inteligéncia corporal/cinestésica incidem em quem consegue demonstrar habilidades
motoras globais e finas, equilibrio e precisdo nas tarefas que implicam exercicio fisico;
guem é organizado e percebe facilmente quando é a altura indicada para fazer alguma
coisa; manter-se activo, desenvolver competéncias fisicas rapidas e facilmente; exteriorizar

0S Seus pensamentos e sentimentos através da dramatizacdo (Heacox, 2006).
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No quadro 12 apresento os resultados percepcionados pela familia sobre a auséncia ou

presenca desta inteligéncia nas criangas.

Quadro 12. Diagnostico sobre a presenca/auséncia da Inteligéncia Corporal/Cinestésica (CC)
percepcionado pelo(a) Encarregado(a) de Educacéo

N° de respostas Assinaladas N&o assinaladas
possiveis (Presenca) (Auséncia)
Aluno 1 8 4 4
Aluno 2 8 2 6
Aluno 3 8 4 4
Aluno 4 8 4 4
Aluno 5 8 7 1
Aluno 6 8 6 2
Aluno 7 8 6 2
Aluno 8 8 5 3
Aluno 9 8 2 6
Aluno 10 8 4 4
Aluno 11 8 3 5
Aluno 12 8 7 1
Aluno 13 8 5 3
Aluno 14 8 2 6
Aluno 15 8 3 5
Aluno 16 8 7 1

No que concerne a inteligéncia corporal/cinestésica verifiquei que ndo existia uma
disparidade assinalavel entre a presenca e a auséncia dela. Destacam-se mais falhas ao
nivel das criangas Aluno 2, Aluno 9, Aluno 11, Aluno 14 e Aluno 15. Encontram-se ainda

no limite dos 50% quatro criangas (Aluno 1, Aluno 3, Aluno 4 e Aluno 10).

Perante os dados obtidos, e sem esquecer que foram sustentados nas respostas dadas pelos
encarregados de educacdo, penso que esta inteligéncia deve ser estimulada mas sem a
considerar tanto em termos da minha intervencdo pedagogica, tendo em conta o teor do

meu estudo.

No que diz respeito a inteligéncia musical o(a) professor(a) deve ter em conta algumas
caracteristicas, nomeadamente as que assinalo: se a crianga consegue memorizar melodias
com facilidade e se tem boa voz; se tem facilidade em tocar um instrumento; se demonstra
grande interesse por musica; se tem um elevado sentido ritmico no movimento e no
discurso e se gosta de cantar ou trautear com frequéncia, assim estamos perante uma

crianca com um desempenho excelente a nivel desta inteligéncia (Heacox, 2006).
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No quadro 13 apresento, também, os resultados percepcionados pela familia sobre a

auséncia ou presenca desta inteligéncia nas criangas.

Quadro 13. Diagndstico sobre a presenca/auséncia da Inteligéncia Musical (M)
percepcionado pelo(a) Encarregado(a) de Educagao

N° de respostas Assinaladas N&o assinaladas
possiveis (Presenca) (Auséncia)
Aluno 1 6 5 1
Aluno 2 6 4 2
Aluno 3 6 4 2
Aluno 4 6 6 0
Aluno 5 6 6 0
Aluno 6 6 6 0
Aluno 7 6 3 3
Aluno 8 6 2 4
Aluno 9 6 2 4
Aluno 10 6 1 5
Aluno 11 6 3 3
Aluno 12 6 4 2
Aluno 13 6 5 1
Aluno 14 6 3 3
Aluno 15 6 1 5
Aluno 16 6 6 0

Tendo em linha de conta que o nimero de respostas possiveis (6) presentes no Formulario
de verificacdo das inteligéncias multiplas que os encarregados de educacdo preencheram
verifiquei que relativamente a esta inteligéncia apenas quatro criancas (Aluno 8, Aluno 9,
Aluno 10 e Aluno 15) ultrapassam em 50% o numero de respostas nao assinaladas
(auséncia). Neste sentido penso que € pertinente debrucar-me na pratica no
desenvolvimento das inteligéncias onde aferi mais falhas. Porém, saliento que a ocorréncia
deste facto ndo significa que a descure, contudo penso que ndo sera alvo das minhas

propostas de intervencdo e dos registos de observacao que penso efectivar.

Para o desenvolvimento de competéncias que promovam a inteligéncia naturalista o(a)
professor(a) deve registar se a crianga observa com muita curiosidade aquilo que a rodeia;
se faz perguntas para obter mais informacédo sobre aquilo que observa; se € capaz de se
adaptar e de se ajustar a mudanca das circunstancias, tornando-se flexivel, se tem
facilidade de memorizar nomes de pessoas, nomes de lugares, identificar datas e outros
factos; se consegue facilmente categorizar e classificar objectos e se demonstra interesse e
sensibilidade pela Natureza para conseguir avaliar se a crianga tem pontos fortes ou é

limitada a nivel desta inteligéncia (Heacox, 2006).
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De igual modo, no quadro 14, procedo a apresentacéo dos resultados para esta inteligéncia,

apds o preenchimento do Formulério de verificagdo das inteligéncias maltiplas.

Quadro 14. Diagnostico sobre a presenca/auséncia da Inteligéncia Naturalista (N)
percepcionado pelo(a) Encarregado(a) de Educacéo

N° de respostas Assinaladas N&o assinaladas
possiveis (Presenca) (Auséncia)
Aluno 1 8 8 0
Aluno 2 8 5 3
Aluno 3 8 6 2
Aluno 4 8 8 0
Aluno 5 8 6 2
Aluno 6 8 6 2
Aluno 7 8 7 1
Aluno 8 8 6 2
Aluno 9 8 6 2
Aluno 10 8 3 5
Aluno 11 8 7 1
Aluno 12 8 7 1
Aluno 13 8 8 0
Aluno 14 8 3 5
Aluno 15 8 5 3
Aluno 16 8 8 0

Mediante os dados apresentados no quadro 14 penso gque posso concluir que sdo pouco
significativos relativamente a auséncia desta inteligéncia no grupo/turma em estudo se
tivermos em conta o numero de respostas possiveis (8). Salientam-se, apenas, dois casos
onde se verifica mais esta auséncia, nomeadamente nas crian¢as Aluno 10 e Aluno 14.
Esta ocorréncia leva-me a reflectir, também, sobre a possibilidade de ndo me envolver
tanto na planificacdo de estratégias mais especificas que possam desenvolver as
competéncias necessarias para que estas duas criancas possam vir a usar mais e melhor a

sua inteligéncia naturalista.

A sétima inteligéncia Howard Gardner designou-a por inteligéncia interpessoal. Para o(a)
professor(a) compreender o desenvolvimento desta inteligéncia na crianca deve ter em
conta se tem capacidade de lideranca; se consegue influenciar as opinifes e as ac¢des dos
outros; se € sensivel aos sentimentos, pensamentos e motivacdes dos outros; se prefere
trabalhar e aprender na companhia dos outros; se interage com 0s outros, mostrando a
vontade e confianca; se tem capacidade de organizar e de mobilizar os outros e se faz

amizade facilmente.
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Também no quadro 15 procedo a apresentacdo dos resultados para esta inteligéncia, apds o

preenchimento do Formulario de verificacdo das inteligéncias multiplas.

Quadro 15. Diagndstico sobre a presenca/auséncia da Inteligéncia Interpessoal (INTER)
percepcionado pelo(a) Encarregado(a) de Educacéao

N° de respostas Assinaladas N&o assinaladas
possiveis (Presenca) (Auséncia)
Aluno 1 7 3 4
Aluno 2 7 4 3
Aluno 3 7 5 2
Aluno 4 7 2 5
Aluno 5 7 7 0
Aluno 6 7 6 1
Aluno 7 7 4 3
Aluno 8 7 3 4
Aluno 9 7 2 5
Aluno 10 7 2 5
Aluno 11 7 3 4
Aluno 12 7 6 1
Aluno 13 7 7 0
Aluno 14 7 1 6
Aluno 15 7 2 5
Aluno 16 7 7 0

Tal como se verificou na inteligéncia visual/espacial, também nesta inteligéncia
(interpessoal) tive que ter presente o numero de respostas possiveis (7) expressas no
formulario de verificacdo, perfazendo um total de 3,5 se considerarmos os 50%. De igual
forma integrei nesta contagem todas as criancas que ultrapassaram este valor,
nomeadamente as criancgas codificadas como Aluno 1, Aluno 4, Aluno 8, Aluno 9, Aluno
10, Aluno 11, Aluno 14 e Aluno 15. Pareceu-me ser, também, uma inteligéncia a ser

trabalhada em termos de estratégias em sala de aula.

Para finalizar esta fase de diagnostico sobre a presenca/auséncia das inteligéncias multiplas
resta-me debrucar-me sobre a inteligéncia intrapessoal. Nota-se a presenca desta
inteligéncia quando a crianca levanta questBes acerca da justica; interessa-se
profundamente pelo que estd certo e errado, pela justica e injustica; tem uma vontade
determinada; prefere trabalhar sozinha, € autdbnoma; identifica e transmite sentimentos com
clareza; sente-se bem com a sua propria individualidade, independentemente da pressao
exercida pelos seus colegas; tem uma forte consciéncia de si mesma e tem uma elevada
auto-estima; reflecte e pondera as situacdes; e, reconhece e compreende, com facilidade, os

seus pontos fortes e as suas limitacdes pessoais (Heacox, 2006).
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Apresento no quadro 16 os dados referentes ao diagnostico sobre a presenga/auséncia da

inteligéncia intrapessoal.

Quadro 16. Diagnostico sobre a presenga/auséncia da Inteligéncia Intrapessoal (INTRA)
percepcionado pelo(a) Encarregado(a) de Educagao

N° de respostas Assinaladas N&o assinaladas
possiveis (Presenca) (Auséncia)
Aluno 1 9 7 2
Aluno 2 9 2 7
Aluno 3 9 7 2
Aluno 4 9 7 2
Aluno 5 9 8 1
Aluno 6 9 7 2
Aluno 7 9 5 4
Aluno 8 9 2 7
Aluno 9 9 3 6
Aluno 10 9 3 6
Aluno 11 9 4 5
Aluno 12 9 9 0
Aluno 13 9 9 0
Aluno 14 9 3 6
Aluno 15 9 3 6
Aluno 16 9 8 1

Relativamente a inteligéncia intrapessoal, tal como se pode observar nos dados expressos
no quadro 16, percebi que, das 16 criangas pertencentes ao grupo/turma em estudo, as que
expressam mais falhas ao nivel desta inteligéncia sdo as seguintes: Aluno 2, Aluno 8,
Aluno 9, Aluno 10, Aluno 11, Aluno 14 e Aluno 15. Embora possa ser um numero de
criancas (7) considerado significativo, no ambito do meu estudo ndo terei em linha de
conta a implementacdo de estratégias que possam contribuir para o desenvolvimento de
competéncias no ambito desta inteligéncia embora, como ja referi noutra situacdo, esta

questdo ndo seja assim tdo taxativa.

Com esta analise percebi a importancia de ser o(a) professor(a) a descobrir 0 que sabem as
criancas, sendo necessario realizar uma pré-avaliacéo e testes diagndsticos, uma vez que a
intencdo destes instrumentos € a de fornecerem dados sobre os conhecimentos que as
criancas dominam, e perceber onde estas sentem mais dificuldades. E de salientar que esta
pré-avaliacdo nunca deve ser efectuada com o objectivo de rotular, testar e categorizar as
criangas, mas sim, contribuir para o seu sucesso, de modo a que o(a) professor(a) possa
modificar e ajustar os seus planos, respondendo mais apropriadamente as suas

necessidades com base naquilo que ja sabem e do que necessitam aprender. Tendo em
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conta a obtencg&o dos resultados em funcdo dos dados analisados anteriormente procedo, de
seguida, através de um quadro (vide quadro 17) a sua sistematizacdo, tendo em conta cada
uma das inteligéncias mualtiplas para perceber quais as criangas que obtiveram um maior

namero de ocorréncias no registo "N&o Assinaladas (auséncia)".

Quadro 17. Sinopse dos registos considerados na categoria "N&o assinaladas (auséncia)"

Inteligéncias Multiplas Identificacéo das criangas Total
oA S Aluno 2; Aluno 3; Aluno 8; Aluno 9; Aluno 10;
Inteligéncia Verbal/Linguistica Aluno 11: e Aluno 14 7
Inteligéncia Aluno 2; Aluno 3; Aluno 4; Aluno 6; Aluno 7; 9
L6gico/Matemética Aluno 8; Aluno 10; Aluno 14; e Aluno 15
s oA . . Aluno 2; Aluno 3; Aluno 7; Aluno 9; Aluno 10;
Inteligéncia Visual/Espacial Aluno 11: Aluno 14: e Aluno 16 8
Inteligéncia Aluno 1; Aluno 2; Aluno 3; Aluno 4; Aluno 9; 9
Corporal/Cinestésica Aluno 10; Aluno 11; Aluno 14; e Aluno 15
Inteligéncia Musical Aluno 8; Aluno 9; Aluno 10; e Aluno 15 4
Inteligéncia Naturalista Aluno 10; e Aluno 14 2
s A Aluno 1; Aluno 4; Aluno 8; Aluno 9; Aluno 10;
Inteligéncia Interpessoal Aluno 11: Aluno 14: e Aluno 15 8
s oA Aluno 2; Aluno 8; Aluno 9; Aluno 10; Aluno 11;
Inteligéncia Intrapessoal Aluno 14: e Aluno 15 7

ApOs uma observagdo mais atenta realizada ao quadro 17 percebi que das oito inteligéncias
multiplas propostas por Howard Gardner (1995) e analisadas no ambito desta investigacao,
existe um numero significativo de criancas que parece revelar algumas falhas. Saliento a
crianca designada por Aluno 10 que regista 0 maior numero de ocorréncias (8), pois o
registo da auséncia é recorrente em todas as inteligéncias, o que podera demonstrar falhas
aos mais diversos niveis. Também as criancas designadas por Alunos 14 e 9 apresentam
falhas a um nivel consideravel das inteligéncias multiplas, revelando, no caso do primeiro,
apenas a presenca da Inteligéncia Musical e o segundo a presenca das inteligéncias
Logico/Matematica e Naturalista. Em igualdade de circunstancias em termos de ocorréncia
como auséncia (em 5 inteligéncias) estdo as criancas codificadas como Aluno 2, Aluno 8,
Aluno 11 e Aluno 15, contudo em dominios diferentes: a crianca Aluno 2 revela presenca
das inteligéncias Musical, Naturalista e Interpessoal; a crianca Aluno 8 revela presenca das
inteligéncias Visual/Espacial, Corporal/Cinestésica e Naturalista; a crianca Aluno 11 revela
presenca das inteligéncias Logico/Matematica, Musical e Naturalista; por fim, a crianca
Aluno 15 revela presenca das inteligéncias Verbal/Linguistica, Visual/Espacial e
Naturalista. Ocupando um lugar mediano no numero de ocorréncias (4 inteligéncias

multiplas das 8 existentes) saliento a crianca codificada como Aluno 3 que apresenta mais
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necessidades ao nivel das inteligéncias Verbal/Linguistica, Logico/Matematica,
Visual/Espacial e Corporal/Cinestésica e menos ao nivel das restantes quatro (Musical,
Naturalista, Interpessoal e Intrapessoal). A partir daqui surgem, por ordem decrescente, as

criangas com menos ocorréncias, nomeadamente: Aluno 4 (3 ocorréncias

Légico/Matematica, Corporal/Cinestésica e Interpessoal); Aluno 1 (2 ocorréncias
Corporal/Cinestésica e Interpessoal) e Aluno 7 (2 ocorréncias - Ldgico/Matematica e
Visual/Espacial); Aluno 6 (1 ocorréncia - Logico/Matematica) e Aluno 16 (1 ocorréncia -
Visual/Espacial). Nesta analise considero que é pertinente focar as criancas assinaladas
como Aluno 5, Aluno 12 e Aluno 13 para as quais ndo existe qualquer ocorréncia, 0 que
pode significar a presenca de uma percentagem razoavel das oito inteligéncias propostas
por Howard Gardner (1995). Partindo das analises dos questionarios realizados as criancas
e aos encarregados de educagéo tive de tomar opgdes. Por uma questdo de coeréncia optei
por seleccionar cinquenta por cento das inteligéncias multiplas e revelar os dados obtidos
também sobre as mesmas. Assim sendo, depois de ter analisado os diagnosticos sobre a
presenca/auséncia das oito inteligéncias multiplas, percepcionadas pelo(a) Encarregado(a)
de Educacéo, escolhi quatro destas inteligéncias com base nos valores percentuais obtidos
e que se encontram traduzidos na tabela seguinte:

Tabela 1. Percentagem obtida a partir da analise ao diagnostico, efectivado aos
Encarregados de Educacao

Inteligéncias Multiplas N° de rgsppstas <50% =50% >50%
possiveis

Verbal/Linguistica 8 (50%=4) 5 2 9
Légico/Matematica 11 (50%=5,5) 10 1 5
Visual/Espacial 7 (50%=3,5) 8 2 6
Corporal/Cinestésica 8 (50%=4) 6 4 6
Musical 6 (50%=3) 4 3 9
Naturalista 8 (50%=4) 2 0 14
Interpessoal 7 (50%=3,5) 7 3 6
Intrapessoal 9 (50%=4,5) 7 1 8

Como se pode observar na tabela e tendo em linha de conta as percentagens, seleccionei as
quatro inteligéncias que considerei que deveriam ser mais trabalhadas com este grupo de
criancas: inteligéncia verbal/linguistica; inteligéncia l6gico/matematica; inteligéncia
visual/espacial; e inteligéncia interpessoal. A inteligéncia verbal/linguistica foi tambem
contemplada por questdes pessoais e pela pertinéncia do desenvolvimento desta

inteligéncia. Cinco criancas revelaram percentagem inferior a cinquenta por cento; duas
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criangas tinham valor igual a cinquenta por cento e nove apresentaram percentagem
superior a cinquenta por cento. A inteligéncia l6gico/matemética também foi seleccionada
porque a maior parte das criancas (10) revelaram uma percentagem inferior a cinquenta por
cento; somente uma crianga apresentou cinquenta por cento e cinco criangas ultrapassaram
cinquenta por cento. A inteligéncia visual/espacial foi escolhida porque verifiquei que oito
criangas obtiveram percentagem inferior a cinquenta por cento, duas criangas apresentaram
cinquenta por cento e seis criancas porque representavam uma percentagem superior a
cinquenta por cento. A inteligéncia interpessoal também foi eleita, apos ter constatado que
sete criangas apresentavam uma percentagem inferior a cinquenta por cento; trés criancas
tinham percentagem de cinquenta por cento e seis crianc¢as ultrapassavam os cingquenta por

cento.

3. Accdo educativa/Estrategias desenvolvidas

Ao longo deste projecto de investigagdo-accdo desenvolveram-se actividades nas diversas
areas curriculares tendo como ponto de partida histérias de literatura para a infancia, a
saber: “O bicharoco que era oco”; “O ponto”; “Espelho” e “Olivia”. Todas estas historias
foram ouvidas pelas criangas com interesse e, posteriormente, responderam aos desafios
colocados. As sessbes realizadas e a respectiva apresentacdo e analise dos dados
(constantes das grelhas de observagdo) aparecem intituladas da seguinte forma: Sessao
namero 1 — “O bicharoco que era oco”; Sessao nimero 2 — “O ponto”; Sessdo numero 3 —

“Espelho”; e, Sessdo niumero 4 — “Olivia”.

3.1. Sessdao numero 1: “O bicharoco que era oco”

Na sessdo numero um explorou-se o album narrativo o “Bicharoco que era oco” de Ana
Ventura e Carla Pott (2006), fazendo uma espécie de jogo com as criancas. A medida que a
narrativa ia sendo desvendada, mas ndo visualizada, as criancas iam registando pistas para
tentarem descobrir 0 mistério que a narrativa encerrava. As criangas descobriram o
segredo, tratava-se do processo de metamorfose da borboleta e todas conseguiram transpor
para o papel as varias fases pelas quais a borboleta passa. Confrontadas com as ilustracoes,
o grafismo, a variedade cromatica e as formas muito arredondadas que a narrativa contém,
as criancas ficaram encantadissimas. As criangas ouviram parte da historia, sem visualizar
nenhuma imagem do livro. De seguida, preencheram um quadro onde puderam assinalar

aquilo que o bicharoco tinha e o que ndo tinha. Depois desenharam o bicharoco idealizado
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e escreveram sobre o que cada uma gostava de ser. Os trabalhos graficos ganharam
expressividade através de materiais diversificados: cartdo, las, tecidos, marcadores,
bolinhas de cabedal, cola, tesoura, compasso, lapis e borracha. Finalizados os trabalhos
foram expostos no placar da sala de aula, para serem vistos e apreciados por todos os
envolvidos e também pelos pais, que vaidosamente eram encaminhados pelos filhos para
Ihes mostrarem aquilo que tinham feito. No final surgiu uma confrontacdo de solugdes
apresentadas. Terminei de contar a historia e procedeu-se a comparagdo das interpretagdes
(autora e criangas). Constatei que as criangas estavam ansiosas por descobrir de que
“bicharoco” Ana Ventura ¢ Carla Pott “falavam”. Apos a apresentacdo da ilustracédo feita
por Carla Pott as criangas tiraram conclusdes. A partir da histéria abordamos conceitos da
area de Estudo do Meio. As criancas investigaram sobre as metamorfoses. Na area de
Matematica, fizemos contagens e fez-se a comparacdo entre lagartas para ver qual era a
maior e a menor estabelecendo-se assim ordens de grandeza. Procedo agora a apresentacao

dos dados recolhidos na observagao.

Tabela 2. Sinopse dos registos sobre a inteligéncia verbal/linguistica

Alunos (codificacao) A B C D E F G H Total
Aluno 1 X X X X X X X X 8
Aluno 2 X X X X X X X X 8
Aluno 3 X X X X X X X X 8
Aluno 4 X X X x x X X 7
Aluno 5 X X X x 4
Aluno 6 X X X X 4
Aluno 7 X X X x 4
Aluno 8 X X x x X x x 7
Aluno 9 X X X X X X X 7
Aluno 10 X X X x x x x x 8
Aluno 11 X X X x x X x x 8
Aluno 12 X x x X x X x x 8
Aluno 13 X x x x x x x x 8
Aluno 14 X x x x x x x x 8
Aluno 15 X x x x x x x x 8
Aluno 16 X x x X x x x x 8

Total 16 10 16 16 16 13 13 13 113

Legenda: A. Gosta muito de contar histérias e de se envolver em conversas e discussdes; B. Escreve sem cometer
muitos erros de ortografia; C. E muito falador e consegue transmitir as suas ideias oralmente de forma clara; D. Tem
facilidade em memorizar nomes de pessoas, nomes de lugares, datas e outros factos; E. Gosta de jogos de palavras,
como palavras-cruzadas e sopas de letras; F. Transmite facilmente pensamentos e ideias por escrito; G. Possui um
vocabulario vasto, em comparagdo com o dos seus colegas da mesma idade; H. Gosta de ler e de fazer pesquisa para
conhecer melhores assuntos que lhe interessam.
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Apos a analise da tabela 2, infere-se que 16 criangas gostaram muito de contar histdrias e

de se envolver em conversas e discussdes. O mesmo numero de criangas (16) conseguiu

transmitir as suas ideias oralmente de forma clara. Observei que 16 criangas tiveram

facilidade em memorizar nomes de pessoas, nomes de lugares, datas e outros factos. Ainda

0 mesmo numero de criancas (16) mostrou gostar de jogos de palavras, como palavras-

cruzadas e sopas de letras; 13 criangas transmitiram facilmente pensamentos e ideias por

escrito. O mesmo numero de criangas (13) possui um vocabulario vasto, em comparacao

com o dos seus colegas da mesma idade e gostaram de ler e de fazer pesquisa para

conhecer melhor os assuntos que lhe interessavam e 10 criangas escreveram sem cometer

muitos erros de ortografia.

Tabela 3. Sinopse dos registos sobre a inteligéncia l6gico/matematica

Alunos (codificacao) A B C D E F G H | J Total
Aluno 1 X X X X X 5
Aluno 2 X X X X x 5
Aluno 3 x x X X X 5
Aluno 4 X X X X X 5
Aluno 5 X X x x 4
Aluno 6 X X X X X 5
Aluno 7 X X X x 4
Aluno 8 X X X x 4
Aluno 9 X X X X X X X X X 10
Aluno 10 X X X X X X X X X 10
Aluno 11 X X X X X 5
Aluno 12 X X X X X X X X X X 10
Aluno 13 X X X X X 5
Aluno 14 X X X X X X X X X 10
Aluno 15 X X X X X X X X 9
Aluno 16 X X X X 4

Total 5 16 5 15 5 16 | 12 5 5 16 100

Legenda: A. Interessa-se muito por matematica; B. Gosta muito de fazer quadros, graficos, mapas e de
organizar informagdo; C. Resolve mentalmente problemas matemdticos com facilidade; D. Gosta de
resolver puzzles ou quebra-cabecas; E. Compreende ideias abstractas; F. Os computadores fascinam-no e
estimulam-no; utiliza facilmente o computador para outras actividades que ndo simplesmente jogar; G.
Gosta que as coisas estejam bem arrumadas segundo uma ordem logica; H. Compreende as nogdes de
causa e efeito, de ac¢do e consequéncia; I. Os nimeros e as estatisticas fascinam-no; tem uma excelente

memoria para esses nimeros; J. Gosta de jogar xadrez, damas e outros jogos de estratégia.

A analise da tabela 3 levou-me a inferir que 16 criancas gostaram muito de fazer quadros,

graficos, mapas e de organizar a informacdo. O mesmo numero de criancas (16)

demonstrou apeténcia pelos computadores, sendo que estes os fascinam e estimulam e,
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também, se percebeu que utilizaram facilmente o computador para outras actividades que
ndo simplesmente jogar. Ainda com um ndmero de ocorréncias significativas, verifiquei
que 16 criangas gostaram de jogar xadrez, damas e outros jogos de estratégia; 15 criancas
gostaram de resolver puzzles ou quebra-cabecas; 12 criancas manifestaram gosto para que
as coisas estivessem bem arrumadas segundo uma ordem logica; 5 criancas interessaram-se
muito por Matematica. O mesmo nimero de criancgas (5) resolveu mentalmente problemas
matematicos com facilidade. Verifiquei, ainda, que 5 criancas compreenderam bem ideias
abstractas. Ainda o mesmo numero de criancas (5) compreendeu as noc¢Ges de causa e
efeito, de accdo e consequéncia e 5 criancas revelaram que 0s numeros e as estatisticas 0s

fascinam, demonstrando uma excelente memodria.

Tabela 4. Sinopse dos registos sobre a inteligéncia visual/espacial

Alunos (codificaco) A B C D E F Total
Aluno 1 X X X X X 5
Aluno 2 X X X 3
Aluno 3 X X X X X 5
Aluno 4 X X X X 4
Aluno 5 X X X X X 5
Aluno 6 X X x x 4
Aluno 7 X X X 3
Aluno 8 X X X X X 5
Aluno 9 X X X X X 5

Aluno 10 X X X X X 5
Aluno 11 X X X x X 5
Aluno 12 x X X x 4
Aluno 13 X X X X X X 6
Aluno 14 X X X X X X 6
Aluno 15 X X X X X 5
Aluno 16 X X X X X 5

Total 6 8 13 16 16 16 75

Legenda: A. Demonstra capacidades mecénicas; consegue desmontar coisas e voltar a monta-las com
facilidade; B. Desenha e faz esbogos com grande preciséo e pormenor; C. Gosta de fazer esbocos de ideias
ou de as representar de uma forma visual; D. Aprende melhor vendo e observando; relembra a informacéao
por meio de imagens e desenhos; E. Gosta de puzzles, labirintos e de outros quebra-cabecas visuais; F.
Gosta de fazer maquetas e figuras a trés dimensoes.

Através da analise da tabela 4, verifica-se que 16 criancas aprenderam melhor vendo e
observando, relembraram a informacao por meio de imagens e desenhos. O mesmo ndmero

de criancas (16) gostou de puzzles, labirintos e de outros quebra-cabecas visuais e ainda 16
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criangas gostaram de fazer maquetas e figuras a trés dimensfes; 13 criancas gostaram de

fazer esbocos de ideias ou de as representar de uma forma visual; 8 criancas desenharam e

fizeram esbocos com grande precisdo e pormenor e apenas 6 criangas demonstraram

capacidades mecanicas; conseguiram desmontar coisas e voltaram a monta-las com

facilidade.

Tabela 5. Sinopse dos registos sobre a inteligéncia interpessoal

Alunos (codificacéo)

C

Total

Aluno 1

()]

Aluno 2

Aluno 3

Aluno 4

Aluno 5

Aluno 6

Aluno 7

Aluno 8

Aluno 9

Aluno 10

Aluno 11

Aluno 12

Aluno 13

Aluno 14

Aluno 15

X

X

X

Aluno 16

X

X

X

X

Alwlwo|ionfoOn|O|hfW W WW|W|W|[W

Total

5

16

0

16

7

16

60

Legenda: A. Tem capacidade de lideranga, consegue influenciar as opiniBes e as ac¢des dos outros; B. E
sensivel aos sentimentos, pensamentos e motivages dos outros; C. Prefere trabalhar e aprender na
companhia dos outros; D. Interage com 0s outros, mostrando a vontade e confianca; E. Tem a capacidade

de organizar e de mobilizar os outros; F. Faz amizade facilmente.

Conforme a tabela 5, deduz-se que as 16 criancas foram sensiveis aos sentimentos,

pensamentos e motivacdes dos outros. O mesmo namero de criancas (16) interagiu com

outros mostrando a vontade e confianca; 16 criancas fizeram amizades facilmente; 7

criancas demonstraram capacidade de organizar e de mobilizar os outros; 5 criancas

revelaram capacidade de lideranca, conseguindo influenciar as opinides e as ac¢des dos

outros. N&o se verificou nenhuma ocorréncia relativamente ao item C (prefere trabalhar e

aprender na companhia dos outros).
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3.2. Sessdao nimero 2: “O ponto”

A histéria “O Ponto” de Peter H. Reynolds (2009), desenvolvida na sessdo nimero dois,
permitiu-nos abordar todas as &reas de uma forma integrada. Inicialmente apresentei o
livro e explordmos os elementos paratextuais. Distribuiram-se folhas Az para que as
criangas fizessem construcdes diferentes a partir de um ponto de tecido colocado no centro
de uma folha. Colocado o desafio “o que posso construir a partir de um ponto?” as criangas
tinham toda a liberdade para criarem composic@es gréficas utilizando diferentes materiais:
tecidos, I&s, cola, tesoura e cores. Algumas criangas recorreram ao apoio do compasso, de
moedas, de tampas de garrafas, afias e latas. Surgiram assim “pontos” com tamanhos e
tonalidades variadissimos que resultaram em composi¢cdes diversificadas e originais. A
partir das composicGes criadas na area da Matematica, relembraram-se as figuras
geométricas e as nogdes de circulo e de circunferéncia. Também as nog¢des de igual, maior
e menor e a no¢édo de area e de perimetro foram abordadas. O Estudo do Meio foi abordado
com trabalhos que simbolizavam a natureza, estabelecendo-se um didlogo sobre: como

proteger a Natureza e a importancia que esta tem para as pessoas, animais e plantas.

Tabela 6. Sinopse dos registos sobre a inteligéncia verbal/linguistica

Alunos (codificacéo) A B C D F G H Total

Aluno 1 X x
Aluno 2 X
Aluno 3 X x
Aluno 4 X
Aluno 5
Aluno 6
Aluno 7
Aluno 8 X X x
Aluno 9 X x
Aluno 10
Aluno 11
Aluno 12
Aluno 13
Aluno 14
Aluno 15
Aluno 16

Total 10 10 8 15 16 15 9 12 95

Legenda: A. Gosta muito de contar histérias e de se envolver em conversas e discussdes; B. Escreve sem
cometer muitos erros de ortografia; C. E muito falador e consegue transmitir as suas ideias oralmente de
forma clara; D. Tem facilidade em memorizar nomes de pessoas, nomes de lugares, datas e outros factos;
E. Gosta de jogos de palavras, como palavras-cruzadas e sopas de letras; F. Transmite facilmente
pensamentos e ideias por escrito; G. Possui um vocabulério vasto, em comparagdo com o dos seus colegas
da mesma idade; H. Gosta de ler e de fazer pesquisa para conhecer melhores assuntos que Ihe interessam.

m

X
X
~

X | X | X[ X|X|X
X | X | X[ X]|X|X

X | X | X | X

X
X
X
X

X | X | X[ X]| X[ X

X | X | X[ X
X | X | X[ X
X | X | X[ X
X | X | X[ X

X[ X[ X[X|X[X|X|X|X|X|X|X|X|[X|X|X
X
X

W OO |w| O N|O|FP| &M OI1O| A

X | X[ X|[X|X|[X]|X|X]| X
X | X[ X[X|X|[X]|X|X]| X
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Perante a analise da tabela 6, conclui-se que 16 criangas gostaram de jogos de palavras,

como palavras-cruzadas e sopas de letras; 15 criangas tiveram facilidade em memorizar

nomes de pessoas, de nomes de lugares, datas e outros factos. O mesmo ndmero de

criangas (15) transmitiu facilmente pensamentos e ideias por escrito; 12 criancas gostaram

de ler e de fazer pesquisa para conhecerem melhor os assuntos que lhes interessava; 10

criancas gostaram muito de contar histérias e de se envolverem em conversas e discussoes.

O mesmo numero de criangas (10) escreveu sem cometer muitos erros de ortografia; 9

criancas manifestaram possuir um vocabulério vasto, em comparacdo com o dos seus

colegas da mesma idade, e 8 criangas conseguiram transmitir as suas ideias oralmente de

forma clara.

Tabela 7. Sinopse dos registos sobre a inteligéncia l6gico/matematica

Alunos (codificacdo) | A B C D E F G H I J Total
Aluno 1 X X X X X X X X X 9
Aluno 2 x X X X 4
Aluno 3 X X X X X X X X X 9
Aluno 4 X X X X X X X X X 9
Aluno 5 X X X X X X X 7
Aluno 6 X X X X X X X X X 9
Aluno 7 X X x x 4
Aluno 8 X X X X X X X X 9
Aluno 9 x X X X x x x 10

Aluno 10 X X X X X X X X X X 10
Aluno 11 X X X X X X 6
Aluno 12 X X X X X X X X X X 10
Aluno 13 X X X X X X X X X X 10
Aluno 14 X X X X X X X X X X 10
Aluno 15 X X X X X X X X X 9
Aluno 16 X X X X X X X X X 9
Total 7 12 13 16 12 16 12 14 16 16 134

Legenda: A. Interessa-se muito por matematica; B. Gosta muito de fazer quadros, graficos, mapas e de
organizar informagdo; C. Resolve mentalmente problemas matemdticos com facilidade; D. Gosta de
resolver puzzles ou quebra-cabecas; E. Compreende ideias abstractas; F. Os computadores fascinam-no e
estimulam-no; utiliza facilmente o computador para outras actividades que ndo simplesmente jogar; G.
Gosta que as coisas estejam bem arrumadas segundo uma ordem logica; H. Compreende as nogdes de
causa e efeito, de ac¢do e consequéncia; 1. Os nimeros e as estatisticas fascinam-no; tem uma excelente

memoria para esses nimeros; J. Gosta de jogar xadrez, damas e outros jogos de estratégia.

Apls a analise da tabela 7, conclui que 16 criangas gostaram de resolver puzzles ou

quebra-cabecas. O mesmo numero de criancas (16) demonstrou apeténcia pelos

computadores sendo que estes os fascinam e estimulam e, também, percebi que utilizavam
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facilmente o computador para outras actividades que ndo simplesmente jogar. Registei
ainda que 16 criangas revelaram que 0s nUmeros e as estatisticas os fascinam,
demonstrando uma excelente memdria. Ainda com um ndmero de ocorréncias
significativas verifiquei que 16 criangas gostaram de jogar xadrez, damas e outros jogos de
estratégia; 14 criancas compreenderam as no¢des de causa e efeito, de accdo e
consequéncia; 13 criangas resolveram mentalmente problemas matematicos com
facilidade; 12 criangas gostaram muito de fazer quadros, graficos, mapas e de organizar
informacdo. O mesmo nimero de criancas (12) compreendeu ideias abstractas. Ainda com
0 mesmo numero de ocorréncias, 12 criangas tinham gosto que as coisas estivessem bem
arrumadas segundo uma ordem ldgica e 7 criancas revelaram muito interesse pela

matematica.

Tabela 8. Sinopse dos registos sobre a inteligéncia visual/espacial

>
w
@)
w)
m
T

Alunos (codificacéo) Total
Aluno 1
Aluno 2
Aluno 3
Aluno 4
Aluno 5
Aluno 6
Aluno 7
Aluno 8
Aluno 9
Aluno 10
Aluno 11
Aluno 12
Aluno 13
Aluno 14
Aluno 15
Aluno 16

Total 16 6 16 16 16 16 86

Legenda: A. Demonstra capacidades mecénicas; consegue desmontar coisas e voltar a monta-las com
facilidade; B. Desenha e faz esbogos com grande preciséo e pormenor; C. Gosta de fazer esbocos de ideias
ou de as representar de uma forma visual; D. Aprende melhor vendo e observando; relembra a informacéo
por meio de imagens e desenhos; E. Gosta de puzzles, labirintos e de outros quebra-cabecas visuais; F.
Gosta de fazer maquetas e figuras a trés dimensoes.

[op]

X | X[ X[ X|[X[X|[X|X|[X|X|X]|X]|X]|X]| X|X
X | X[ X[ X|[X[X|[X|X|[X|X|X|X]|X]|X]| X|X
X | X | X[ X|[X[X|[X|X|[X|X|X|X]|X]|X]| X|X
X | X | X[X|[X[X|[X|X|[X[|X|X|X]|X]|X]|X|X
X | X | X[X|[X[X|[X|X|[X[|X|X]|X]|X]|X]|X|X
ool jor|jlor|ol|o1| 01| O | Ol

X

Da analise da tabela 8, constata-se que 16 criancas demonstraram capacidades mecanicas,
conseguiram desmontar coisas e voltaram a monta-las, com facilidade. O mesmo nimero
de criancas (16) gostou de fazer esbocos de ideias ou de as representar de uma forma

visual. Verifiquei que o mesmo numero de criancas (16) aprendeu melhor vendo e
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observando, pois relembraram a informacdo por meio de imagens e desenhos. Ainda com

um namero de ocorréncias significativas observei que 16 criangas gostaram de fazer

puzzles, labirintos e outros quebra-cabecas visuais. Registei que 16 criangas gostaram de

fazer maquetas e figuras a trés dimensfes e seis criancas desenharam e fizeram esbocos

com grande precisao e pormenor.

Tabela 9. Sinopse dos registos sobre a inteligéncia interpessoal

Alunos (codificacéo)

A

(o8]

C

o

Total

Aluno 1

X

()]

Aluno 2

Aluno 3

Aluno 4

Aluno 5

Aluno 6

Aluno 7

Aluno 8

Aluno 9

Aluno 10

Aluno 11

Aluno 12

Aluno 13

Aluno 14

X | X | X | X[ X]| X

X | X | X | X| X | X

Aluno 15

Aluno 16

X

X | X[ X | X | X|[X]|X|[X|X|X|[X|X]|X|X]| X|X

X | X[ X | X | X|[X]|X|[X|X|X|[X|X]|X|X]|X|X

X

X[ X[ X | X | X|X| X[ X|[X|[X|X|X]|X|X|X[X|T

gjlwojolalaga|ga|wWw|lwlw(lw| w|ol|w

Total

9

16

0

16

9

16
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Legenda: A. Tem capacidade de lideranca, consegue influenciar as opinides e as ac¢bes dos outros; B. E
sensivel aos sentimentos, pensamentos e motiva¢Bes dos outros; C. Prefere trabalhar e aprender na
companhia dos outros; D. Interage com 0s outros, mostrando a vontade e confianca; E. Tem a capacidade

de organizar e de mobilizar os outros; F. Faz amizade facilmente.

De acordo com a tabela 9, verifica-se que 16 criancas foram sensiveis aos sentimentos,

pensamentos e motivacdes dos outros. O mesmo numero de criangas (16) interagiu com 0s

outros, mostrando a vontade e confianca. Verifiquei ainda que 16 criancas fizeram

amizades facilmente; 9 criancas tiveram a capacidade de lideranca, pois conseguiram

influenciar as opinides e as ac¢des dos outros. O mesmo namero de criangas (9) teve a

capacidade de organizar e de mobilizar os outros. Mais uma vez, nao se verificou nenhuma

ocorréncia relativamente ao item C (prefere trabalhar e aprender na companhia dos outros).
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3.3. Sessdao nimero 3: “Espelho”

Na sessdo nimero trés ocorreu a apresentacdo da historia “Espelho” de Suzy Lee (2009).
Este é um album ilustrado sem texto, havendo uma relagdo simbdlica entre o ser humano e
0 seu reflexo. Suzy Lee apresenta o primeiro encontro de uma crianga com o espelho, a
partir de brincadeiras, dangas e descobertas estabelece um contacto muito intenso entre a
crianca e o seu reflexo, tornando-se numa sé. Explorou-se a capa, contracapa e lombada da
historia. Procedeu-se a “leitura” e exploragdo da histdria até a pagina que surge em branco.
Estabeleceu-se um didlogo sobre a histdria e realizaram-se jogos com espelhos (a par as
criancas imitaram os movimentos umas das outras). Posteriormente distribuiram-se folhas
As e tintas (cores primarias) para a realizacdo de simetrias. As criancas colocaram pingos
de tinta no vinco da folha, juntaram as pontas da folha e passaram suavemente as maos em
cima dela, abriram-na e eis que surgiram bonitas simetrias, todas diferentes umas das
outras que, posteriormente, intervencionaram acrescentando outros grafismos que me

conduziram a exploragéo de véarias temaéticas.

De seguida passei a organizacdo das criancas em grupos de trabalho: distribuiram-se
guibes e material para a realizacdo de experiéncias (0 nimero de imagens que se obtém a
partir da combinacdo de dois espelhos planos); explicitou-se o guido e realizaram-se

experiéncias, tendo em conta todos os procedimentos assinalados.

Dos quatro grupos formados, verifiquei que trés grupos validaram duas hipéteses que
tinham colocado, apenas um grupo conseguiu colocar trés hipdteses correctas. No decorrer
das experiéncias, alguns elementos do grupo chegavam facilmente a resposta certa sé que,
por vezes, 0s restantes elementos do grupo discordavam e por unanimidade escolhiam o

valor apontado pela maioria das criancas.

Foi uma experiéncia extremamente enriquecedora e a0 mesmo tempo caricata, porque as
criangas tinham muita curiosidade em verificar se as hipdteses colocadas estavam
correctas. Mas a situacdo que lhes despertou mais interesse foi o facto de poderem colocar
dois espelhos planos, um em frente ao outro, pois, assim, conseguiram ver uma infinidade

de objectos.

De seguida passou-se a exploracdo das imagens da histéria que ainda ndo tinham sido
analisadas. Terminada esta tarefa de interpretacdo foi-lhes pedido que criassem outros
elementos na simetria que cada um tinha obtido. No processo ensino-aprendizagem notou-

se que a maior parte das criangas revelava dificuldades na aquisicdo da no¢do de simetria e
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é um grande quebra-cabecas para o professor e para os alunos conseguirem ultrapassar esta
barreira. Constatei que, por vezes, em turmas numerosas, s6 um professor, ndo chega para
responder a tantas solicitagdes por parte das criancas. A estratégia que utilizei penso que

ajudou a compreender melhor esta situagéo.

Tabela 10. Sinopse dos registos sobre a inteligéncia verbal/linguistica

Alunos (codificacio) A B C D E F G H Total
Aluno 1 X X X X X X X X 8
Aluno 2 X X X X 4
Aluno 3 X X X X X X X X 8
Aluno 4 X X X X 4
Aluno 5 X X x x 4
Aluno 6 X 1
Aluno 7 x X x 3
Aluno 8 X X X X X X 6
Aluno 9 X X 5

Aluno 10 X X 2
Aluno 11 X X X X 4
Aluno 12 X X X X X X X 7
Aluno 13 X X X X X X X X 8
Aluno 14 X X X X 4
Aluno 15 X X X X X X X X 8
Aluno 16 X X X X x 5

Total 9 9 10 14 16 10 5 8 81

Legenda: A. Gosta muito de contar histdrias e de se envolver em conversas e discuss@es; B. Escreve sem
cometer muitos erros de ortografia; C. E muito falador e consegue transmitir as suas ideias oralmente de
forma clara; D. Tem facilidade em memorizar nomes de pessoas, homes de lugares, datas e outros factos;
E. Gosta de jogos de palavras, como palavras-cruzadas e sopas de letras; F. Transmite facilmente
pensamentos e ideias por escrito; G. Possui um vocabulario vasto, em comparacéo com o dos seus colegas
da mesma idade; H. Gosta de ler e de fazer pesquisa para conhecer melhores assuntos que Ihe interessam.

Apos a analise da tabela 10, deduz-se que 16 criancas gostaram de jogos de palavras, como
palavras-cruzadas e sopas de letras; 14 criancas tiveram facilidade em memorizar nomes de
pessoas, nomes de lugares, datas e outros factos; 10 criancas foram muito faladoras e
conseguiram transmitir as suas ideias oralmente de forma clara.

O mesmo numero de criangas (10) conseguiu transmitir facilmente pensamentos e ideias
por escrito; 9 criancas gostaram muito de contar historias e de se envolver em conversas e
discussdes. Igual nimero de criancas (9) escreveu sem cometer muitos erros de ortografia;
8 criancas gostaram de ler e de fazer pesquisas para conhecerem melhor os assuntos que
Ihes interessavam; 5 criancas manifestaram possuir um vocabulario vasto, em comparacao

com o dos seus colegas da mesma idade.
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Tabela 11. Sinopse dos registos sobre a inteligéncia logico/matematica

Alunos (codificagéo) A B C D E F G H I J Total
Aluno 1 X X X X X X X X X X 10
Aluno 2 X X x 3
Aluno 3 X X X X X X X X X X 10
Aluno 4 X X X X x x X 7
Aluno 5 X X X X x X 6
Aluno 6 X X X X X X X X X X 10
Aluno 7 X X x
Aluno8 X X X X X X X X X 9
Aluno 9 X X X X X X X X X X 10
Aluno 10 X X X X X X X X X X 10
Aluno 11 X X X x x 5
Aluno 12 X X X X X X X X X X 10
Aluno 13 X X X X X X X X X X 10
Aluno 14 X X X X X X X X X X 10
Aluno 15 X X X X X X X X X X 10
Aluno 16 X X X X X X X X X X 10

Total 13 11 12 16 11 16 13 13 12 16 133

Legenda: A. Interessa-se muito por matematica; B. Gosta muito de fazer quadros, graficos, mapas e de
organizar informacdo; C. Resolve mentalmente problemas matematicos com facilidade; D. Gosta de
resolver puzzles ou quebra-cabecas; E. Compreende ideias abstractas; F. Os computadores fascinam-no e
estimulam-no; utiliza facilmente o computador para outras actividades que ndo simplesmente jogar; G.
Gosta que as coisas estejam bem arrumadas segundo uma ordem l6gica; H. Compreende as nogdes de
causa e efeito, de accdo e consequéncia; 1. Os nUmeros e as estatisticas fascinam-no; tem uma excelente
memoria para esses nimeros; J. Gosta de jogar xadrez, damas e outros jogos de estratégia.

Na tabela 11, verifica-se que 16 criancas gostaram de resolver puzzles ou quebra-cabecas.
O mesmo numero de criancas (16) demonstrou apeténcia pelos computadores sendo que
estes os fascinam e estimulam e, também, se percebeu que utilizam facilmente o
computador para outras actividades que ndo simplesmente jogar. Ainda com um nimero de
ocorréncias significativas observei que 16 criancas gostaram de jogar xadrez, damas e
outros jogos de estratégia; 13 criangas interessaram-se muito por matematica. O mesmo
namero de criancas (13) tinha gosto que as coisas estivessem bem arrumadas segundo uma
ordem l6gica. Ainda com o mesmo numero de ocorréncia verifiquei que 13 criancgas
compreendem as noc¢des de causa e efeito, de accdo e consequéncia; 12 criancas
resolveram mentalmente problemas matematicos com facilidade. Igual nimero de criancas
(12) revelou que os numeros e as estatisticas os fascinam demonstrando uma excelente
memoria; 11 criancas gostaram muito de fazer quadros, graficos, mapas e de organizar

informacao e 0 mesmo numero de criangas (11) compreendeu ideias abstractas.

66



Tabela 12. Sinopse dos registos sobre a inteligéncia visual/espacial

Alunos (codificacéo) A B C D E F Total
Aluno 1 X X X x X 5
Aluno 2 X X X x X 5
Aluno 3 X X X x X 5
Aluno 4 X X X X X 5
Aluno 5 X X X X X 5
Aluno 6 X X X x X 5
Aluno 7 X X X x x 5
Aluno 8 X X X x X 5
Aluno 9 X X X X X 5

Aluno 10 X X X X X 5
Aluno 11 X X X X X 5
Aluno 12 X X X X X 5
Aluno 13 X X X X X 5
Aluno 14 X X X X X 5
Aluno 15 X X X X X 5
Aluno 16 X X X X X 5

Total 0 16 16 16 16 16 80

Legenda: A. Demonstra capacidades mecanicas; consegue desmontar coisas e voltar a monta-las com
facilidade; B. Desenha e faz esbogos com grande preciséo e pormenor; C. Gosta de fazer esbocos de ideias
ou de as representar de uma forma visual; D. Aprende melhor vendo e observando; relembra a informacéo
por meio de imagens e desenhos; E. Gosta de puzzles, labirintos e de outros quebra-cabecas visuais; F.
Gosta de fazer maquetas e figuras a trés dimensoes.

Conforme a tabela 12, verifica-se que 16 criancas desenharam e fizeram esbocos com
grande precisao e pormenor. O mesmo numero de criancas (16) gosta de fazer esbocos de
ideias ou de as representar de uma forma visual. Registei que 16 criancas aprendem melhor
vendo e observando, ao relembrarem a informacdo por meio de imagens e desenhos.
Observei que 16 criancas gostam de puzzles, labirintos e de outros quebra-cabecas visuais.
Ainda com um namero de ocorréncias significativas verifiquei que 16 criancas gostam de
fazer maquetas e figuras a trés dimensbes. Ndo se verificou nenhuma ocorréncia
relativamente ao item A (demonstra capacidades mecéanicas; consegue desmontar coisas e

voltar a monta-las com facilidade).

Tabela 13. Sinopse dos registos sobre a inteligéncia interpessoal

Alunos (codificacio) A B C D E F Total
Aluno 1 X x X x 4
Aluno 2 X X x 3
Aluno 3 X X X x X 5
Aluno 4 X X X 3
Aluno 5 X X x 3
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Aluno 6 X X x 3
Aluno 7 X X x 3
Aluno 8 X X X 3
Aluno 9 X X X X x 5
Aluno 10 X X X x 4
Aluno 11 X X X X 4
Aluno 12 X X X X 4
Aluno 13 X X X X X 5
Aluno 14 X X X X X 5
Aluno 15 X X X 3
Aluno 16 X x X X x 5

Total 9 16 0 16 5 16 62

Legenda: A. Tem capacidade de lideranca, consegue influenciar as opinides e as accdes dos outros; B. E
sensivel aos sentimentos, pensamentos e motivacGes dos outros; C. Prefere trabalhar e aprender na
companhia dos outros; D. Interage com os outros, mostrando a vontade e confianca; E. Tem a capacidade
de organizar e de mobilizar os outros; F. Faz amizade facilmente.

Atendendo a tabela 13, conclui-se que 16 criancas foram sensiveis aos sentimentos,
pensamentos e motivagdes dos outros. O mesmo numero de criangas (16) interagiu com 0s
outros, mostrando a vontade e confianga. Ainda com um nUmero de ocorréncias
significativas verifiquei que 16 criangas fizeram amizade facilmente; 9 criangas tinham
capacidade de lideranga, pois conseguiram influenciar as opinides e as ac¢des dos outros; 5
criangas tinham a capacidade de organizar e de mobilizar os outros. Nao se verificou
nenhuma ocorréncia relativamente ao item C (prefere trabalhar e aprender na companhia

dos outros), embora tivessem realizado trabalho em grupo.

3.4. Sessdao numero 4: “Olivia”

A historia “Olivia” de Ian Falconer (2001) foi a ultima a ser trabalhada. Antes de a contar,
imprimi uma imagem (Autumn Rhythm de Pollock), em tamanho grande, e colei-a no
quadro da sala de aula. Distribui uma ficha para que as criangas respondessem a questdes
colocadas sobre a imagem. Exploramos todos os elementos da obra bem como as
sensacfes que estes provocam no observador. Passdmos a apresentacdo da historia

inferindo, através do titulo e da ilustracdo da capa e contracapa, 0 seu contetdo.

Durante a narracdo da histdria as criancas tiveram a oportunidade de rever a imagem do
Pollock e a imagem Ensaio [I] de Edgar Degas. Em seguida, através do dialogo, as criangas
sugeriram fazer uma obra colectiva aplicando a técnica do Pollock. Foi colocado no chao
um pedaco de papel de cenario e boiGes com tintas de cor preta, castanho e vermelho. Cada

crianca teve a oportunidade de segurar os pincéis com as diferentes cores e deixar escorrer
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a tinta pelos trajectos que cada uma desejava. Depois de secar, o trabalho colectivo foi
exposto numa das paredes da sala de aula. Esta obra, construida colectivamente, foi
interpretada individualmente dando origem a textos. As criangas tiveram oportunidade de
escrever sobre o que sentiram na realizacdo deste trabalho. Através da histéria “Olivia” e
dos quadros observados (imagem do Pollock e Ensaio [I] de Edgar Degas) as criancas
trabalharam e desenvolveram os sentidos: visdo, audigéo, tacto e olfacto, pedindo-lhes para
preencherem uma ficha sobre a analise de quadros a cores. Usando a visdo as criancas
analisaram as imagens utilizando um vocabulario adequado e especifico quanto a linha,
cor, ritmo e textura. A audicdo também foi trabalhada porque as criangas procuravam estar
com 0 maximo de atencdo a historia que era contada e aos procedimentos seguintes que
teriam de executar. Todos os materiais que utilizavam eram tacteados para os identificarem
e verificarem se eram rugosos, macios, moles, asperos, duros, etc. O olfacto também foi
um sentido desenvolvido aquando da pintura colectiva (reproducéo da imagem de Pollock),
pois a partir do cheiro que as tintas utilizadas tinham estabelecemos um diélogo sobre os

diferentes cheiros que podemos encontrar na natureza.

Tabela 14. Sinopse dos registos sobre a inteligéncia verbal/linguistica

Alunos (codificacao) A B C D E F G H Total

Aluno 1 X X X X X X X X 8
Aluno 2 X X X X 4
Aluno 3 X X X X X X X X 8
Aluno 4 x X X x 4
Aluno 5 X X x x 4
Aluno 6 X X x 3
Aluno 7 X X 2
Aluno 8 X X X X x X 6
Aluno 9 x X X X X 5
Aluno 10 X X 2
Aluno 11 X X X 3
Aluno 12 X X X X X X X X 8
Aluno 13 X X X X X X X X 8
Aluno 14 X X X X X X 6
Aluno 15 X X X X X X X X 8
Aluno 16 X X X X X 5

Total 11 9 9 16 16 11 5 7 84

Legenda: A. Gosta muito de contar histdrias e de se envolver em conversas e discussdes; B. Escreve sem
cometer muitos erros de ortografia; C. E muito falador e consegue transmitir as suas ideias oralmente de forma
clara; D. Tem facilidade em memorizar nomes de pessoas, nomes de lugares, datas e outros factos; E. Gosta de
jogos de palavras, como palavras-cruzadas e sopas de letras; F. Transmite facilmente pensamentos e ideias por
escrito; G. Possui um vocabulario vasto, em comparagdo com o dos seus colegas da mesma idade; H. Gosta de
ler e de fazer pesquisa para conhecer melhores assuntos que Ihe interessam.
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Mediante a tabela 14, verifica-se que 16 criancas tiveram facilidade em memorizar nomes

de pessoas, nomes de lugares, datas e outros factos. O mesmo nimero de criangas (16)

gostou de jogos de palavras, como palavras-cruzadas e sopas de letras; 11 criangas

gostaram muito de contar historias e de se envolver em conversas e discussdes. Igual

namero de criangas (11) conseguiu transmitir facilmente pensamentos e ideias por escrito;

9 criangas escreveram sem cometer muitos erros de ortografia. Ainda 0 mesmo nimero de

criancas (9) conseguiu transmitir as suas ideias oralmente de forma clara; 7 criancas

gostaram de ler e de fazer pesquisas para conhecerem melhor os assuntos que lhes

interessavam e 5 criangas manifestaram possuir um vocabulario vasto em comparacdo com

0 dos seus colegas da mesma idade.

Tabela 15. Sinopse dos registos sobre a inteligéncia l6gico/matematica

Alunos (codificacéo) A|B|C|D|E|F|G|H]|I J Total
Aluno 1 X X X X X X X X X X 10
Aluno 2 X X X X X X X X 8
Aluno 3 X X X X X X X X X X 10
Aluno 4 X X X X X X X X X X 10
Aluno 5 X X X X X X X X X X 10
Aluno 6 X X X X X X X X X X 10
Aluno 7 X X X x x 5
Aluno 8 X X X X X X X X X X 10
Aluno 9 X X X X X X X X X X 10

Aluno 10 X X X X X X X X X X 10
Aluno 11 X X X X X X X 7
Aluno 12 X X X X X X X X X X 10
Aluno 13 X X X X X X X X X X 10
Aluno 14 X X X X X X X X X X 10
Aluno 15 X X X X X X X X X X 10
Aluno 16 X X X X X X X X X X 10
Total 14 116 |14 | 16 | 13 |16 | 15 | 15 | 15 | 16 150

Legenda: A. Interessa-se muito por matematica; B. Gosta muito de fazer quadros, graficos, mapas e de
organizar informacgdo; C. Resolve mentalmente problemas matematicos com facilidade; D. Gosta de resolver
puzzles ou quebra-cabecas; E. Compreende ideias abstractas; F. Os computadores fascinam-no e estimulam-no;
utiliza facilmente o computador para outras actividades que ndo simplesmente jogar; G. Gosta que as coisas
estejam bem arrumadas segundo uma ordem légica; H. Compreende as nogdes de causa e efeito, de accdo e
consequéncia; I. Os nimeros e as estatisticas fascinam-no; tem uma excelente memoria para esses nimeros; J.

Gosta de jogar xadrez, damas e outros jogos de estratégia.
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Através da analise da tabela 15, constata-se que 16 criangas gostaram muito de fazer
quadros, graficos, mapas e de organizar informacdo. Igual namero de criangas (16) gostou
de resolver puzzles ou quebra-cabecas. O mesmo numero de criangas (16) demonstrou
apeténcia pelos computadores, sendo que estes os fascinam e estimulam e, também, se
percebeu que utilizam facilmente o computador para outras actividades que n&o
simplesmente jogar. Ainda com 0 mesmo nimero de ocorréncias observei que 16 criancas
gostaram de jogar xadrez, damas e outros jogos de estratégia; 15 criancas manifestaram
gosto em que as coisas estivessem bem arrumadas segundo uma ordem légica. O mesmo
nimero de criangas (15) compreendeu as nocles de causa e efeito, de accdo e
consequéncia. Ainda com o mesmo nimero de ocorréncias, 15 criangas revelaram que 0s
nameros e as estatisticas os fascinam, demonstrando uma excelente memoria; 14 criancas
interessaram-se muito pelas questdes matematicas. O mesmo ndmero de criancas (14)
resolveu mentalmente problemas matematicos com facilidade e 13 criangas

compreenderam ideias abstractas.

Tabela 16. Sinopse dos registos sobre a inteligéncia visual/espacial

Alunos (codificagao) A B C D E F Total
Aluno 1 X X X X X 5
Aluno 2 X X x x 4
Aluno 3 X X X X x X 6
Aluno 4 X X X x x 5
Aluno 5 X X X X X X 6
Aluno 6 X X X X X X 6
Aluno 7 X X x X 4
Aluno 8 X X X X x X 6
Aluno 9 X X X X X X 6
Aluno 10 X X X X X X 6
Aluno 11 X X X X X X 6
Aluno 12 X X X X x 5
Aluno 13 X X X X X X 6
Aluno 14 X X X X X X 6
Aluno 15 X X X X X X 6
Aluno 16 X X X x x 5

Total 11 13 16 16 16 16 88

Legenda: A. Demonstra capacidades mecénicas; consegue desmontar coisas e voltar a monta-las com
facilidade; B. Desenha e faz eshogos com grande preciséo e pormenor; C. Gosta de fazer esbocos de ideias
ou de as representar de uma forma visual; D. Aprende melhor vendo e observando; relembra a informagéao
por meio de imagens e desenhos; E. Gosta de puzzles, labirintos e de outros quebra-cabecas visuais; F.
Gosta de fazer maquetas e figuras a trés dimensoes.
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Mediante a andlise da tabela 16, constata-se que 16 criancas gostaram de fazer esbocos de
ideias ou de as representar de uma forma visual. O mesmo numero de criancas (16)
aprendeu melhor vendo e observando ao relembrarem a informagéo por meio de imagens e
desenhos. Igual namero de criangas (16) gostou de ter realizado puzzles, labirintos e de
outros quebra-cabegas visuais. Ainda com um numero de ocorréncias significativas
observei que 16 criangas gostaram de fazer maquetas e figuras a trés dimensdes; 13
criangas desenharam e fizeram esbogos com grande precisdo e pormenor e 11 criangas
demonstraram capacidades mecénicas, pois conseguiram desmontar coisas e voltar a

montéa-las com facilidade.

Tabela 17. Sinopse dos registos sobre a inteligéncia interpessoal

Alunos (codificacéo) A B C D E F Total
Aluno 1 X X X X X 5
Aluno 2 X X X X 4
Aluno 3 X X X X X 5
Aluno 4 X X X 3
Aluno 5 X X X X 4
Aluno 6 X X X X 4
Aluno 7 X X X 3
Aluno 8 X X x 3
Aluno 9 X X X X X 5

Aluno 10 X X x x 4
Aluno 11 X X X X X 5
Aluno 12 x x X X x 5
Aluno 13 x X X X x 5
Aluno 14 X X X x X 5
Aluno 15 X X x x 4
Aluno 16 x X X X x 5

Total 9 16 0 16 12 16 69

Legenda: A. Tem capacidade de lideranga, consegue influenciar as opinifes e as ac¢es dos outros; B. E
sensivel aos sentimentos, pensamentos e motivagBes dos outros; C. Prefere trabalhar e aprender na
companhia dos outros; D. Interage com 0s outros, mostrando & vontade e confianca; E. Tem a capacidade
de organizar e de mobilizar os outros; F. Faz amizade facilmente.

Ap0s a analise da tabela 17, verifica-se que 16 criancas foram sensiveis aos sentimentos,
pensamentos e motivacdes dos outros. O mesmo numero de criancas (16) interagiu com 0s
outros, mostrando a vontade e confianca. Ainda com um nUmero de ocorréncias
significativas verifiquei que 16 criancas faziam amizade facilmente; 12 criancgas tiveram a

capacidade de organizar e de mobilizar os outros; 9 criancas manifestaram a capacidade de
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lideranca, pois conseguiram influenciar as opinides e as ac¢des dos outros. Como se tem
vindo a observar, mais uma vez, ndo se verificou nenhuma ocorréncia relativamente ao

item C (prefere trabalhar e aprender na companhia dos outros).

Por forma a sistematizar a informacdo que a analise dos dados me forneceu vou focar-me
agora em alguns aspectos que poderao indiciar uma triangulacdo. Isto para perceber se
houve, ou ndo, alguma evolucdo das criancas relativamente ao diagndstico realizado
inicialmente. Esta sistematizacdo sera feita tendo em conta os dados que possuia
inicialmente e aqueles que foram surgindo ao longo do processo de observacdo. A
apresentacdo sera feita tendo em conta as criangas que demonstraram ter as inteligéncias
verbal/linguistica (Aluno 10; Aluno 14; Aluno 9; Aluno 2; Aluno 8; Aluno 11; Aluno 3),
I6gico/matematica (Aluno 10; Aluno 14; Aluno 2; Aluno 8; Aluno 15; Aluno 3; Aluno 4;
Aluno 7; Aluno 6), visual/espacial (Aluno 10; Aluno 14; Aluno 9; Aluno 2; Aluno 11;
Aluno 3; Aluno 7; Aluno 16) e interpessoal (Aluno 10; Aluno 14; Aluno 9; Aluno 8; Aluno
11; Aluno 15; Aluno 4; Aluno 1) menos desenvolvidas. A apresentacao seguira a ordem de
cada uma das inteligéncias, tal como aparecem anteriormente e terei em conta a
individualidade de cada uma das criancas e a sua situacdo perante cada uma das quatro
inteligéncias maltiplas trabalhadas. Realco que relativamente a 3 criangas (Aluno 5; Aluno
12; Aluno 13), embora tivessem sido consideradas em termos de registos ndo tecerei
qualquer consideracdo sobre elas, uma vez que ndo foram contabilizadas para a
percentagem tida em conta inicialmente.

Nas tabelas 18 a 24 apresento a sinopse dos registos efectuados por sessao relativamente a

inteligéncia verbal/linguistica.

Tabela 18. Sinopse dos registos de observacao por sessdo — verbal/linguistica - Aluno 10

IDENTIFICAC}AO DO MOMENTO DE REGISTO A B C D E F G | H | Total
Sessdo 1 X X X X X X X X 8
Sessao 2 X X X X X X X X 8
Sessédo 3 X | X 2
Sessédo 4 X | X 2
Total 212|244 2|22 20

Legenda: A. Gosta muito de contar histdrias e de se envolver em conversas e discussdes; B. Escreve sem
cometer muitos erros de ortografia; C. E muito falador e consegue transmitir as suas ideias oralmente de
forma clara; D. Tem facilidade em memorizar nomes de pessoas, nomes de lugares, datas e outros factos;
E. Gosta de jogos de palavras, como palavras-cruzadas e sopas de letras; F. Transmite facilmente
pensamentos e ideias por escrito; G. Possui um vocabulario vasto, em comparacdo com o dos seus colegas
da mesma idade; H. Gosta de ler e de fazer pesquisa para conhecer melhores assuntos que Ihe interessam.
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Como se pode observar na tabela 18, na primeira e segunda sessdes a crian¢a em causa —
Aluno 10 — preencheu todos os requisitos, ao passo que nas duas sessdes subsequentes
(sessdo 3 e sessdo 4) isso ndo aconteceu. Nao percebi o porqué de ter ocorrido esta
situacdo, mas poderei inferir que esta crianca requer uma nova analise, pois 0 seu
envolvimento e motivacéo iniciais para a concretizagdo das actividades variaram muito das

primeiras para as Ultimas sessoes.

Tabela 19. Sinopse dos registos de observagdo por sessdo — verbal/linguistica - Aluno 14

IDENTIFICACAO DO MOMENTO DE REGISTO A|B|C|D|E|F| G| H/| Total
Sessao 1 x X X X X x X X 8
Sessdo 2 X | x| x | x| x| x| x| X 8
Sessdo 3 X X | x| x 4
Sessdo 4 X | x| x| x | x| X 6
Total 3|14 (3|4 |4)|4|2]2 26

Legenda: A. Gosta muito de contar histdrias e de se envolver em conversas e discussdes; B. Escreve sem
cometer muitos erros de ortografia; C. E muito falador e consegue transmitir as suas ideias oralmente de
forma clara; D. Tem facilidade em memorizar nomes de pessoas, nomes de lugares, datas e outros factos;
E. Gosta de jogos de palavras, como palavras-cruzadas e sopas de letras; F. Transmite facilmente
pensamentos e ideias por escrito; G. Possui um vocabulario vasto, em comparacdo com o dos seus colegas
da mesma idade; H. Gosta de ler e de fazer pesquisa para conhecer melhores assuntos que Ihe interessam.

Relativamente a crianca em analise — Aluno 14 — salienta-se que precisa de trabalhar mais
as capacidades assinaladas por G (possui um vocabulario vasto, em comparacédo com o dos
seus colegas da mesma idade) e H (gosta de ler e de fazer pesquisa para conhecer melhores

assuntos que lhe interessam).

Tabela 20. Sinopse dos registos de observacao por sessdo — verbal/linguistica - Aluno 9

IDENTIFICAC}AO DO MOMENTO DE REGISTO A B C D E F G H Total
Sessao 1 X X x x x x x 7
Sessdo 2 X X | x| x| x| x| X 7
Sessdo 3 X X | x| x X 5
Sessao 4 X X | x| x X 5
Total 4 | 0| 4| 4|42 |2]4 24

Legenda: A. Gosta muito de contar histdrias e de se envolver em conversas e discuss@es; B. Escreve sem
cometer muitos erros de ortografia; C. E muito falador e consegue transmitir as suas ideias oralmente de
forma clara; D. Tem facilidade em memorizar nomes de pessoas, nomes de lugares, datas e outros factos;
E. Gosta de jogos de palavras, como palavras-cruzadas e sopas de letras; F. Transmite facilmente
pensamentos e ideias por escrito; G. Possui um vocabulario vasto, em comparacéo com o dos seus colegas
da mesma idade; H. Gosta de ler e de fazer pesquisa para conhecer melhores assuntos que Ihe interessam.

Como se pode observar na tabela 20 nesta crianca — Aluno 9 — persistem as falhas ao nivel
da escrita no que diz respeito aos erros ortograficos. Necessita ainda de trabalhar as
capacidades assinaladas como F (transmite facilmente pensamentos e ideias por escrito) e

G (possui um vocabulario vasto, em comparacdo com o dos seus colegas da mesma idade).
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Tabela 21. Sinopse dos registos de observacdo por sessdo — verbal/linguistica - Aluno 2

IDENTIFICA(;AO DO MOMENTO DE REGISTO A|B|C|D|E FIG|H Total
Sessao 1 x | x | x| x| x| x| x| x 8
Sessdo 2 X X | x| x 4
Sessdo 3 X X | x| x 4
Sessdo 4 X X | x| x 4
Total 114|144 |4|1]1 20

Legenda: A. Gosta muito de contar histdrias e de se envolver em conversas e discussdes; B. Escreve sem
cometer muitos erros de ortografia; C. E muito falador e consegue transmitir as suas ideias oralmente de
forma clara; D. Tem facilidade em memorizar nomes de pessoas, nomes de lugares, datas e outros factos;
E. Gosta de jogos de palavras, como palavras-cruzadas e sopas de letras; F. Transmite facilmente
pensamentos e ideias por escrito; G. Possui um vocabulario vasto, em comparagao com o dos seus colegas
da mesma idade; H. Gosta de ler e de fazer pesquisa para conhecer melhores assuntos que Ihe interessam.

No caso desta crianga — Aluno 2 — persistem as dificuldades em A (gosta muito de contar
historias e de se envolver em conversas e discussfes), C (¢ muito falador e consegue
transmitir as suas ideias oralmente de forma clara), G (possui um vocabulério vasto, em
comparagdo com o dos seus colegas da mesma idade) e H (gosta de ler e de fazer pesquisa
para conhecer melhores assuntos que lhe interessam), necessitando, por tal, que sejam mais

trabalhadas, com esta crianca, estas competéncias.

Tabela 22. Sinopse dos registos de observacao por sesséo — verbal/linguistica - Aluno 8

IDENTIFICAC}AO DO MOMENTO DE REGISTO A|B|C|D|E F| G| H]| Total
Sessdo 1 X X | x | x| x| x| x 7
Sessdo 2 X X X X X X X X 8
Sessdo 3 X X | x | x| x X 6
Sessdo 4 X X | x | x| x X 6
Total 4 (1|4 |4 |4 |4 2] 4 27

Legenda: A. Gosta muito de contar histérias e de se envolver em conversas e discussdes; B. Escreve sem
cometer muitos erros de ortografia; C. E muito falador e consegue transmitir as suas ideias oralmente de
forma clara; D. Tem facilidade em memorizar nomes de pessoas, nomes de lugares, datas e outros factos;
E. Gosta de jogos de palavras, como palavras-cruzadas e sopas de letras; F. Transmite facilmente
pensamentos e ideias por escrito; G. Possui um vocabulario vasto, em comparacéo com o dos seus colegas
da mesma idade; H. Gosta de ler e de fazer pesquisa para conhecer melhores assuntos que lhe interessam.

Como se observa na tabela 22 a crianca codificada como Aluno 8 teve um progresso
assinalavel ao nivel da inteligéncia verba/linguistica, embora persista a dificuldade em
escrever sem conter erros ortograficos e necessite de ser mais trabalhada ao nivel do

vocabulario.

Tabela 23. Sinopse dos registos de observacao por sessdo — verbal/linguistica - Aluno 11

IDENTIFICA(;AO DO MOMENTO DE REGISTO A B C D E F G H Total
Sessdo 1 X X X X X X X X 8
Sessao 2 X X X X 4
Sessao 3 X X | x X 4
Sessao 4 X X X 3
Total 114|144 |21 2 19
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Legenda: A. Gosta muito de contar histdrias e de se envolver em conversas e discussdes; B. Escreve sem
cometer muitos erros de ortografia; C. E muito falador e consegue transmitir as suas ideias oralmente de
forma clara; D. Tem facilidade em memorizar nomes de pessoas, nomes de lugares, datas e outros factos;
E. Gosta de jogos de palavras, como palavras-cruzadas e sopas de letras; F. Transmite facilmente
pensamentos e ideias por escrito; G. Possui um vocabulario vasto, em comparagao com o dos seus colegas
da mesma idade; H. Gosta de ler e de fazer pesquisa para conhecer melhores assuntos que Ihe interessam.

Os dados da tabela 23 levaram-me a inferir que esta criangca — Aluno 11 — ainda precisa de
trabalhar capacidades que se relacionam com os itens onde ocorreram menos registos (1
ocorréncia), nomeadamente o A (gosta muito de contar histérias e de se envolver em
conversas e discussdes), o C (é muito falador e consegue transmitir as suas ideias
oralmente de forma clara) e 0 G (possui um vocabulario vasto, em comparacdo com o dos
seus colegas da mesma idade). Destacam-se ainda os itens F (transmite facilmente
pensamentos e ideias por escrito) e H (gosta de ler e de fazer pesquisa para conhecer

melhores assuntos que Ihe interessam) com apenas duas ocorréncias.

Tabela 24. Sinopse dos registos de observagao por sessdo — verbal/linguistica - Aluno 3

IDENTIFICAQAO DO MOMENTO DE REGISTO A B C D E F G | H | Total
Sessdo 1 X X X X X X X X 8
Sessao 2 x | x| x [ x | x| x| x| x 8
Sessdo 3 X X X X X X X X 8
Sessdo 4 X X X X X X X X 8
Total 4 14 |4 14|44 |44 32

Legenda: A. Gosta muito de contar histdrias e de se envolver em conversas e discuss@es; B. Escreve sem
cometer muitos erros de ortografia; C. E muito falador e consegue transmitir as suas ideias oralmente de
forma clara; D. Tem facilidade em memorizar nomes de pessoas, homes de lugares, datas e outros factos;
E. Gosta de jogos de palavras, como palavras-cruzadas e sopas de letras; F. Transmite facilmente
pensamentos e ideias por escrito; G. Possui um vocabulério vasto, em comparagdo com o dos seus colegas
da mesma idade; H. Gosta de ler e de fazer pesquisa para conhecer melhores assuntos que Ihe interessam.

Como se observa na tabela 24, contrariamente aos seus colegas, esta crianga — Aluno 3 —
registou uma evolucdo consideravel ao nivel da inteligéncia verbal/linguistica, uma vez
que todas as capacidades propostas para o seu desenvolvimento foram registadas ao longo

do processo de observacao.

No cémputo geral dos itens constantes da grelha de observacdo, proposta por Heacox
(2006) para avaliar as criancas no ambito da inteligéncia verbal/linguistica, constatei que a
excepcdo de uma crianca - Aluno 3 - todas as outras revelaram ndo possuir um vocabulario
vasto, em comparacdo com os seus colegas da mesma idade. Considero também como
sendo um dado relevante, e que demonstra alguma significancia, o facto de todas as
criangas terem mostrado possuir a capacidade de memorizar nomes de pessoas, lugares,
datas e outros factos e demonstrarem gosto pela realizacdo de jogos de palavras, como
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palavras-cruzadas e sopa de letras. Esta analise serve-me para que, na minha actuacao
futura, possa activar conhecimentos sustentados em estratégias que promovam, para além
das capacidades assinaladas no ambito da inteligéncia verbal/linguistica, outras que
envolvam mais activa e emocionalmente as criangas no processo de ensino/aprendizagem,
mas sempre com a intencionalidade educativa de servirem os propositos da diferenciacao
pedagogica. Penso que, para além das historias, devo disponibilizar textos variados e outro
tipo de suportes de leitura, bem como produtos e tarefas que sirvam as criangas com
diferentes graus de dificuldades, no sentido de proporcionar caminhos alternativos, tal
como alertam Tomlinson e Allan (2002).

Nas tabelas 25 a 33 apresento a sinopse dos registos efectuados por sessdo relativamente a

inteligéncia légico/matematica.

Tabela 25. Sinopse dos registos de observagao por sesséo — logico/matematica - Aluno 10

IDENTIFICAQAO DO MOMENTODEREGISTO | A|B|C|D|E|F|G|H | J | Total
Sessao 1 x | x| x| x| x| x| x| x| x| x 10
Sessao 2 x | x| x| x| x| x| x| x| x| x 10
Sessdo 3 X | x| x| x| x| x| x| x| x| x 10
Sessdo 4 x | x| x| x| x| x| x| x| x| x 10
Total 414|444 |4|14|4|4]4 40

Legenda: A. Interessa-se muito por matematica; B. Gosta muito de fazer quadros, graficos, mapas e de
organizar informacdo; C. Resolve mentalmente problemas mateméticos com facilidade; D. Gosta de
resolver puzzles ou quebra-cabecas; E. Compreende ideias abstractas; F. Os computadores fascinam-no e
estimulam-no; utiliza facilmente o computador para outras actividades que ndo simplesmente jogar; G.
Gosta que as coisas estejam bem arrumadas segundo uma ordem ldgica; H. Compreende as nogGes de
causa e efeito, de accdo e consequéncia; 1. Os numeros e as estatisticas fascinam-no; tem uma excelente
memoria para esses nimeros; J. Gosta de jogar xadrez, damas e outros jogos de estratégia.

No campo do desempenho da inteligéncia légico/matematica esta crianga — Aluno 10 —,
contrariamente ao verificado na inteligéncia verbal/linguistica, mostrou uma evolucao
assinalavel, relativamente a fase de diagnostico. Penso que esta diferenca podera ter a ver,
para além da motivacdo, com a(s) forma(s) como aprendeu e a valorizacdo que atribuiu a

aprendizagem em si.

Tabela 26. Sinopse dos registos de observacao por sessdo — logico/matematica - Aluno 14

IDENTIFICACAO DO MOMENTO DEREGISTO |A|B|C|D|E|F|G|H| I | J| Total
Sessdo 1 X | X | x| x| x| x| x| x| x| x 10
Sessdo 2 X | x| x| x| x| x| x| x| x| x 10
Sessao 3 X | x| x| x| x| x| x| x| x| x 10
Sessdo 4 X | x| x| x| x| x| x| x| x| x 10
Total 4 1441414444414 40

Legenda: A. Interessa-se muito por matemética; B. Gosta muito de fazer quadros, gréficos, mapas e de
organizar informacdo; C. Resolve mentalmente problemas mateméticos com facilidade; D. Gosta de
resolver puzzles ou quebra-cabegas; E. Compreende ideias abstractas; F. Os computadores fascinam-no e
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estimulam-no; utiliza facilmente o computador para outras actividades que ndo simplesmente jogar; G.
Gosta que as coisas estejam bem arrumadas segundo uma ordem ldgica; H. Compreende as nogles de
causa e efeito, de accdo e consequéncia; I. Os nimeros e as estatisticas fascinam-no; tem uma excelente
memodria para esses nimeros; J. Gosta de jogar xadrez, damas e outros jogos de estratégia.

De igual forma, tal como se pode observar na tabela 26, também a crianca codificada como
Aluno 14 conseguiu superar as suas dificuldades relativamente a todos os parametros tidos
em consideracdo ao longo do processo de observagédo. Esta evolucdo, dentro da inteligéncia
em andlise, também se revela como um dado importante se tiver em conta a progressao

desta crianca relativamente a inteligéncia verbal/linguistica.

Tabela 27. Sinopse dos registos de observacdo por sessdo — légico/matematica - Aluno 2

IDENTIFICAQAO DO MOMENTODEREGISTO | A|B|C|D|E|F|G|H | J | Total
Sessdo 1 X X X | x X 5
Sessdo 2 X X X | X 4
Sessdo 3 X X X 3
Sessdo 4 x | x| x x | x| x| x| x 8
Total o|2|1|4|0|4]2|1|2|4 20

Legenda: A. Interessa-se muito por matematica; B. Gosta muito de fazer quadros, graficos, mapas e de
organizar informacgdo; C. Resolve mentalmente problemas mateméticos com facilidade; D. Gosta de
resolver puzzles ou quebra-cabecas; E. Compreende ideias abstractas; F. Os computadores fascinam-no e
estimulam-no; utiliza facilmente o computador para outras actividades que ndo simplesmente jogar; G.
Gosta que as coisas estejam bem arrumadas segundo uma ordem logica; H. Compreende as nocGes de
causa e efeito, de accdo e consequéncia; I. Os numeros e as estatisticas fascinam-no; tem uma excelente
memoria para esses nimeros; J. Gosta de jogar xadrez, damas e outros jogos de estratégia.

No que diz respeito a esta crianca — Aluno 2 — os dados revelam que as dificuldades
persistiram, nomeadamente ao nivel do interesse revelado pela matematica (A) e na
compreensdo de ideias abstractas (E). Tambem revelou dificuldades na resolucdo de
problemas matematicos mentalmente (C) e na compreensdo das noc¢des de causa e efeito.
De salientar, também, que manifestou algumas dificuldades nos itens B (Gosta muito de
fazer quadros, graficos, mapas e de organizar informacéo), G (Gosta que as coisas estejam
bem arrumadas segundo uma ordem ldgica) e | (Os nUmeros e as estatisticas fascinam-no;

tem uma excelente memoria para esses nimeros).

Tabela 28. Sinopse dos registos de observacao por sessdo — l6gico/matematica - Aluno 8

IDENTIFICACAO DO MOMENTO DEREGISTO |A|B|C|D|E|F|G|H| I | J| Total
Sessdo 1 X X X X 4
Sessao 2 X | x| x| x| x| x| x| x| x 9
Sessdo 3 X X | x| x| x| x| x| x| x 9
Sessao 4 X | x| x| x| x| x| x| x| x]|x 10
Total 2131343 |4(3[3|3|4 32

Legenda: A. Interessa-se muito por matemética; B. Gosta muito de fazer quadros, gréficos, mapas e de
organizar informacdo; C. Resolve mentalmente problemas mateméticos com facilidade; D. Gosta de
resolver puzzles ou quebra-cabegas; E. Compreende ideias abstractas; F. Os computadores fascinam-no e
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estimulam-no; utiliza facilmente o computador para outras actividades que ndo simplesmente jogar; G.
Gosta que as coisas estejam bem arrumadas segundo uma ordem logica; H. Compreende as nogles de
causa e efeito, de accdo e consequéncia; I. Os nimeros e as estatisticas fascinam-no; tem uma excelente
memodria para esses nimeros; J. Gosta de jogar xadrez, damas e outros jogos de estratégia.

Esta crianca — Aluno 8 — que também tinha manifestado inicialmente algumas lacunas ao
nivel da inteligéncia verbal/linguistica e que, depois, progrediu de uma forma assinalavel,
também na inteligéncia l6gico/matematica revelou alguma progressdo. Regista-se ainda

alguma dificuldade ao nivel do interesse pelas questdes matematicas.

Tabela 29. Sinopse dos registos de observacdo por sessdo — légico/matematica - Aluno 15

IDENTIFICAQAO DO MOMENTODEREGISTO |A|B|C|D|E|F|G|H]|I J | Total
Sessdo 1 x| x| x| x| x| x X | x | x 9
Sessdo 2 x | x| x| x| x| x x | x | x 9
Sessdo 3 X | x| x| x| x| x| x| x|x]|x 10
Sessao 4 x | x| x| x| x| x| x| x| x| x 10
Total 4 14|14 (4|4 |4]2|4|4]4 38

Legenda: A. Interessa-se muito por matematica; B. Gosta muito de fazer quadros, graficos, mapas e de
organizar informacgdo; C. Resolve mentalmente problemas mateméticos com facilidade; D. Gosta de
resolver puzzles ou quebra-cabecas; E. Compreende ideias abstractas; F. Os computadores fascinam-no e
estimulam-no; utiliza facilmente o computador para outras actividades que ndo simplesmente jogar; G.
Gosta que as coisas estejam bem arrumadas segundo uma ordem ldgica; H. Compreende as nocGes de
causa e efeito, de accdo e consequéncia; I. Os nimeros e as estatisticas fascinam-no; tem uma excelente
memoria para esses nimeros; J. Gosta de jogar xadrez, damas e outros jogos de estratégia.

Esta crianca — Aluno 15 — ndo foi tida em conta na contagem das criancas com mais
dificuldades em termos da inteligéncia verbal/linguistica, contudo contribuiu para elevar a
percentagem de criangas com dificuldades ao nivel da inteligéncia l6gico/matematica.
Relativamente a esta inteligéncia, tal como revelam os dados expressos na tabela 29, penso

que esta crianca superou quase todas as suas dificuldades.

Tabela 30. Sinopse dos registos de observacao por sessdo — l6gico/matematica - Aluno 3

IDENTIFICACAO DO MOMENTO DEREGISTO |A|B|C|D|E|F|G|H| I | J| Total
Sessdo 1 X X x | x x 5
Sessao 2 x| x| x| x| x| x| x| x| x o
Sessdo 3 X | x| x| x| x| x| x| x| x| x 10
Sessdo 4 X | x| x| x| x| x| x| x| x]|x 10
Total 2141343 |4(4]3|3|4 34

Legenda: A. Interessa-se muito por matematica; B. Gosta muito de fazer quadros, graficos, mapas e de
organizar informacdo; C. Resolve mentalmente problemas mateméticos com facilidade; D. Gosta de
resolver puzzles ou quebra-cabegas; E. Compreende ideias abstractas; F. Os computadores fascinam-no e
estimulam-no; utiliza facilmente o computador para outras actividades que ndo simplesmente jogar; G.
Gosta que as coisas estejam bem arrumadas segundo uma ordem logica; H. Compreende as nogles de
causa e efeito, de accdo e consequéncia; I. Os nimeros e as estatisticas fascinam-no; tem uma excelente
memodria para esses nimeros; J. Gosta de jogar xadrez, damas e outros jogos de estratégia.
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Relativamente a crianca assinalada como Aluno 3, que teve uma progressdo assinalavel ao

nivel da inteligéncia verbal/linguistica, nota-se que nesta inteligéncia continuam a persistir

algumas dificuldades, sobretudo no interesse revelado pela matemética. Contudo, houve

uma progressao na aprendizagem das restantes capacidades que foram alvo da minha

observagao.

Tabela 31. Sinopse dos registos de observacdo por sessdo — légico/matematica - Aluno 4

IDENTIFICAQAO DO MOMENTODEREGISTO |A|B|C|D|E|F |G| H | J | Total
Sessao 1 X X x | x X 5
Sessdo 2 x | x| x| x| x| x| x| x| x 9
Sessao 3 x | x x x | x | x x 7
Sessao 4 x | x| x| x| x| x| x| x| x| x 10
Total 2142412443 |2|4 31

Legenda: A. Interessa-se muito por matematica; B. Gosta muito de fazer quadros, graficos, mapas e de
organizar informacdo; C. Resolve mentalmente problemas matematicos com facilidade; D. Gosta de
resolver puzzles ou quebra-cabegas; E. Compreende ideias abstractas; F. Os computadores fascinam-no e
estimulam-no; utiliza facilmente o computador para outras actividades que ndo simplesmente jogar; G.
Gosta que as coisas estejam bem arrumadas segundo uma ordem logica; H. Compreende as nocGes de
causa e efeito, de accdo e consequéncia; I. Os nimeros e as estatisticas fascinam-no; tem uma excelente

memoria para esses nimeros; J. Gosta de jogar xadrez, damas e outros jogos de estratégia.

Esta crianga — Aluno 4 — demonstrou sentir ainda algumas lacunas no &mbito da

inteligéncia logico/matematica, uma vez que, na totalidade das quatro sessdes, apenas

registei como ocorréncia positiva em duas delas, nomeadamente no que diz respeito aos

itens A (Interessa-se muito por matematica), C (Resolve mentalmente problemas

matematicos com facilidade), E (Compreende ideias abstractas) e | (Os numeros e as

estatisticas fascinam-no; tem uma excelente memdria para esses numeros).

Tabela 32. Sinopse dos registos de observacao por sessdo — logico/matematica - Aluno 7

IDENTIFICAC}AO DO MOMENTODEREGISTO | A|B|C|D|E|F|G|H]| I J | Total
Sessdo 1 X X X X 4
Sessdo 2 X X X | % 4
Sessdo 3 X X X 3
Sessao 4 X X X X X 5
Total 0O|2|0(4|0|4]0|2|1]|4 16

Legenda: A. Interessa-se muito por matematica; B. Gosta muito de
organizar informacgdo; C. Resolve mentalmente problemas matematicos com facilidade; D. Gosta de resolver
puzzles ou quebra-cabegas; E. Compreende ideias abstractas; F. Os computadores fascinam-no e estimulam-no;
utiliza facilmente o computador para outras actividades que ndo simplesmente jogar; G. Gosta que as coisas
estejam bem arrumadas segundo uma ordem légica; H. Compreende as nogdes de causa e efeito, de acgdo e
consequéncia; 1. Os numeros e as estatisticas fascinam-no; tem uma excelente memaria para esses nimeros; J.
Gosta de jogar xadrez, damas e outros jogos de estratégia.

fazer quadros, graficos, mapas e de

Como se pode observar na tabela 32 esta crianca — Aluno 7 — continuou a revelar

dificuldades ao nivel da inteligéncia l6gico/matematica, uma vez que no total dos 10 itens
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avaliados apenas demonstrou as capacidades constantes em 3 deles, nomeadamente nos
itens D (Gosta de resolver puzzles ou quebra-cabegas), F (Os computadores fascinam-no e
estimulam-no; utiliza facilmente o computador para outras actividades que ndo
simplesmente jogar) e J (Gosta de jogar xadrez, damas e outros jogos de estratégia). Se
tiver em linha de conta o teor dos itens penso que posso concluir que esta crianga sente
uma apeténcia especial pelo jogo. Portanto, as estratégias que, futuramente, pensarei para

esta crianca terdo em linha de conta essa intencionalidade educativa.

Tabela 33. Sinopse dos registos de observacdo por sessdo — légico/matematica - Aluno 6

IDENTIFICACAO DO MOMENTODEREGISTO | A|B|C|D|E|F|G|H| I J | Total
Sessdo 1 X x x | x x 5
Sessdo 2 x | x| x| x| x| x| x| x| x 9
Sessdo 3 X | x| x| x| x| x| x| x|x]|x 10
Sessdo 4 X | x| x| x| x| x| x| x|x]|x 10
Total 21413413443 |3|4 34

Legenda: A. Interessa-se muito por matematica; B. Gosta muito de fazer quadros, graficos, mapas e de
organizar informacdo; C. Resolve mentalmente problemas mateméticos com facilidade; D. Gosta de resolver
puzzles ou quebra-cabegas; E. Compreende ideias abstractas; F. Os computadores fascinam-no e estimulam-no;
utiliza facilmente o computador para outras actividades que ndo simplesmente jogar; G. Gosta que as coisas
estejam bem arrumadas segundo uma ordem légica; H. Compreende as nogfes de causa e efeito, de accdo e
consequéncia; 1. Os numeros e as estatisticas fascinam-no; tem uma excelente memdria para esses nimeros; J.
Gosta de jogar xadrez, damas e outros jogos de estratégia.

No que diz respeito a esta crianca — Aluno 6 — percebe-se, através dos dados da tabela 33,
que foi uma crianca regular em todo este percurso, devendo, no entanto, estimular-se mais

0 seu gosto pela matematica.

No que se refere aos interesses revelados por estas criancas relativamente a inteligéncia
l6gico/matematica, sobretudo nos manifestados relativamente ao jogo penso que posso
depreender que se constituiu numa forma de promoc¢éo do trabalho a par e que funcionou
também como uma estratégia de socializacdo de todo o grupo/turma. Dadas as dificuldades
que verifiquei existirem relativamente a inteligéncia l6gico/matematica, sobretudo no
interesse revelado pela matematica, e tendo consciéncia de que estes resultados ndo podem
nem devem ser usados para catalogar cada uma das criancas, penso que esta analise me
podera servir como instrumento de reflexdo no sentido de procurar perceber a melhor
forma de ensinar ou de aprender a ensinar, mais uma vez atendendo melhor as diferencas.
Por tal, no meu futuro profissional, estarei mais sensibilizada para a recolha atempada de
informacdo sobre as criancas, para que possa actuar de uma forma mais consistente no

atendimento as diferencas, pois penso que este conhecimento prévio me permitira renovar
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e modificar as minhas préaticas pedagdgicas, em diferentes momentos da minha acgéo, e

repensar as interacc¢des que estabeleco com os meus alunos.

Nas tabelas 34 a 41 apresento a sinopse dos registos efectuados por sesséo relativamente a

inteligéncia visual/espacial.

Tabela 34. Sinopse dos registos de observagao por sessdo — visual/espacial - Aluno 10

IDENTIFICACAO DO MOMENTO DE REGISTO A B C D E F Total
Sessdo 1 X X X X X 5
Sessdo 2 X X X X X 5
Sessdo 3 X X X X X 5
Sessdo 4 X X X X X X 6
Total 3 2 4 4 4 4 21

Legenda: A. Demonstra capacidades mecanicas; consegue desmontar coisas e voltar a monta-las com
facilidade; B. Desenha e faz esbogos com grande preciséo e pormenor; C. Gosta de fazer esbocos de ideias
ou de as representar de uma forma visual; D. Aprende melhor vendo e observando; relembra a informacéo
por meio de imagens e desenhos; E. Gosta de puzzles, labirintos e de outros quebra-cabecas visuais; F.
Gosta de fazer maquetas e figuras a trés dimensdes.

Retomando a analise a crianca assinalada como Aluno 10, uma vez que em termos de
dificuldades sentidas também foi uma crianga reincidente na inteligéncia visual/espacial,
0s dados constantes da tabela 34 levam-me a inferir que foi uma crianga que registou uma
evolucdo que considero Optima, embora nas duas primeiras sessdes observadas tenha tido

algumas dificuldades em desenhar e esbocar com alguma preciséo e pormenor.

Tabela 35. Sinopse dos registos de observacao por sesséo — visual/espacial - Aluno 14

IDENTIFICAQAO DO MOMENTO DE REGISTO A B C D E F Total
Sessdo 1 X X X X X X 6
Sessdo 2 X X X X X X 6
Sessdo 3 X X X X X 5
Sessdo 4 X X X X X X 6
Total 3 4 4 4 4 4 23

Legenda: A. Demonstra capacidades mecénicas; consegue desmontar coisas e voltar a monta-las com
facilidade; B. Desenha e faz esbogos com grande preciséo e pormenor; C. Gosta de fazer esbocos de ideias
ou de as representar de uma forma visual; D. Aprende melhor vendo e observando; relembra a informagéao
por meio de imagens e desenhos; E. Gosta de puzzles, labirintos e de outros quebra-cabecas visuais; F.
Gosta de fazer maquetas e figuras a trés dimensoes.

Também a crianca assinalada como Aluno 14, que inicialmente lhe foram diagnosticadas
dificuldades nas duas inteligéncias ja analisadas (verbal/linguistica e l6gico/matematica),
progrediu relativamente ao que se diagnosticou como dificuldades no ambito da

inteligéncia visual/espacial.
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Tabela 36. Sinopse dos registos de observacao por sessdo — visual/espacial - Aluno 9

IDENTIFICACAO DO MOMENTO DE REGISTO A | B C D E F Total
Sessdo 1 X X X X X 5
Sessdo 2 X X X X X X 6
Sessdo 3 X X X X X 5
Sessdo 4 X X X X X X 6
Total 2 4 4 4 4 4 22

Legenda: A. Demonstra capacidades mecanicas; consegue desmontar coisas e voltar a monta-las com
facilidade; B. Desenha e faz esbogos com grande preciséo e pormenor; C. Gosta de fazer esbocos de ideias
ou de as representar de uma forma visual; D. Aprende melhor vendo e observando; relembra a informacéo
por meio de imagens e desenhos; E. Gosta de puzzles, labirintos e de outros quebra-cabecas visuais; F.
Gosta de fazer maquetas e figuras a trés dimensoes.

Relativamente a esta crianca — Aluno 9 — verifica-se que persistiram ainda alguns
obstaculos ao nivel da demonstracdo de capacidades mecanicas, ou seja, sentiu
dificuldades em desmontar coisas e voltar a monta-las com relativa dificuldade. Foi uma
crianca que também se lhe diagnosticou dificuldades ao nivel da inteligéncia interpessoal,
como terei a possibilidade de analisar aquando desse registo.

Tabela 37. Sinopse dos registos de observacao por sesséo — visual/espacial - Aluno 2

IDENTIFICACAO DO MOMENTO DE REGISTO A B C D E F Total
Sessdo 1 X X X 3
Sessdo 2 X X X X X 5
Sessdo 3 X X X X X 5
Sessdo 4 X X X X 4
Total 1 1 3 4 4 4 17

Legenda: A. Demonstra capacidades mecénicas; consegue desmontar coisas e voltar a monta-las com
facilidade; B. Desenha e faz esbogos com grande preciséo e pormenor; C. Gosta de fazer esbocos de ideias
ou de as representar de uma forma visual; D. Aprende melhor vendo e observando; relembra a informacéo
por meio de imagens e desenhos; E. Gosta de puzzles, labirintos e de outros quebra-cabecas visuais; F.
Gosta de fazer maquetas e figuras a trés dimensoes.

No caso desta crianga — Aluno 2 — verifica-se uma persisténcia de dificuldades ao nivel dos
itens A (Demonstra capacidades mecanicas; consegue desmontar coisas e voltar a monta-
las com facilidade) e B (Desenha e faz esbogos com grande precisdo e pormenor). De
realcar que esta crianca também demonstrou (na fase de diagndstico) dificuldades ao nivel

das duas inteligéncias ja analisadas.

Tabela 38. Sinopse dos registos de observacao por sessdo — visual/espacial - Aluno 11

IDENTIFICAQAO DO MOMENTO DE REGISTO A B C D E F Total
Sessdo 1 X X X X X 5
Sessao 2 X X X X X 5
Sessao 3 X X X X X 5
Sessao 4 X X X X X X 6
Total 3 2 4 4 4 4 21
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Legenda: A. Demonstra capacidades mecanicas; consegue desmontar coisas e voltar a monta-las com
facilidade; B. Desenha e faz esbogos com grande preciséo e pormenor; C. Gosta de fazer esbocos de ideias
ou de as representar de uma forma visual; D. Aprende melhor vendo e observando; relembra a informacéo
por meio de imagens e desenhos; E. Gosta de puzzles, labirintos e de outros quebra-cabecas visuais; F.
Gosta de fazer maquetas e figuras a trés dimensoes.

A crianca em causa — Aluno 11 — mostrou uma evolucdo importante, ao contrario do que
consegui registar ao nivel da inteligéncia verbal/linguistica. O Unico obstaculo que
persistiu em termos da sua aprendizagem foi registado ao longo das 1. duas sessdes e teve
a ver com a dificuldade desta crianca em se expressar através do desenho de uma forma

mais rigorosa e pormenorizada.

Tabela 39. Sinopse dos registos de observacao por sessdo — visual/espacial - Aluno 3

IDENTIFICACAO DO MOMENTO DE REGISTO A B C D E F Total
Sessdo 1 X X X X X 5
Sessao 2 X X X X X X 6
Sessdo 3 X X X X X 5
Sessado 4 X X X X X X 6
Total 2 4 4 4 4 4 22

Legenda: A. Demonstra capacidades mecanicas; consegue desmontar coisas e voltar a monta-las com
facilidade; B. Desenha e faz esbogos com grande preciséo e pormenor; C. Gosta de fazer esbocos de ideias
ou de as representar de uma forma visual; D. Aprende melhor vendo e observando; relembra a informacéo
por meio de imagens e desenhos; E. Gosta de puzzles, labirintos e de outros quebra-cabecas visuais; F.
Gosta de fazer maquetas e figuras a trés dimensoes.

Continuando a analise relativamente a consciéncia visual/espacial percebi que no caso da
crianca codificada como Aluno 3 persiste a dificuldade em demonstrar capacidades
mecanicas, tal como a maioria dos seus colegas do grupo/turma em andlise. Tendo sido
uma crianca que também demonstrou algumas dificuldades nas inteligéncias anteriores
(verbal/linguistica e logico/matematica) mas que ultrapassou sem grandes entraves,
também os dados da tabela 39 revelam essa progressdo ao nivel da inteligéncia

visual/espacial.

Tabela 40. Sinopse dos registos de observacao por sessdo — visual/espacial - Aluno 7

IDENTIFICAQAO DO MOMENTO DE REGISTO A B C D E F Total
Sessdo 1 X X X 3
Sessdo 2 X X X X X 5
Sessao 3 X X X X X 5
Sessao 4 X X X X 4
Total 1 1 3 4 4 4 17

Legenda: A. Demonstra capacidades mecénicas; consegue desmontar coisas e voltar a monta-las com
facilidade; B. Desenha e faz eshogos com grande preciséo e pormenor; C. Gosta de fazer esbocos de ideias
ou de as representar de uma forma visual; D. Aprende melhor vendo e observando; relembra a informagéao
por meio de imagens e desenhos; E. Gosta de puzzles, labirintos e de outros quebra-cabecas visuais; F.
Gosta de fazer maquetas e figuras a trés dimensoes.
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No ambito da inteligéncia visual/espacial, destaco também, na tabela 40, os dados
referentes a outra crianca — Aluno 7 — salientando que foi aquela que manteve algumas
dificuldades, nomeadamente nos parametros A (demonstra capacidades mecanicas;
consegue desmontar coisas e voltar a monta-las com facilidade) e B (desenha e faz esbocos
com grande precisdo e pormenor). Tal como realcei anteriormente também foi uma crianga

que manteve as suas dificuldades no &mbito da inteligéncia l6gico/matematica.

Tabela 41. Sinopse dos registos de observacao por sesséo — visual/espacial - Aluno 16

IDENTIFICACAO DO MOMENTO DE REGISTO A | B C| D | E F Total
Sessdo 1 X x x X X 5
Sessao 2 X X x X X X 6
Sessdo 3 X X X X X 5
Sessdo 4 X X X X X 5
Total 1 4 4 4 4 4 21

Legenda: A. Demonstra capacidades mecanicas; consegue desmontar coisas e voltar a monta-las com
facilidade; B. Desenha e faz esbogos com grande preciséo e pormenor; C. Gosta de fazer esbocos de ideias
ou de as representar de uma forma visual; D. Aprende melhor vendo e observando; relembra a informacéo
por meio de imagens e desenhos; E. Gosta de puzzles, labirintos e de outros quebra-cabecas visuais; F.
Gosta de fazer maquetas e figuras a trés dimensoes.

Para terminar a analise sobre a inteligéncia visual/espacial destaco a crianca assinalada
como Aluno 16 uma vez que, de igual forma como a maioria dos seus colegas, manteve as

dificuldades ao nivel da demonstracao de capacidades mecéanicas.

Numa abordagem geral aos resultados, expressos no ambito da inteligéncia visual/espacial,
os itens onde as criangas revelaram sentir mais dificuldade dizem respeito as capacidades
mecanicas e as capacidades de desenhar e fazer esbogos com grande precisdo e pormenor.
No que diz respeito as capacidades realcadas, nos restantes itens em analise, destaco que
ndo houve qualquer tipo de dificuldade a assinalar. Percebi que um trabalho realizado neste
ambito, isto é, que promova a inteligéncia visual/espacial, serve o0s propoésitos da
diferenciacdo pedagdgica, uma vez que considero que apela a diferentes tipos de

inteligéncias.

Para finalizar, nas tabelas 42 a 49 apresento a sinopse dos registos efectuados por sessao

relativamente a inteligéncia interpessoal.

Tabela 42. Sinopse dos registos de observacao por sessdo — interpessoal - Aluno 10

IDENTIFICAQAO DO MOMENTO DE REGISTO A B C D E F Total
Sessdo 1 X X x x x 5
Sessao 2 X X X X X 5
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Sessao 3 x x X x 4
Sessdo 4 X X X X 4
Total 3 4 0 4 3 4 18
Legenda: A. Tem capacidade de lideranca, consegue influenciar as opinides e as accdes dos outros; B. E
sensivel aos sentimentos, pensamentos e motivagBes dos outros; C. Prefere trabalhar e aprender na
companhia dos outros; D. Interage com o0s outros, mostrando a vontade e confianca; E. Tem a capacidade
de organizar e de mobilizar os outros; F. Faz amizade facilmente.

Como se observa na tabela 42 mais uma vez me refiro a crianca codificada como Aluno 10
e, tal como revelam os dados, persistem grandes dificuldades ao nivel do item C (prefere

trabalhar e aprender na companhia dos outros).

Tabela 43. Sinopse dos registos de observacao por sesséo — interpessoal - Aluno 14

IDENTIFICACAO DO MOMENTO DE REGISTO A B C D E F Total
Sessdo 1 X X x 3
Sessdo 2 X X X X X 5
Sessdo 3 X X X X X 5
Sessdo 4 X X X X X 5
Total 3 4 0 4 3 4 18

Legenda: A. Tem capacidade de lideranca, consegue influenciar as opinides e as accdes dos outros; B. E
sensivel aos sentimentos, pensamentos e motivacGes dos outros; C. Prefere trabalhar e aprender na
companhia dos outros; D. Interage com os outros, mostrando a vontade e confianca; E. Tem a capacidade
de organizar e de mobilizar os outros; F. Faz amizade facilmente.

No caso especifico desta crianga codificada com Aluno 14, a semelhanca da crianca

anterior, também revela dificuldades ao nivel da capacidade de trabalhar e aprender com os

outros colegas.

Tabela 44. Sinopse dos registos de observacao por sesséo — interpessoal - Aluno 9

IDENTIFICAQAO DO MOMENTO DE REGISTO A B C D E F Total
Sessdo 1 X X X X 4
Sessao 2 X X X X X 5
Sessdo 3 X X X X X 5
Sessdo 4 X X X X X 5
Total 3 4 0 4 4 4 19

Legenda: A. Tem capacidade de liderancga, consegue influenciar as opinifes e as ac¢des dos outros; B. E
sensivel aos sentimentos, pensamentos e motivages dos outros; C. Prefere trabalhar e aprender na
companhia dos outros; D. Interage com 0s outros, mostrando & vontade e confianca; E. Tem a capacidade
de organizar e de mobilizar os outros; F. Faz amizade facilmente.

A semelhanca das duas criancas analisadas anteriormente também se destaca, na crianca

em causa — Aluno 9 —, a mesma dificuldade (C. Prefere trabalhar e aprender na companhia

dos outros).

86



Tabela 45. Sinopse dos registos de observacao por sessdo — interpessoal - Aluno 8

IDENTIFICACAO DO MOMENTO DE REGISTO A | B C D E F Total
Sessdo 1 X x X 3
Sessdo 2 X x X 3
Sessdo 3 X X X 3
Sessdo 4 X X X 3
Total 0 4 0 4 0 4 12

Legenda: A. Tem capacidade de lideranca, consegue influenciar as opinides e as accdes dos outros; B. E
sensivel aos sentimentos, pensamentos e motivagdes dos outros; C. Prefere trabalhar e aprender na
companhia dos outros; D. Interage com os outros, mostrando a vontade e confianca; E. Tem a capacidade
de organizar e de mobilizar os outros; F. Faz amizade facilmente.

No caso desta crianga — Aluno 8 — para além de persistir a mesma dificuldade da crianca
analisada anteriormente (C. Prefere trabalhar e aprender na companhia dos outros),
também se salientam lacunas ao nivel da capacidade de lideranca e da capacidade de

organizar e mobilizar os outros.

Tabela 46. Sinopse dos registos de observagao por sesséo — interpessoal - Aluno 11

IDENTIFICAQAO DO MOMENTO DE REGISTO A B C D E F Total
Sessao 1 X X x x x 5
Sessao 2 X X x x x 5
Sessdo 3 x X x x 4
Sessao 4 X x x x x 5
Total 4 4 0 4 3 4 19

Legenda: A. Tem capacidade de lideranca, consegue influenciar as opinides e as ac¢fes dos outros; B. E
sensivel aos sentimentos, pensamentos e motivagdes dos outros; C. Prefere trabalhar e aprender na
companhia dos outros; D. Interage com os outros, mostrando a vontade e confianc¢a; E. Tem a capacidade
de organizar e de mobilizar os outros; F. Faz amizade facilmente.

De igual forma persiste, na crianca em analise — Aluno 11 —, a falta da capacidade de

trabalhar e aprender na companhia dos outros.

Tabela 47. Sinopse dos registos de observacao por sesséo — interpessoal - Aluno 15

IDENTIFICAC}AO DO MOMENTO DE REGISTO A B C D E F Total
Sessdo 1 x x x 3
Sessdo 2 X X X 3
Sessao 3 X X X 3
Sessao 4 X X X X 4
Total 0 4 0 4 1 4 13

Legenda: A. Tem capacidade de lideranca, consegue influenciar as opinides e as ac¢es dos outros; B. E
sensivel aos sentimentos, pensamentos e motivages dos outros; C. Prefere trabalhar e aprender na
companhia dos outros; D. Interage com 0s outros, mostrando & vontade e confianca; E. Tem a capacidade
de organizar e de mobilizar os outros; F. Faz amizade facilmente.

Relativamente a inteligéncia interpessoal, a semelhanca do que tem vindo a ocorrer nas

anteriores analises, também esta crianca — Aluno 15 — sente dificuldades no que diz
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respeito aos itens A (tem capacidade de lideranca, consegue influenciar as opinides e as

accOes dos outros) e C (prefere trabalhar e aprender na companhia dos outros).

Tabela 48. Sinopse dos registos de observacao por sessdo — interpessoal - Aluno 4

IDENTIFICACAO DO MOMENTO DE REGISTO A B C D E F Total
Sessdo 1 X X X 3
Sessdo 2 X X X 3
Sessdo 3 X X X 3
Sessdo 4 X X X 3
Total 0 4 0 4 0 4 12

Legenda: A. Tem capacidade de lideranca, consegue influenciar as opinides e as accdes dos outros; B. E
sensivel aos sentimentos, pensamentos e motivagGes dos outros; C. Prefere trabalhar e aprender na
companhia dos outros; D. Interage com os outros, mostrando a vontade e confianca; E. Tem a capacidade
de organizar e de mobilizar os outros; F. Faz amizade facilmente.

Como se observa na tabela 48 a crianga assinalada como Aluno 4 é um caso analogo ao de
outra crianca ja analisada — Aluno 8 —, uma vez que manifesta as mesmas dificuldades (A.
Tem capacidade de lideranca, consegue influenciar as opinides e as ac¢des dos outros; C.
Prefere trabalhar e aprender na companhia dos outros; e E. Tem a capacidade de organizar

e de mobilizar os outros).

Tabela 49. Sinopse dos registos de observacao por sesséo — interpessoal - Aluno 1

IDENTIFICAC}AO DO MOMENTO DE REGISTO A B C D E F Total
Sessao 1 X X X X X 5
Sessao 2 X X X X X 5
Sessdo 3 X X X X 4
Sessdo 4 X X X X X 5
Total 4 4 0 4 3 4 19

Legenda: A. Tem capacidade de lideranga, consegue influenciar as opiniBes e as ac¢des dos outros; B. E
sensivel aos sentimentos, pensamentos e motivages dos outros; C. Prefere trabalhar e aprender na
companhia dos outros; D. Interage com 0s outros, mostrando a vontade e confianca; E. Tem a capacidade
de organizar e de mobilizar os outros; F. Faz amizade facilmente.

Finalmente saliento o caso desta crianca — Aluno 1 — que, tal como se observa na tabela 49,
ndo escapa a regra das anteriores, pois mantém a dificuldade de conseguir trabalhar e

aprender em grupo, isto €, na companhia dos colegas.

No cémputo geral, no que a esta inteligéncia diz respeito, percebi existirem multiplos
indicios que apontavam para que as relacdes interpessoais se manifestassem de uma forma
positiva se se tiver em conta 0 nimero de registos efectuados aos itens B (é sensivel aos
sentimentos, pensamentos e motivacdes dos outros), D (interage com 0s outros, mostrando
a vontade e confianca) e F (faz amizade facilmente). No entanto, percebi que relativamente

as preferéncias manifestadas pelas criangas na capacidade de trabalharem e aprenderem na
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companhia umas das outras, a presenca dessa situacdo foi nula. Este facto j& tinha sido
apurado aquando do diagndstico realizado as criangas através do inventario de interesses e,
também, no formulério que os pais (encarregados de educacdo) preencheram. Estes
resultados levam-me a considerar que as criangas, por um lado, preferem aprender
individualmente, mas, por outro, também poderei inferir que ndo estdo habituadas a

trabalhar em pequeno ou grande grupo.

Na verdade, decorrendo do tipo de inteligéncia e das idiossincrasias que Ihe sdo proprias, a
crianca poderd ser mais visual, mais espacial ou mais tactil na forma como constroi
conceitos, mas 0 que importa verdadeiramente é que ela aproveite essas caracteristicas para

melhorar a sua aprendizagem.

89



Consideracdes Finais

Chegado este ponto do meu trabalho, que se ultima no tecer de algumas consideracoes
finais, relembro a questdo de partida deste estudo: Como € que as inteligéncias multiplas,
segundo a Optica gardneriana, podem ajudar a perceber os interesses e as preferéncias
das criangas para o desenvolvimento de um trabalho de diferencia¢do pedag6gica em sala
de aula?, bem como os seus objectivos: (i) Perceber as preferéncias e os interesses das
criancas tendo como base a Optica gardneriana; (ii) Verificar qual a importancia do
desenvolvimento das inteligéncias multiplas e qual o seu contributo para a implementacéao
da diferenciacéo curricular em sala de aula; e (iii) Perceber a(s) forma(s) como a crianga se
exprime em termos de conceitos, vivéncias e emoc¢des. Como se pode notar, na analise, dei
a conhecer as necessidades das criancas, que foram diagnosticadas logo na fase inicial do
estudo. Nesta fase foram ainda registadas as suas preferéncias, 0Ss seus interesses e 0S seus
perfis de capacidades, de forma a preparar uma segunda fase — observacdo — mais ligada a
pratica lectiva. Esta pratica implicou, também, alguns reajustes, nomeadamente uma nova
reorganizacdo do espaco e do tempo pedagogicos, bem como o planeamento das

actividades em funcdo dos dados recolhidos na fase de diagndstico.

Tentarei agora responder a questdo central do meu estudo tendo em conta que cada
inteligéncia ndo €, necessariamente, usada por si s0, independentemente das outras e que
todos os individuos possuem pontos fortes e limitacdes de aprendizagem particulares, facto
que constatei ap6s a analise dos formularios e, posteriormente, na analise aos registos de
observacdo (Gardner, Kornhaber & Wake, 1998). Globalmente, pude verificar que a
diferenciacdo se materializou, sobretudo mais ao nivel dos produtos e dos processos do
que, propriamente, ao nivel dos conteudos, uma vez que, concomitantemente com os perfis
dos alunos, constituiram a base de todo o trabalho realizado, embora na descricdo das
actividades ndo esteja muito perceptivel. Gostaria ainda de salientar que as estratégias
implementadas se sustentaram, acima de tudo, sobre um tipo de trabalho em grande grupo,

sem grandes variacdes, uma vez que essa Situacdo me convinha para que, eu propria,
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conseguisse operacionalizar todo o processo de ensino/aprendizagem. Contudo, sempre
deixei ao critério das criangas poderem realizar as suas escolhas individuais, tal como
defendem Tomlinson e Allan (2002). Neste sentido, os resultados deste estudo fizeram-me
reflectir que os professores do 1.° Ciclo do Ensino Bésico podem fazer emergir uma
pluralidade de propostas de actuacdo pedagdgica, promotoras de um ensino diferenciado,
se tiverem em conta o desenvolvimento das inteligéncias multiplas. No entanto, também
percebi que, para tal, é necessario que consideremos todas as variaveis de um determinado
contexto escolar e as formas como elas se devem ou podem articular. Neste processo de

articulacdo € premente considerar o envolvimento da familia.

No meu caso, e considerando que ndo se tratava de um contexto de ensino publico, mas
sim privado, esta concepcao das inteligéncias multiplas e o envolvimento que pretendia da
parte da familia ndo se constituiu numa pratica simples, uma vez que representou, em
termos pessoais e profissionais, um enorme desafio. Por um lado, este desafio adveio do
primeiro contacto que tive de estabelecer com os pais (encarregados de educacdo) no
sentido de lhes pedir colaboracdo e explicar a Teoria das Inteligéncias Mdltiplas e, por
outro, sentia algum temor relativamente a reac¢do das criangas perante as propostas
pedagdgicas que pretendia realizar, cuja énfase foi dada a diferenciacdo curricular e ao
estimulo das inteligéncias maltiplas. Neste sentido, e para perceber 0s interesses e as
preferéncias das criancas participantes do estudo — uma turma do 3.° ano do 1.° Ciclo do
Ensino Basico —, bem como as suas capacidades, foi-lhes pedida a colaboracdo, logo no
inicio do ano lectivo, para preencherem um formulério que apelidei de inventario de
interesses mas que adaptei de Diane Heacox (2006). Este instrumento permitiu-me obter
dados que me facultaram, directa ou indirectamente, a obtencdo de informaces sobre as
criangas deste grupo, uma vez que as questdes colocadas abrangiam aspectos do campo

académico, cultural e recreativo.

Os meus receios iniciais foram-se desvanecendo a medida que o processo se desenrolava e,
sobretudo, porque vi a motivacdo dos pais (encarregados de educacdo) em quererem
participar. Percebi, também, que todas as crian¢as demonstravam um maior envolvimento
com as propostas pedagogicas e com as varias formas de expressdo do conhecimento.
Também foi possivel perceber que a motivacdo, 0 interesse, 0 compromisso com a

aprendizagem, a autonomia, a organizacao e o relacionamento entre eles se apresentavam
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de uma forma verdadeiramente mais positiva, apds a realizacdo das intervencdes
pedagogicas.

Com o desenvolvimento deste trabalho constatei que as criangas conseguiram criar textos
criativos, aplicando um vocabulério rico, dando maior énfase a escrita e também a leitura,
recorrendo principalmente a livros de literatura para a infancia. Quando terminavam as
tarefas que lhes eram pedidas, tiravam o livro da pasta e silenciosamente faziam a sua
leitura. Algumas criancgas inclusive registavam no seu bloco de notas o que achavam mais
importante sobre o que tinham lido. Desenvolveu-se assim o gosto pela escrita e pela
leitura e revelaram-se os interesses de todas as criangas pelas actividades da Expresséo
Plastica. Verificou-se também uma grande partilha, no intercAmbio de livros que faziam
umas com as outras aproveitando os intervalos para contar, desenhar e até dramatizar a
histéria que tinham lido. As actividades da Expresséo Plastica e da Matematica revelaram-
se momentos de partilha e entreajuda, principalmente com os colegas que tinham maior
dificuldade em manusear determinados objectos como por exemplo: compasso, tesoura,
régua, esquadro, etc. As proprias criancas ficaram surpreendidas com os trabalhos que
conseguiram realizar. Verifiquei, ainda, que estas ficavam radiantes quando a proposta era

trabalhar com materiais diferentes e com 0s quais ndo estavam habituadas.

Fazendo uma avaliacdo geral do trabalho realizado, destaco sobretudo o impacto sentido ao
nivel da motivacdo e, também, no aproveitamento do grupo/turma e de cada uma das

criancas considerando a sua propria individualidade.

Termino estas consideracdes referindo que, no meu futuro, enquanto profissional de
educacdo ligada ao 1.° Ciclo do Ensino Basico, as minhas praticas sustentar-se-do0 num tipo
de trabalho que permita reforcar e colmatar qualquer aspecto menos conseguido com a
implementacao deste projecto. Penso, ainda, vir a alargar os meus conhecimentos dentro da
diferenciacdo pedagodgica para responder a algum interesse mais especifico de cada um dos
meus alunos. Isto, porque percebi que a diferenciacdo traz vantagens inegaveis para a
crianca, independentemente das inteligéncias que possa ter mais ou menos desenvolvidas,
uma vez que lhe da a oportunidade de partilhar o mesmo curriculo essencial como o0s seus
colegas do grupo. Permite ainda o desenvolvimento de capacidades no ambito das
multiplas inteligéncias propostas por Howard Gardner (1995), adquirindo, tanto quanto
possivel, e em simultdneo, competéncias sociais, desenvolvendo a auto-estima e a
capacidade de concretizacao.
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Anexo | — Grelha de observacédo sobre a inteligéncia verbal/linguistica

Observacdes sobre as inteligéncias multiplas®

Gosta muito de contar histérias e de se envolver em conversas e discussdes.

Escreve sem cometer muitos erros de ortografia.

E muito falador e consegue transmitir as suas ideias oralmente de forma clara.

Tem facilidade em memorizar nomes de pessoas, nomes de lugares, datas e outros
factos.

Gosta de jogos de palavras, como palavras-cruzadas e sopas de letras.

Transmite facilmente pensamentos e ideias por escrito.

Possui um vocabulario vasto, em comparacdo com o dos seus colegas da mesma idade.
Gosta de ler e de fazer pesquisa para conhecer melhor os assuntos que Ihe interessam.

Nome dos alunos A B C D E F G H

Aluno 1

Aluno 2

Aluno 3

Aluno 4

Aluno 5

Aluno 6

Aluno 7

Aluno 8

Aluno 9

Aluno 10

Aluno 11

Aluno 12

Aluno 13

Aluno 14

Aluno 15

Aluno 16

! Extraido de Diferenciagdo Curricular na Sala de Aula — Como efectuar altera¢des curriculares para todos os alunos, de
Diane Heacox (2006, p.52).
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Anexo Il — Grelha de observacédo sobre a inteligéncia légico/matematica

Observacdes sobre as inteligéncias multiplas?

A. Interessa-se muito por matematica.

B. Gosta muito de fazer quadros, graficos, mapas e de organizar informacé&o.

. Resolve mentalmente problemas matematicos com facilidade.

. Gosta de resolver puzzles ou quebra-cabecas.

. Compreende ideias abstractas.
Os computadores fascinam-no e estimulam-no; utiliza facilmente o computador para
outras actividades que ndo simplesmente jogar.

. Gosta que as coisas estejam bem arrumadas segundo uma ordem légica.

. Compreende as no¢Oes de causa e efeito, de ac¢do e consequéncia.
Os numeros e as estatisticas fascinam-no; tem uma excelente memdria para esses
nameros.
Gosta de jogar xadrez, damas e outros jogos de estratégia.

mmoo

TI®

(&)

Nomes dos alunos A B C D E F G H | J

Aluno 1

Aluno 2

Aluno 3

Aluno 4

Aluno 5

Aluno 6

Aluno 7

Aluno 8

Aluno 9

Aluno 10

Aluno 11

Aluno 12

Aluno 13

Aluno 14

Aluno 15

Aluno 16

2 Extraido de Diferencia¢do Curricular na Sala de Aula — Como efectuar altera¢des curriculares para todos os alunos, de
Diane Heacox (2006, p.53).
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Anexo 111 — Grelha de observagéo sobre a inteligéncia visual/espacial

Observacdes sobre as inteligéncias multiplas®

A. Demonstra capacidades mecénicas; consegue desmontar coisas e voltar a monta-las com
facilidade.

B. Desenha e faz esbogos com grande preciséo e pormenor.

C. Gosta de fazer eshbocos de ideias ou de as representar de uma forma visual.

D. Aprende melhor vendo e observando; relembra a informacdo por meio de imagens e
desenhos.

E. Gosta de puzzles, labirintos e de outros quebra-cabecas visuais.

F. Gosta de fazer maquetas e figuras a trés dimensoes.

Nome dos alunos A B C D E F
Aluno 1
Aluno 2
Aluno 3
Aluno 4
Aluno 5
Aluno 6
Aluno 7
Aluno 8
Aluno 9
Aluno 10
Aluno 11
Aluno 12
Aluno 13
Aluno 14
Aluno 15
Aluno 16

® Extraido de Diferenciagdo Curricular na Sala de Aula — Como efectuar alterag@es curriculares para todos os alunos, de
Diane Heacox (2006, p.54).
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Anexo 1V - Grelha de observacao sobre a inteligéncia interpessoal

Observacdes sobre as inteligéncias multiplas’

A. Tem capacidade de lideranca, consegue influenciar as opinides e as acgdes dos outros.
B. E sensivel aos sentimentos, pensamentos e motivacdes dos outros.

C. Prefere trabalhar e aprender na companhia dos outros.

D. Interage com os outros, mostrando a vontade e confianga.

E. Tem a capacidade de organizar e de mobilizar os outros.

F. Faz amizade facilmente.

Nome dos alunos A B C D E F
Aluno 1
Aluno 2
Aluno 3
Aluno 4
Aluno 5
Aluno 6
Aluno 7
Aluno 8
Aluno 9
Aluno 10
Aluno 11
Aluno 12
Aluno 13
Aluno 14
Aluno 15
Aluno 16

* Extraido de Diferenciagdo Curricular na Sala de Aula — Como efectuar alterag@es curriculares para todos os alunos, de
Diane Heacox (2006, p.57).

100



Anexo V — Formulario (inventario de interesses) aplicado com as criangas

INVENTARIO DE INTERESSES®

Escola Ano

Nome Data / /

1. Qual é a tua disciplina preferida na escola?

Matematica [ Estudo do Meio [] Lingua Portuguesa []
Expressao Plastica [] Outra []

Se respondeste outra, indica qual

2. Quais sdo as disciplinas em que és “melhor”? O que as torna faceis para ti?

3. Quais sdo as disciplinas mais dificeis para ti? O que as torna dificeis?

4. Que disciplina te obriga a pensar mais e a trabalhar mais? Porque é que ela representa um
desafio maior para ti?

5. Classifica os seguintes topicos, de acordo com os teus interesses.
(1 —interessa-me muito; 2 —interessa-me um pouco; 3 — ndo me interessa)

Danga [ ] Masica [ | Informatica [ |
Escrita [ ] Matematica [ | Linguas [ ]
Estudo do Meio [ | Jogos [ ] Leitura [ ]

[ ]

Desportos I:l Teatro I:l Experiéncias

> Adaptado de Diferenciacéo Curricular na Sala de Aula — Como efectuar altera¢es curriculares para todos os alunos,
de Diane Heacox (2006, pp.37-39).
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6. Indica, por ordem de preferéncia, trés coisas que gostas de fazer nos teus tempos livres
(para além de estares com os teus amigos):

Se respondeste SIM diz o qué:

8. Se criasses um clube de leitura, que género de livros gostarias que ai fossem lidos (podes
assinalar mais do que uma op¢do)?

Historias D Aventura D Banda Desenhada |:|

Manuais Escolares D Poesia D Enciclopédias |:|

9. Imagina que alguém te procurava para obter informacgdes sobre algum assunto que conheces
bem. Que assunto seria esse?

10.Alguma vez aprendeste a fazer alguma coisa sem a ajuda de outra pessoa? Se sim, o qué?

11.Nesta altura, que profissdes te fascinam mais?

12. Na escola, eu prefiro trabalhar:

Sozinho(a) |:| Com outra pessoa D

Num grupo pequeno I:l Num grupo grande D

Obrigada pela tua colaboragao!
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Anexo VI - Formulario aplicado aos encarregados de educacgao

Formulario de verificacdo das inteligéncias multiplas e chave de
interpretacdo para as respostas®

Nome do aluno:

A informacdo que me for fornecida ajudar-me-a4 a compreender melhor o(a) vosso(a)
filho(a). N&o héa respostas certas ou erradas. Por favor, assinalem com X os itens que,
segundo a vossa opinido, descrevem melhor o(a) vosso(a) filho(a).

o 1. Demonstra equilibrio, habilidades motoras globais e finais e precisdao nas tarefas que
implicam exercicio fisico.

0 2. Interessa-se muito por matematica.

o 3. Memoriza melodias com facilidade.

0 4. Observa com muita curiosidade aquilo que o rodeia.

o 5. Gosta muito de fazer quadros, graficos, mapas e de organizar informacéo.
0 6. Gosta muito de contar histérias e de se envolver em conversas e discussoes.

o 7. Levanta questdes acerca da justiga; interessa-se profundamente pelo que esta certo e
errado, pela justica e injustica.

O 8. Faz perguntas para obter mais informagdes sobre aquilo que observa.
0 9. Prefere trabalhar sozinho; é autonomo.

o 10. Demonstra capacidades mecanicas; consegue desmontar coisas e voltar a monta-las
com facilidade.

o 11. Escreve sem cometer muitos erros de ortografia.

o 12. E muito organizado e percebe facilmente qual ¢ a altura indicada para fazer alguma
coisa.

0 13. Tem capacidade de lideranga; consegue influenciar as opinides e as acgdes dos
outros.

o 14. Resolve mentalmente problemas matematicos com facilidade.

0 15. E muito falador e consegue transmitir as suas ideias oralmente de forma clara.
0 16. Tem facilidade em tocar um instrumento musical e/ou tem uma boa voz.

0 17. Gosta de resolver puzzles ou quebra-cabecas.

o 18. Compreende ideias abstractas.

0 19. Gosta de estar sempre em movimento e de se manter activo.

0 20. Desenha e faz esbocos com grande precisdo e pormenor.

® Extraido de Diferenciagdo Curricular na Sala de Aula — Como efectuar alterag@es curriculares para todos os alunos, de
Diane Heacox (2006, pp.46-49).
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o 21. Improvisa musica vocal ou instrumental e/ou compde musica.
0 22. E capaz de se adaptar e de se ajustar & mudanga das circunstancias; é flexivel.
0 23. Desenvolve competéncias fisicas rapidas e facilmente.

0 24. Os computadores fascinam-no e estimulam-no; utiliza facilmente o computador para
outras actividades que ndo simplesmente jogar.

0 25. E sensivel aos sentimentos, pensamentos e motivacdes dos outros.
0 26. Gosta que as coisas estejam bem arrumadas segundo uma ordem logica.

0 27. E “educado pela rua”; compreende o modo como os sistemas funcionam e consegue
usar esse conhecimento para obter vantagens para a sua vida.

O 28. Gosta de exteriorizar os seus pensamentos € sentimentos, de representar pecas
satiricas e pecas de teatro; confere dramatismo aos seus comportamentos.

0 29. Tem facilidade em memorizar nomes de pessoas, nomes de lugares, datas e outros
factos.

0 30. Consegue imitar os gestos ou 0os maneirismos dos outros.
0 31. Gosta de fazer esbocos de ideias ou de as representar de uma forma visual.

0 32. Tem elevados desempenhos em desportos ou noutras actividades fisicas (danga, artes
marciais, movimentos criativos)

o 33. Consegue facilmente identificar, categorizar e classificar objectos, informagdo e
ideias.

O 34. Prefere trabalhar e aprender na companhia dos outros.

0 35. Gosta de jogos de palavras, como palavras-cruzadas e sopas de letras.

o 36. Compreende as nogdes de causa e efeito, de ac¢éo e consequéncia.

0 37. Tem uma vontade determinada.

0 38. Demonstra um grande interesse por musica.

0 39. Identifica e transmite sentimentos com clareza.

0 40. Interage com os outros, mostrando a vontade e confianca.

0 41. Aprende melhor vendo e observando; relembra a informagdo por meio de imagens e
desenhos.

O 42. Sente-se bem com a sua prépria individualidade, independentemente da pressdo
exercida pelos seus colegas.

0 43. Transmite facilmente pensamentos e ideias por escrito.
0 44. Demonstra interesse e sensibilidade pela natureza.

O 45. Possui um vocabuldrio vasto, em comparacdo com o dos seus colegas da mesma

idade.

O 46. Gosta de ler e de fazer pesquisa para conhecer melhor os assuntos que lhe
interessam.

0 47. Os numeros e as estatisticas fascinam-no (por exemplo, os resultados do futebol);
tem uma excelente memaria para esses ndmeros.

0 48. Tem a capacidade de organizar e de mobilizar os outros.

0 49. Tem um elevado sentido ritmico no movimento € no diScurso.
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0 50. Gosta de puzzles, labirintos e de outros quebra-cabecas visuais.

0 51. Tem uma forte consciéncia de si mesmo; tem uma elevada auto-estima.
0 52. Canta ou trauteia com frequéncia.

0 53. Reflecte e pondera as situagdes.

O 54. Prefere envolver-se activamente num assunto, em vez de apenas ouvir 0S outros ou
de fazer leituras sobre esse topico.

0 55. Gosta de jogar xadrez, damas e outros jogos de estratégia.

0 56. Reconhece e compreende, com facilidade, os seus pontos fortes e as suas limitagdes
pessoais.

0 57. Gosta de fazer maquetas e figuras a trés dimensdes (por exemplo, construgdes com
blocos).

O 58. Faz amizade facilmente.

Chave de interpretacéo para as respostas

VL = Verbal/Linguistica LM= Ldgico/Matematica  VE= Visual/Espacial
CC= Corporal/Cinestésica M= Musical N= Naturalista
INTER= Interpessoal INTRA= Intrapessoal

CC 1. Demonstra equilibrio, habilidades motoras globais e finais e precisdo nas tarefas que
implicam exercicio fisico.

LM 2. Interessa-se muito por matematica.

M 3. Memoriza melodias com facilidade.

N 4. Observa com muita curiosidade aquilo que o rodeia.

LM 5. Gosta muito de fazer quadros, graficos, mapas e de organizar informacéo.
VL 6. Gosta muito de contar historias e de se envolver em conversas e discussdes.

INTER e INTRA 7. Levanta questdes acerca da justica; interessa-se profundamente pelo
que esta certo e errado, pela justica e injustica.

N 8. Faz perguntas para obter mais informacGes sobre aquilo que observa.
INTRA 9. Prefere trabalhar sozinho; é autonomo.

VE e LM 10. Demonstra capacidades mecanicas; consegue desmontar coisas e voltar a
monta-las com facilidade.

VL 11. Escreve sem cometer muitos erros de ortografia.

CC 12. E muito organizado e percebe facilmente qual é a altura indicada para fazer alguma
coisa.

INTER 13. Tem capacidade de lideranca; consegue influenciar as opinifes e as ac¢des dos
outros.

LM 14. Resolve mentalmente problemas matematicos com facilidade.
VL 15. E muito falador e consegue transmitir as suas ideias oralmente de forma clara.
M 16. Tem facilidade em tocar um instrumento musical e/ou tem uma boa voz.
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LM e N 17. Gosta de resolver puzzles ou quebra-cabegas.

LM 18. Compreende ideias abstractas.

CC 19. Gosta de estar sempre em movimento e de se manter activo.

VE 20. Desenha e faz esbogos com grande preciséo e pormenor.

M 21. Improvisa masica vocal ou instrumental e/ou compde musica.

N 22. E capaz de se adaptar e de se ajustar 8 mudanca das circunstancias; € flexivel.
CC 23. Desenvolve competéncias fisicas rapidas e facilmente.

VE e LM 24. Os computadores fascinam-no e estimulam-no; utiliza facilmente o
computador para outras actividades que ndo simplesmente jogar.

INTER e INTRA 25. E sensivel aos sentimentos, pensamentos e motivages dos outros.
LM 26. Gosta que as coisas estejam bem arrumadas segundo uma ordem légica.

N 27. E “educado pela rua”; compreende o modo como os sistemas funcionam e consegue
usar esse conhecimento para obter vantagens para a sua vida.

CC 28. Gosta de exteriorizar 0S seus pensamentos e sentimentos, de representar pecas
satiricas e pecas de teatro; confere dramatismo aos seus comportamentos.

N e VL 29. Tem facilidade em memorizar nomes de pessoas, nomes de lugares, datas e
outros factos.

CC 30. Consegue imitar 0s gestos ou 0s maneirismos dos outros.
VE 31. Gosta de fazer esbocos de ideias ou de as representar de uma forma visual.

CC 32. Tem elevados desempenhos em desportos ou noutras actividades fisicas (danca,
artes marciais, movimentos criativos)

N 33. Consegue facilmente identificar, categorizar e classificar objectos, informacao e
ideias.

INTER 34. Prefere trabalhar e aprender na companhia dos outros.

VL 35. Gosta de jogos de palavras, como palavras-cruzadas e sopas de letras.

LM 36. Compreende as nocdes de causa e efeito, de ac¢do e consequéncia.

INTRA 37. Tem uma vontade determinada.

M 38. Demonstra um grande interesse por musica.

INTRA 39. Identifica e transmite sentimentos com clareza.

INTER 40. Interage com 0s outros, mostrando a vontade e confianga.

VE 41. Aprende melhor vendo e observando; relembra a informacédo por meio de imagens
e desenhos.

INTRA 42. Sente-se bem com a sua propria individualidade, independentemente da
pressdo exercida pelos seus colegas.

VL 43. Transmite facilmente pensamentos e ideias por escrito.
N 44. Demonstra interesse e sensibilidade pela natureza.

VL 45. Possui um vocabulario vasto, em comparacdo com o dos seus colegas da mesma
idade.

VL 46. Gosta de ler e de fazer pesquisa para conhecer melhor os assuntos que lhe
interessam.
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LM 47. Os nimeros e as estatisticas fascinam-no (por exemplo, os resultados do futebol);
tem uma excelente memoria para esses nimeros.

INTER 48. Tem a capacidade de organizar e de mobilizar os outros.

M 49. Tem um elevado sentido ritmico no movimento e no discurso.

VE 50. Gosta de puzzles, labirintos e de outros quebra-cabegas visuais.

INTRA 51. Tem uma forte consciéncia de si mesmo; tem uma elevada auto-estima.
M 52. Canta ou trauteia com frequéncia.

INTRA 53. Reflecte e pondera as situaces.

CC 54. Prefere envolver-se activamente num assunto, em vez de apenas ouvir 0s outros ou
de fazer leituras sobre esse topico.

LM 55. Gosta de jogar xadrez, damas e outros jogos de estratégia.

INTRA 56. Reconhece e compreende, com facilidade, os seus pontos fortes e as suas
limitagOes pessoails.

VE 57. Gosta de fazer maquetas e figuras a trés dimensdes (por exemplo, construgdes com
blocos).

INTER 58. Faz amizade facilmente.
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Anexo VII — Autorizagdo concedida pela instituicdo para a realizagéo do estudo

- vy
P
STy e 2t ot

Exm® (®)Senhor(?) :

Prof. Aurora J.J.C.Pereira
Esc. Primaria

S.C.M.B.

5300 BRAGANCA

C/ CONHC. Dra® Sandra

Prof. Marisa Pires

PROC. Ind. OFICIO N° DATA: 2010-02-18

ASSUNTO: _Autorizacao de realizacao de projecto de intervencio pedagdgico

Relativamente & sua peticdo de 10 do corrente , informo de que foi
deliberado deferi-la.

Com os melhores cumprimentos.

(#) Provedor dd Mesa Administrativa,

Dr. Eleut{ério Manuel Alves

Anexo:

FJIFJ

1.P.S.S. - Contribuinte N.° 500 843 929 - Apartado 14 - 5301 - 901 BRAGANCA
Servigos Administrativos - Telefones: 273 322 143 - 273 322 587 - Telefax 273 325 651
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Anexo VIII — Questionario aplicado para a caracteriza¢do do grupo/turma

QUESTIONARIO AOS ENCARREGADOS DE EDUCAGAO

O presente questiondrio destina-se a recolher informacdes sobre alguns aspectos da vida do

quotidiano do seu educando, que permitam aos professores uma intervencao educativa mais

individualizada. A sua colaboracdo no preenchimento deste questiondrio é, assim, um passo

essencial no caminho para o sucesso do seu educando.

Metodologia: preencha os espacos em branco e assinale com uma cruz as respostas as questdes

que apresentam um quadrado .

I. Identificagao

Nome aluno/a:

Data de Nascimento:

Naturalidade:

/ / Cédula pessoal n2 / BI:

Freguesia:

Concelho:

Nacionalidade:

Morada:

Cédigo Postal:

Cartdo de saude n<: Instituicao:
Il. AGREGADO FAMILIAR
1. Vivem com o aluno na mesma casa...
Pai Avo Mae Irm3os Avo
Quantos?
Outros Quais?

Registe outras informacGes que considere importantes.
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2. Profissdo e HabilitacOes Literarias

Pai

Enc. Educagao

Profissao

Habilitagoes

Ill. SAUDE

1. O seu educando tem problemas de...

Sim

Nao Quais?

Visdo

Audicao

Outros

IV. VIDA ESCOLAR
1. Oaluno frequentou...

Ama
Creche

Jardim de Infancia

Nenhum

2. Oseu educando ja foi retido?

Sim I:I

Quantos anos?
Quantos anos?
Quantos anos?

Nao I:I

Se respondeu sim preencha o seguinte quadro com um X:

Uma vez

Duas vezes

Mais...

22 Ano

32 Ano

42 Ano

3. Quanto tempo demora o seu educando no percurso casa-escola?

4. Como se desloca de casa para a escola?

Carro I:l

No caso de ter assinalado outro refira qual:

Autocarro I:l

A pé

[ ]

minutos.

Outro |:|
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5. O seu educando dedica ao estudo, em média, por dia...

15m E| 30m |:| 45m E 60m E

75m Nenhum N3&o Sabe

6. O seu educando necessita organizar a vida escolar...

Muitas vezes | Algumas vezes Nunca

Ajuda-o a organizar o trabalho

Auxilia-o se ele tem dificuldades

Verifica frequentemente os cadernos

Controla-lhe o tempo de estudo

Recorda-lhe os materiais que necessita para as
aulas

Estd atenta aos resultados dos trabalhos / testes
e assina-os

7. Oseu educando tem em casa...

Sim Nao

Enciclopédias

Dicionarios

Gramaticas

Livros adequados a sua idade
Jogos didacticos
Computador

Internet

8. Quando os resultados escolares ndo sdo satisfatorios...

Sim Nao

Encoraja-o a melhorar

Ajuda-o a organizar-se

Discute com ele melhores formas de melhorar
Considera que ndo tem capacidade para o ajudar
Proibe-lhe actividades extra-curriculares

Ralha e alerta-o para as consequéncias
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9. Geralmente desloca-se a Escola porque...

Sim Nao

Quer ter informacdes sobre a vida escolar do seu educando

E convocado

O seu educando tem maus resultados

Vem participar em actividades promovidas pela Escola
V. VIDA QUOTIDIANA
1. Com quem o aluno regressa quando sai da escola?
2. Com quem fica apds as aulas?
3. Oseu educando ocupa os tempos livres...

Muitas Algumas Nunca
vezes vezes
AverTV
A brincar sozinho
A brincar com os colegas
A brincar narua
A jogar computador
A ouvir musica
A conversar com 0s amigos
A ajudar os pais
De outra forma? Qual?
4. 0O aluno frequenta actividades extra-escolares? Sim Nao
Quais?
5. Oaluno frequenta as actividades de tempos-livres na escola?
Sim Nao
6. Nos seus tempos-livres, acompanha-o a...
Bibliotecas Cinemas Museus
Livrarias Espectaculos Outros
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7. Nos seus tempos-livres, pratica alguma actividade com o seu educando?

Sim Nao

Se respondeu sim, diga qual:

8. E habito falar com o seu educando sobre...

Muitas
vezes

Algumas
vezes

Nunca

A vida escolar

Os amigos

As preocupagdes da crianga

Racismo, droga, violéncia

Sexualidade

Os seus gostos e interesses

VI. OUTRAS INFORMAGCOES

1. Gostaria de participar na vida escolar?

Sim

Se sim, como?

2. Parasi, a escola é um espaco...

Obrigada pela sua colaboracgdo!
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Anexo IX — Carta enviada & familia (encarregados de educacéo)’

Ex. ™ Pais e/ou Encarregados de Educacéo

Com o objectivo de ajudar todos os meus alunos a serem bem sucedidos na escola, estou a
recolher informacdo acerca daquilo que cada aluno sabe e do que precisa de aprender.
Estou, também, a perguntar aos alunos quais sdo as suas formas de aprendizagem
preferidas. Alguns alunos, por exemplo, gostam de aprender fazendo e construindo coisas,
outros preferem a leitura e a discussao de temas nas aulas e outros ainda aprendem melhor
fazendo desenhos ou esbogos. Se eu souber mais sobre as formas preferidas de aprender
dos alunos e sobre 0s seus pontos fortes e 0s seus interesses, estarei em melhores condi¢des
de planear o meu curriculo mais adequadamente.

As familias podem ajudar-me a conhecer melhor os seus filhos. Em anexo a esta carta,
envio um Formulario de verificacdo das inteligéncias maltiplas. Este formulario de
verificacdo ir4 fornecer-me informacdo acerca das formas preferidas de pensar e de
aprender do vosso filho. Baseia-se nas ideias do Dr. Howard Gardner, da Universidade de
Harvard. Gardner defende que todas as pessoas tém pontos fortes ou preferéncias nas suas
maneiras de pensar e de aprender. De facto, Gardner descreveu oito formas de pensar, de
aprender e de demonstrar que se aprendeu. Designa-as de inteligéncias multiplas. As
pessoas aprendem mais facilmente nas areas em que sdo fortes. No entanto, Gardner
também sugere que, com a pratica, podemos melhorar a nossa capacidade de usar estas oito
maneiras de pensar.

Leiam, por favor, com atencdo cada item da lista e assinalem com uma cruz cada uma das
afirmagdes que acreditam poderem ser usadas para descrever o vosso filho. Ndo ha
respostas certas ou erradas. Devolvam-me, por favor, o formulario de verificacdo, pelo
seguinte meio:

Depois de ter estudado o vosso formulario de verificacdo, enviar-vos-ei informagoes acerca
das preferéncias de aprendizagem do vosso filho.

Obrigada!
Agradeco, desde ja, a vossa colaboracao.
Com os melhores cumprimentos,

Aurora Pereira

" Extraido de Diferenciagdo Curricular na Sala de Aula — Como efectuar alterag@es curriculares para todos os alunos, de
Diane Heacox (2006, p.50).
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