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SUMARIO

O principal objectivo deste trabalho foi investigar dois projectos de Educagdo
Ambiental, implementados na Area-Escola, utilizando praticas pedagégicas

baseadas na metodologia do trabalho de projecto.

O presente estudo pretenden descrever como identificar mudangas de
sensibilidade nos actores educativos para a importincia da abertura da escola ao
meio; como identificar o processo de participagdo, utilizado pelos alunos, na
procura de solugdes para a tomada de decisdes e resoluciio de problemas locais; e,

como reflectir sobre as solugGes encontradas com vista a melhoré-las no futuro.

O estudo descreveu dois projectos de Educacdo Ambiental aplicados na Area-
Escola e cuja unidade de anélise incidiu sobre o processo de intervengio dos dois

grupos, deliberadamente escolhidos, onde se fez um multiestudo de caso.

O primeiro grupo era constituido por um conjunto de vinte e seis alunos do
Segundo Cicle do Ensino Bdsico da Escola Preparatéria Augusto Moreno, com
idades compreendidas entre os dez e os doze anos. O tema escolhido para tratar

no projecto de Educag@o Ambiental foi o tema "Polui¢io".

O segundo grupo era formado por dezanove alunos do Primeiro Ciclo do
Ensino Bisico da Escola Numero Sete do Alto das Cantarias, com idades
compreendidas entre os oito e os onze anos. O tema escolhido para desenvolver

no projecto de Educacdo Ambiental incidiu sobre o tema "O ciclo do péo".

Os dois grupos, escolhidos intencionalmente, tinham niveis etdrios diferentes,
bem como diferentes foram os temas abordados e as praticas pedagdgicas
utilizadas, tendo apenas em comum a estratégia de ensino-aprendizagem. Foram

descritos enquadrando-os na sua realidade escolar tendo-se salientado as
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caracteristicas das escolas, dos alunos, dos professores e da pritica pedagdgica
que permitiram que os projectos se concretizassem.

Como procedimentos de recolha e de anilise de dados foram usadas técnicas
diversificadas. Foram feitas entrevistas formais em grupo aos professores
envolvidos no projecto do Grupo A e a Secgiio Ambiental do Parque Natural de
Montesinho; entrevistas formais individuais a professora do Grupo B e a Secgio
Cultural da Cimara Municipal de Braganga; foram aplicados quarenta e cinco
inquéritos por questiondrio aos alunos dos dois grupos envolvidos nos projectos;
a observacdo pontual de alguns trabalhos dos alunos e as entrevistas informais
permitiram clarificar e cruzar a informagio recolhida através das técnicas de
pesquisa mencionadas € a pesquisa documental permitiu a elaboragio do quadro

tedrico de apoio a este estudo.

O tratamento estatistico da informagéo foi feito com base nos dados recolhidos

e foi tratado manualmente.

Area-Escola, Educagio Ambiental e Priticas Pedagégicas especificas e locais
formaram a trilogia que implicou uma valorizagdo dos recursos locais baseando-
se na partilha, na cooperacio, na interdependéncia, na interdisciplinaridade e que
promoveu a socializagdo e a abertura da escola ao meio, na procura de um

desenvolvimento enddgeno e sustentado.
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ABSTRACT

The major objectif of the study was to investigate two Environmental
Education projects, implemented in the Sphere of the School, utilizing

pedagogical pratices based on the methodology of the project.

The present research intended to describe the ways in which to identify
sensibility changes in the educative actors to the importance of opening the
school to the community environment; to identify the participation process, used
by the students, in the search for making decisions with solutions and resolutions
to the local problems; and, to reflect about these solutions with the point of view

of making them better in the future.

The study described two Environmental Education projects applied in the
Sphere of the School and whose unity analysis rested upon the process of the
interventions within the two groups, deliberately chosen, where it was completed

a multi-case study.

The first group was composed of twenty six students of the Second Cycle for
Basic Education at the Augusto Moreno Preparatory School, with ages from ten
to twelve. The theme chosen for the Environmental Education project was the

theme "Pollution”.

The second group was constituted for nineteen students of the First Cycle of
the Basic Education at the Niimero Sete do Alto das Cantarias School, with ages
from eight to eleven years old. The theme chosen to be developed in the

Environmental Education project was based on the theme "The cycle of bread".

The two groups were chosen intentionally, they had different ages levels as

well as having different thematic approaches and the pedagogical pratices
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utilized, only had a common strategy of teaching-learning. They were described
by framing them in the school reality having made clear the characteristics of the
schools, students, teachers and the pedagogical pratice which permitted the

projects to be carried out,

As to the procedures for the collection and the analysis of data there were used
a diversity of techniques. There were formal group interviews of the teachers
involved in the Group A project and the Environmental Section of the Natural
Park of Montesinho; individual formal interviews with the teacher of the Group B
and the Cultural Section of the City Council of Bragancga; there were filled out
forty-five questionnaires to the students in the two groups; the punctual
observation of some student work and informal interviews to clarify and
triangulate collected information through the research thecniques discussed and
documentary search which permitted the elaboration of the theoretical framework

for the study.

The statistical treatment of the information was done with the data collected

and dealt with manually.

The Sphere of the School, Environmental Education, specific and local
Pedagogic Pratices that made up the trilogy implied a valorization of local
resources based at the start, in the cooperation, interdependence, interdisciplinary
and which fomented the socialization and opening the school to the community

environment, in the search for an endogenous and sustainable development.
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CAPITULOI

O PROBLEMA

1. Introducio

E sobejamente reconhecida a necessidade de encontrar um tema aglutinador de
trabalho que funcione como pélo dinamizador da formagao integral dos alunos. O
tema deverd ndo sé integrar os saberes dos programas curriculares como ser uma
mola impulsionadora do processo de ensino-aprendizagem ligando a escola i
realidade.

A abertura da escola ao meio, ao mundo do trabalho ¢ 4 comunidade local
deverd ser encarada numa perspectiva abrangente e dialogante entre politicas
educativa e cultural, 6rglos de informagéo e instituigdes s6cio-culturais.

Numa atitude de mudanca a escola terd de ultrapassar varios obsticulos e
conseguir uma participacdo activa dos educadores na dinAmica interna da escola e
na sua relagdo com o exterior. As explicagBes para ultrapassar estes obsticulos
envolverdo a transformacio das préticas de ensino-aprendizagem que, ao visarem
estimular o aproveitamento dos recursos locais, encarardo a diversidade como
factor de enriquecimento.

O Decreto-Lei n® 286/89 de 29 de Agosto, no seu artigo 6° ¢ o Despacho
142/ME/90 de 1 de Setembro ao definir, nos novos planos curriculares, a Area-
Escola como um espaco de vital importincia para a formagao integral do aluno,
para a aplica¢do de metodologias inter e multidisciplinares e para a articulagdo da
escola a0 meio, permitiu as escolas uma certa flexibilidade e autonomia no
sentido de concretizar as prescri¢bes e orientagdes estabelecidas quanto ao

curriculo escolar.



Cada escola, de acordo com as caracteristicas préprias da sua realidade local,
deverd definir os objectivos gerais do seu projecto educativo, que nio pode ser,
segundo Barroso (1992, p. 52) um "(...) projecto devaneio (...)", mas um
instrumento importante de qualidade e eficécia que facilite a inovagdo e que nio
se 1sole da realidade envolvente.

Para Mendes (1993, pp. 28-29) cada escola deve ter "(...) um projecto
educativo proprio, coerente ¢ eficaz”, que se identifique com os "(...) recursos e
limita¢Ses da propria escola, e da comunidade educativa de que faz parte” e que
consiga "(...) uma mobilizac¢do de todos os intervenientes no acto educativo (...)",
de uma forma consensual e activa orientada para a tomada de decisbes ¢ para a
resolugdo de problemas do meio local.

A Area-Escola exige uma articulagdo profunda com o Projecto Educativo de
Escola ao qual, segundo Formosinho (1987), esta associada a ideia de uma escola
gerida de forma participada, auténoma e concebida como comunidade educativa.

A Educagio Ambiental proporciona novas abordagens no campo cientifico e
metodologico, conduz a novas formas de articulagdo de saberes e de experiéncias
e alarga os espagos de aprendizagem e de intervencio.

Segundo Evangelista (1992) os riscos criados pelos problemas entre 0 homem
e o meio podem ser minimizados se se incluirem nos objectivos prioritirios do
homem a Educacdo Ambiental como modelo integrador de aquisicio de
conhecimentos provenientes dos ensinos formal e ndo formal, como mola
propulsora e conciliadora do desenvolvimento.

Fernandes (1992, p. 93) afirmava que " Um dos pilares em que assenta a
Educacdo Ambiental é a vontade de abrir a escola sobre a vida para que seja
possivel dar a todos os jovens possibilidade de descobrir e compreender o seu

quadro de vida".



2. Importincia do estudo

Pretendeu-se com o estudo destes dois projectos de Educagdio Ambiental
identificar mudangas de sensibilidade nos actores educativos levando-os a
participar e a reflectir na procura de solugdes para a tomada de decisGes e
resolucdo de problemas locais.

Para tal, importa compreender melhor a realidade envolvente, orientar a
aprendizagem para um trabalho interdisciplinar e de equipa desenvolvendo nos
alunos atitudes de responsabilidade e sentido critico perante o ambiente.

No estudo de situagOes concretas e reais vividas e sentidas pelos alunos cabe
aos professores assumir o papel de incentivadores da pratica interdisciplinar, de
fornecedores de informagio ¢ de participar ao aluno experiéncias de
aprendizagem que lhe permitam a elaboragio de uma légica de pensamento e de
conhecimentos.

Miller (1991) afirma que qualquer ser humano aprende melhor quando o
objecto ou assunto € visto como contribuindo para as suas proprias necessidades
€ objectivos, quando participa activamente € envolve os seus sentimentos, o seu
intelecto e os seus sentidos, quando aprende com a sua prépria iniciativa partindo
do concreto para o abstracto, numa aprendizagem activa.

O estudo do ambiente, quer pelas suas caracteristicas temadticas
multidisciplinares, quer pelos seus pressupostos éticos, apresenta-se como o lugar
ideal para concretizar essa aprendizagem.

A escolha, em cada um dos projectos, de um tema horizontal a conferir o ritmo
de fundo teve a ver com a possibilidade de ligar os programas de algumas
disciplinas e reflectir sobre questdes da realidade local.

Dai a importincia destes dois projectos pela relacdo que irdo criar entre a

escola e a comunidade, acentuada pela escolha dos temas ¢ pela forma como cada



grupo ird estudar o seu problema, na procura de uma finalidade concreta como
proposta a apresentar 4 comunidade local,

Uma reflex@o sobre as solugdes encontradas permitird detectar as lacunas e
equacionar as solugdes. O propdsito serd melhorar o trabalho desenvolvido na
concretizagdo prdtica dos objectivos a definir, no sentido de promover a

interligac@o Escola - Comunidade - Educacao Ambiental.

3. Apresentacio do problema

Este estudo incidiu sobre a escolha intencional de dois projectos de Educagio
Ambiental implementados na Area-Escola, na turma J do 5° ano da Escola
Preparatoria Augusto Moreno € no 3° ano de escolaridade da Escola Nimero Sete
do Alto das Cantarias.

A turma J do 5° ano, um total de 26 alunos com niveis etdrios compreendidos
entre os dez e os doze anos de idade e o 3° ano de escolaridade com um total de
19 alunos, com idades compreendidas entre os oito € 0s onze anos, constituirdo a
unidade de andlise onde, através de um multiestudo de caso, serd possivel
identificar mudancas, face a problemaética ambiental, conseguidas por uma nova
relagdo com a comunidade, por novas priticas pedagégicas e por uma reflexdo
sobre os resultados obtidos.

Pode um projecto de Educacio Ambiental implementado na Area-Escola,
constituir um processo de mudanga que permita identificar alteracdes de
sensibilidade nos actores educativos em relacio a abertura da escola ao meio,
identificar o processo de participagdo dos alunos na procura de solugdes para a
resolugdo de problemas locais e reflectir sobre as solugdes encontradas utilizando

novas praticas pedagdgicas?



Esta interrogacgio suscita, de imediato, varias questdes. Contudo, o problema,
limitado ao estudo indutivo e exploratério dos dois grupos mencionados,
escolhidos deliberadamente com o objectivo de obter respostas concretas para
questdes formuladas a priori, permitird, ao passar de um nivel conceptual a um
nivel observacional e operacionalizando os varios indicadores, a obteng¢ao de

resultados que, a posteriori, justifiquem a sua relevancia e viabilidade.

4. Questoes

Restringindo-se o0 dmbito deste trabalho a um multiestudo de caso sobre
Educacido Ambiental, surgiram as seguintes questdes:

1. Foi possivel a mudanca nas escolas adoptando a nova concepcao de
Educagdo que visa o crescimento, o desenvolvimento e aperfeicoamento do
individuo enquanto pessoa singular e como ser social?

2. Como € que um projecto educativo de escola envolveu a comunidade?

3. Como foi possivel articular curriculo - conteddos - recursos locais?

4. Houve integracio das questdes locais nos programas?

5. Foi possivel desenvolver a sensibilidade nos actores educativos da
importancia da abertura da escola a realidade envolvente?

6. Foi possivel identificar processos de mudanca de atitudes e de
comportamentos?

7. Conseguiu-se orientar ¢ projecto para a participagao na procura de solugdes
para a tomada de decisOes e para a resolugio de problemas locais?

8. As novas praticas pedagdgicas facilitaram o trabalho de grupo?

9. Foi possivel a pratica interdisciplinar?

10. A mesma estratégia proporcionou diferentes resultados?

11. A 1dade influenciou os resultados da aprendizagem?



12. As iniciativas desenvolvidas deram resposta aos problemas/necessidades

dos alunos?

5. Objectivos do estudo

Partindo do principio que o propésito deste estudo foi reflectir sobre os
contributos e as lacunas inerentes & implementagio de dois projectos de Educacao
Ambiental no 4mbito da Area-Escola, como processo de mudanca que permitisse
melhorar as solugdes encontradas, a fim de serem aplicados noutros projectos nas
mesmas ou noutras escolas, foram definidos objectivos que se desenvolveram em

torno de dois eixos e que ao reunir elementos permitiram:

No dominio das atitudes/valores:

- Identificar mudancas de sensibilidade nos actores educativos para a
importincia da abertura da escola ao meio, através da implementacdc de um
projecto de Educagcio Ambiental, a desenvolver na Area-Escola utilizando

Priticas Pedagégicas Activas.

No dominio das capacidades/competéncias:
- Identificar o processo de participagio, utilizado pelos alunos, na procura de
solugBes para a tomada de decisdes e resolugio de problemas locais;

- Reflectir sobre as solugdes encontradas com vista a melthora-las no futuro.

Estes objectivos serdo atingidos se houver uma permanente valorizagio dos
saberes alternativos que radiquem nas experiéncias vividas e sejam construidos

em coeréncia com as expectativas pessoais dos diferentes protagonistas.



Os procedimentos efectuados para a consecugdo destes objectivos incidiram
sobre um multiestudo de caso em dois projectos de Educagio Ambiental cujos
objectivos eram:

1. - Observar como identificar problemas concretos relativos ao meio;

2. - Indicar como utilizar processos de conhecimento da realidade;

3. - Justificar como realizar um trabalho interdisciplinar para incentivar a
pratica da Educagao Ambiental;

4. - Descrever como desenvolver nos alunos atitudes de responsabilidade e
sentido critico perante o ambiente;

5. - Referenciar como construir material de apoio ao processo de ensino-
aprendizagem;

6. - Explicitar como incentivar os alunos na participagdo de actividades de
resolucao de problemas diluindo as fronteiras aula/escola/comunidade;

7. - Descrever como ajudar os alunos a equacionar as solugdes encontradas

com vista a melhorar o trabalho no futuro.

6. Indicadores

Os indicadores que possibilitaram o desenvolvimento de opinides acerca dos
objectivos do estudo atrds referidos, foram obtidos através de uma observagao
pontual dos trabalhos, de entrevistas informais, de pesquisa documental, de
entrevistas formais e de inquéritos por questiondrio construidos de acordo com 0s
objectivos orientados para a andlise dos temas que foram objecto deste estudo.

Nos dois grupos, com caracteristicas algo diversificadas, eram muitos 0§
indicadores que poderiam influenciar o comportamento dos alunos que os

constituiam.



Assim sendo e atendendo aos objectivos deste estudo foi feita uma
classificagdo dos indicadores atribnindo-lhes as designacdes de:

- Indicadores biogréficos;

- Indicadores interactivos;

- Indicadores de resultados.

6. 1. Indicadores biogrificos

Fazem parte deles, entre outros, a idade, o sexo, a profissdo, o estado civil, as
condi¢Oes sociais ¢ o ambiente familiar. O nivel de interferéncia de cada um ou
de todos poderd ser um factor que condicione diferencas significativas nos

resultados deste trabalho.

6. 2. Indicadores interactivos

Os indicadores interactivos poderdo condicionar o comportamento dos alunos
e o principal a considerar foi a estratégia de ensino-aprendizagem, que, neste
estudo, passou pela metodologia de trabalho de projecto.

Ribeiro ¢ Ribeiro (1990, p. 439) afirma que " Por estratégia de ensino entende-
se um conjunto de acgdes do professor orientadas para alcancar determinados
objectivos de aprendizagem que se t€ém em vista ".

A estratégia para uma dada situacdo especifica pode ser condicionada pelas
caracteristicas proprias de cada professor, de cada grupo e ainda porque cada
situacdo de ensino-aprendizagem & tnica.

No que se refere a planeamento de estratégias, Neves e Graca (1987, p. 65)

salientam "(...) que, mesmo sendo idénticos os objectivos, as técnicas e os meios



fisicos utilizados, os resultados do planecamento podem ser extremamente

variados".

Assim, o indicador estratégia de ensino assumira caracteristicas distintas em
cada grupo, nio s6 de acordo com os pressupostos indicados, mas também de
acordo com os objectivos definidos pelos professores, com as disciplinas que

participaram no projecto e ainda com os contetidos das disciplinas.

6. 3. Indicadores de resultados

Os indicadores de resultados, ao serem definidos em termos de resultados de
aprendizagem dos alunos, poder-se-do relacionar com acgdes de participagio na
comunidade, atitudes, valorizacio do contexto local e ainda com os objectivos
definidos nos procedimentos a fim de atingir os objectivos definidos neste
trabalho.

A classificacdo e as designagbes dos indicadores tratados neste estudo

encontram-se sintetizadas no quadro 1.

Quadro 1- Classificagdo e designagf@o dos indicadores

Classificagio Destgnacio

- Idade dos alunos;
- Distribuigio dos alunos por sexo;
- Profissdo dos pais;
- Distribui¢do dos professores por:
- grupo disciplinar;
- categoria profissional;
- SeX0;
- idade.

Biograficos

- Estratégia de ensino: metodologia do trabalhe de projecto;
- Ohjectivos definidos pelos professores;

- Disciplinas que participaram no projecto;

- Contetidos das disciplinas.

Interactivos

- Acges de participagio na comunidade;
- Atitudes;

- Valorizagio do contexto local;

- Objectivos definidos nos procedimentos.

Resultados




Para estudar o efeito dos indicadores interactivos sobre os indicadores de
resultados surgiu a necessidade de analisar, previamente, o efeito dos indicadores
biograficos sobre os indicadores interactivos, a fim de poder verificar a
concretizagdo da sua influéncia na consecugdo dos objectivos definidos neste
estudo. O seu tratamento serd feito no ponto 5 do capitulo IV, quando do estudo

dos indicadores na andlise dos dados.

7. Dificuldades com o estudo

O desejavel nem sempre coincide com o possivel sendo, por isso, inevitavel
gerir as limitagOes previstas na planificagdo deste estudo e as que possam surgir
durante a sua implementagao.

A Educacio, segundo Patricio (1991) recusa a unidimensionalidade e defende,
pois, a partilha holistica e sistémica do saber. No estudo globalizante deste saber
surgem varias limitacSes, mesmo de ordem cientifica, pois apenas um ntimero
reduzido de caracteristicas das escolas ¢ dos grupos em questio foram analisados
entre uma infinidade que poderia ser abordada.

Houve, contudo, outras limitagdes a assinalar que tiveram a ver com vdrios
factores e que constituiram dificuldades ao estudo dos dois projectos de Educacgio
Ambiental a implementar na Area-Escola.

Uma dessas limita¢des, sentida pelos intervenientes dos dois projectos, teve a
ver com a curta duracdo dos projectos, um ano lectivo. Néo foi suficiente durante
um ano lectivo estabelecer um calenddrio que congregasse vontades,
disponibilidades de tempo, planificasse as actividades e as implementasse no
terreno, fazendo um trabalho sério ¢ eficaz na articulagdo de diversas disciplinas

que, a partida, deverdo cumprir os seus programas.
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Outra limitagdo foi motivada pelos diferentes hordrios dos professores
envolvidos, dado restarem livres, em simultineo, poucos momentos para
desenvolver uma pratica interdisciplinar. Mesmo quando esses momentos foram
encontrados surgia a dificuldade de trabalhar com os alunos, pois a sua carga
hordria era demasiado sobrecarregada. Nao houve, pois, facilidades em conseguir
coincidéncias entre os tempos lectivos disponiveis dos alunos e dos professores.
Esta situagdo tornou-se mais agndizada no caso do projecto desenvolvido na
Escola Preparatéria Augusto Moreno, dado ser necessério estabelecer contactos
com um maior nimero de professores, que tinham a seu cargo outras turmas. No
caso do projecto da Escola Niimero Sete do Alto das Cantarias foi conseguido um
maior equilibrio no encontro dos tempos disponiveis para a prdtica
interdisciplinar.

O trabalho realizado durante um periodo de cinquenta minutos, tempo de
duracdo de uma aula, foi outro factor limitativo da actividade de alunos e
professores. Foi sentido de forma mais acentuada pelo grupo que desenvolveu o
projecto sobre "Polui¢do", dada a pritica do grupo que desenvolveu o projecto
sobre "O ciclo do pao" ser feita apenas por uma professora que abordava todas as
areas curriculares, podendo ou nio, conforme se justificasse, alargar o tempo de
realizagdo dos trabalhos.

Em ambos os casos, outro tipo de limitagdo foi imposta pela falta de recursos
financeiros e de material de apoio disponiveis como computadores, cAmara de
video, mdquina fotografica...

A existéncia de projectos paralelos a implementar na Escola Preparatoria
Augusto Moreno, com 0s quais se disputavam salas e tempos livres, criaram

alguns entraves a uma boa gestio dos poucos recursos existentes.
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Finalmente, em ambas as sitnagGes, a falta de experiéncia em implementar
projectos que envolvessem a comunidade inibiu um pouco as actividades,
limitando, ainda que psicologicamente, professores e alunos.

Todas as situagdes referidas traduziram-se em dificuldades de maior on menor
grau, que constituiram barrreiras mais ou menos dificeis de ultrapassar e que

obstaculizaram na pritica a concretiza¢io plena do estudo em causa.
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CAPITULO I

CARACTERIZACAO DAS ESCOLAS E DOS GRUPOS

1. Caracterizacao das Escolas

1.1. Caracterizacio da Escola Preparatéria Augusto Moreno

1.1.1. Origem e funcionamento

A Escola Preparatéria Augusto Moreno, localizada no coragio da cidade, na
Praca da Sé, é um edificio antigo e segundo Castro (1946) construide em 1545
por iniciativa do Duque de Braganga e com a colaboragido da Cimara. O terreno
de construgdo pertencente ao mosteiro do Castro de Avelds foi destinado a um
mosteiro de freiras de Santa Clara. A pedido dos Governadores e da populagdo
da cidade de Braganca € inaugurado no mesmo edificio, em 1561, o Colégio do
Santo Nome de Jesus que pertenceu 3 Companhia de Jesus. Expulsos os jesuitas
em 1778, o Colégio foi confiado ao Bispo de Miranda que nele instalou o
Semindrio Diocesano. Em 1910, com a proclamagdo da Repiblica, transformou-
se em quartel, em 1927 passou a ser Liceu Emidio Garcia, mais tarde Liceu
Nacional e em 1968 deu lugar a Escola Preparatéria Augusto Moreno.

Dada a sua origem, apresenta uma construgdo antiga, deficiente e em mau
estado de conservagdo apesar das obras de recuperagdo que vao sendo feitas nem
sempre quando necessarias.

A Escola, no ano lectivo de 1993/94, funcionou em regime normal sendo a
carga horaria dos alunos distribuida, no periodo da manh4, entre as 8 horas e 30
minutos e as 13 horas e 30 minutos e no periodo da tarde, entre as 14 horas ¢ as

17 horas. Nas tardes de quarta-feira ndo havia aulas. Eram destinadas a reunides
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de grupos disciplinares, reunides de direc¢io de turma, trabalhos
extracurriculares, tempos destinados a apoio pedagégico acrescido para alunos
com maiores dificuldades de aprendizagem. No sibado a Escola encontrava-se
fechada ndo desenvolvendo qualquer tipo de actividades escolares.

Os alunos distribuiam-se por 27 salas de aula, 2 laboratérios de ciéncias da
natureza, 2 gindsios com balnearios. Tinham ainda ao seu dispdr 1 biblioteca, 1
sala de directores de turma, 1 bufete, 1 cantina, 1 papelaria, casas de banho e 2
pequenos recreios ao ar livre. Completavam a escola 1 sala de professores, 1 sala

para o conselho directivo e nm espago reservado aos servigos administrativos.

1.1.2. Caracteristicas gerais dos alunos

O quadro 2, com dados obtidos nos servi¢os administrativos da escola, resume

os dados gerais dos alunos por ano, turma e média por turma.

Quadro 2 - Niimero de alunos por ano, turma e média por turma

Ano N° de alunos N° de turmas Média/turma
5° 287 12 24
6° 289 13 22
Total 576 25 -

Fonte: servigos administrativos da escola

Era uma escola frequentada por:

- 576 alunos distribuidos por 25 turmas;

- O nimero de alunos que frequentaram o 5° ano era apenas de menos dois que
os alunos que frequentaram o 6° ano, mas o resultado traduziu-se em menos uma
turma no 5° ano;

- A média de alunos por turma era superior no 5° ano.
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Alguns alunos que frequentaram esta Escola eram provenientes de escolas do
Primeiro Ciclo do Ensino Bésico, umas dentro da prépria cidade, outras do meio
rural envolvente. Outros alunos frequentaram Escolas Privadas a funcionar dentro

da cidade.
O nivel sécio-econémico dos alunos era bastante heterogéneo, havendo alunos

que pertenciam a niveis sécio-econémicos baixo, médio, médio alto e alto.

1.1.3. Caracteristicas dos professores

1.1.3.1. Distribuicédo dos professores por grupos disciplinares, categoria
profissional, sexo e idade

O quadro 3, cujos dados foram obtidos nos servigos administrativos da escola,
mostra a distribuicdo dos professores por grupos disciplinares, categoria
profissional, sexo e idade.

Quadro 3 - Distribui¢ao dos professores por grupos disciplinares, categoria
profissional, sexo e idade

Categ. Profis, Sexo Idade (anos)
GD. | N°P. - P -
Q.N.D. | Prov.| Req. | Fem. | Mas. { Max. | Min. | Méd.| Meodal Mediana
1¢ 9 5 - 4 ] 1 63 33 | 41,5 46 46
2° 7 5 1 1 6 1 62 24 | 41,7 - 39
3° 5 3 2 - 4 I 46 28 | 37,2 - 38
4° 13 10 - 3 8 5 50 28 | 41,7 | 40,4350 43
EV.T.| 17 13 3 1 10 7 63 23 | 444 43 44
EM. 3 1 2 - - 3 58 32 1413 - 34
EF. 4 2 2 - 3 1 40 24 | 287 - 25,5
EMR{J 2 1 i - 1 1 68 63 } 653 - 63,5
IT otal 8 60 40 I1 9 |40 20 68 23 | 428 38,43 43
Fonte:servigos administrativos da escola NP -Némero de Professores
G.D.-Grupos Disciplinares Categ. Profis.- Categoria Profissional
E.V.T.-Educagao Visuval e Tecnoldgica Q.N.D.-Quadro de NomeagHo Definitiva
E.M.-Educagiio Musical Prov. - Provisdrios
E.F.- Educagao Fisica Req. - Requisitados

E.M.R.C. - Educagiic Moral e Religiosa Catélica
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Grafico 7 - Idade média por grupo disciplina
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Pode constatar-se que o grupo disciplinar que apresentou uma idade média
mais elevada foi o de Educagiio Moral e Religiosa Catélica com 65,5 anos; o
grupo de Educacgio Visual e Tecnoldgica apresentou a idade média de 44,4 anos;
0s 2° e 4° grupos tinham a mesma idade média, 41,7 anos; o 1° grupo tinha a
idade média de 41,5 anos; o grupo de Educacdo Musical 41,3 anos; o 3° grupo
37,2 anos e o grupo de Educaciio Fisica apresentava a idade média de 28,7 anos.

Estes dois 1iltimos grupos apresentaram os valores de idade média mais baixos
e nenhum grupo disciplinar apresentou uma idade média igual 2 idade média da
totalidade dos professores da escola. Ela foi superior em todos os grupos 2
excepgdo dos grupos de Educagdo Visual e Tecnoldgica e de Educagio Moral e

Religiosa Catdlica, sendo neste ultimo bastante elevada, 65,5 anos.

1.1.3.5.2. Analise da idade modal

No total dos professores a idade modal apresentou uma caracteristica bimodal

(5 vezes repetido cada um dos valores 38 e 43).
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Contudo, 20 analisar a idade modal por grupo disciplinar verificou-se que os 2°
e 3° grupos disciplinares, bem como os grupos de Educagio Musical, Educagio
Fisica e Educagdo Moral e Religiosa Catélica revelaram-se amodais; o 1° grupo e
o de Educagfo Visual e Tecnolégica unimodais e o 4° grupo multimodal, em que
se repetiu 2 vezes cada um dos valores das idades modais.

A idade modal mais elevada pertencia ao 1° grupo, com 46 anos e o grupo de
Educagdo Visual e TecnolGgica apresentou uma idade modal igual 4 idade modal

da totalidade dos professores da escola.

1.1.3.5.3. Anailise da idade mediana

A idade mediana da totalidade dos professores da escola era de 43 anos. Mas
uma andlise por grupo disciplinar permite concluir que os grupos com idade
mediana mais elevada eram, por ordem decrescente, o grupo de Educacao Moral
e Religiosa Catdlica com 65,5 anos; o 1° grupo, o grupo de Educagdo Visual e
Tecnoldgica e os grupos 4°, 2° e 3°, respectivamente com 46, 44, 43, 39 ¢ 38
anos.

S6 o 4° grupo apresentou 0 mesmo valor da idade mediana da totalidade dos
professores. Valores superiores a esta idade mediana apresentaram, por ordem
decrescente, os grupos de Educagio Moral e Religiosa Catdlica, o 1° e o de
Educacg@o Visual e Tecnolégica. Valores inferiores a idade mediana da totalidade
dos professores apresentaram, por ordem decrescente, os grupos 2°, 3°, Educacéo
Musical e Educagdo Fisica. Os dois tltimos grupos mencionados registaram os

valores de idade mediana mais baixos.
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Em suma:

- Ndo houve coincidéncia, no total, entre as idades média, modal e mediana.
Os valores mais baixos eram da idade modal, se considerada a sua média,
seguindo-se por ordem crescente os valores da idade média e da idade mediana;

- N#o houve coincidéncia entre os valores das idades média, modal e mediana
na maioria dos grupos disciplinares, a nio ser entre, a idade modal e mediana do
1° grupo e entre as idades média e mediana do grupo de Educacio Moral ¢
Religiosa Catdlica;

- Esta anélise permitiu concluir que a distribui¢io dos professores da escola,

quer no seu total, quer por grupo disciplinar era assimétrica e heterogénea.

1.1.4. Caracteristicas dos professores que integraram o projecto do Grupo A

O quadro 4 resume, por grupo disciplinar, a distribui¢do por categoria
profissional, sexo e idade, do nimero de professores que integraram o projecto do

Grupo A, tendo os dados sido obtidos nos servicos administrativos da escola.

Quadro 4 - Numero de professores por grupo disciplinar, categoria
profissional, sexo e idade do Grupo A
Categoria profissional Sexo Idade (anos)

G.D.| QN.D| Req. | Prov.| Est. | Feminino | Masculino | Maxima| Minima | Média | Modal | Mediana

3e 1 - - - 1 -

4° 1 1 - - 1 1

EVT 2 - - 2 3 1

68 23 41,5 23 41
EM. - - 1 - - I
EMRC 1 - - - - 1
Total 5 2 1 2 6 4
Fonte: servigos administrativos da escola E.M.- Educagio Musical Req. - Requisitados
G. D. - Grupos disciplinares EMRC- Educacio Moral e Religiosa Catélica  Prov. - Provisérios
EVT- Educacfo Visual ¢ Tecnoldgica Q.N.D. - Quadro de nomeaco definitiva Est. - Estagidrios
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E com base nos dados deste quadro que irdo ser analisadas as caracteristicas
dos professores que integraram o projecto de Educag¢iio Ambiental da turma J do

5° ano da Escola Preparatéria Augusto Moreno, ou seja do Grupo A.

1.1.4.1. Anailise por categoria profissional

As categorias profissionais dos professores que integraram o projecto do
Grupo A distribuiram-se por 5 professores pertencentes ao quadro de nomeagio
definitiva, por 2 professores requisitados, por 2 professores estagidrios e por 1

professor provisorio.

1.1.4.2. Anilise por sexo

A observagdo permite constatar que 6 professores pertenciam ao sexo feminino

e 4 professores ao sexo masculino.
1.1.4.3. Andlise das idades média, modal e mediana

Como se pode deduzir as idades variavam entre um valor minimo de 23 anos e
um valor maximo de 68 anos; a idade média era de 41,5 anos; a idade modal de
23 anos e a idade mediana de 41 anos, ndo se verificando coincidéncia entre
nenhuma das idades analisadas.

1.2. Caracterizacao da Escola Nimero Sete do Alto das Cantarias

1.2.1. Origem e funcionamento

Localizada numa zona periférica da cidade onde proliferavam as construcées

clandestinas, era também rodeada por um bairro de residéncias individuais de
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urbanizaglo recente ¢ surgiu como resposta s necessidades escolares da
populacdo residente.

A Escola funcionou em regime duplo, desde as 8 horas s 13 horas e desde as
13 horas e 15 minutos as 18 horas e 15 minutos, com quatro anos de escolaridade
distribuidos por quatro professores.

Os alunos distribuiam-se por 2 salas de aula, 2 casas de banho, uma para cada
$ex0, um @trio interior e um recreio exterior. A escola apresentava algumas
deficiéncias de espaco.

Durante o turno da manhi as duas salas eram ocupadas com os alunos do 3° ¢
4° anos de escolaridade. Durante o periodo da tarde as mesmas duas salas eram

ocupadas pelos alunos do 1° e 2° anos de escolaridade.

1.2.2. Caracteristicas gerais dos alunos

O quadro 5 representa o nimero de alunos por ano e classe na Escola Niimero
Sete do Alto das Cantarias, elaborado com dados obtidos nos servigos
administrativos da escola.

Como se pode observar, a Escola era frequentada por 11 alunos do primeiro
ano de escolaridade, 14 alunos do segundo ano, 19 alunos do terceiro ano € 18
alunos do quarto ano, num total de 62 alunos e de 4 classes, dado cada ano

constituir uma classe.

Quadro 5 - Niimero de alunos por ano e classe

Ano N°® de alunos N° de classes
1 11 1
2° 14 1
3° 19 1
4° 18 1
Total: 4 62 4

Fonte: dados obtidos nos servicos administrativos da escola
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O nivel sdcio-econémico dos alunos era precdrio, justificado pelas tendéncias
habitacionais que tiveram a sua origem na construgio clandestina, que cresceu a

custa da instalac@o de uma débil indistria.

1.2.3. Caracteristicas dos professores

O quadro 6 resume as caracteristicas do niimero de professores por categoria
profissional, sexo e idade dos professores da Escola Nimero Sete do Alto das

Cantarias.

Quadro 6 - Nimero de professores por categoria profissional, sexo e idade do
Grupo B
Sexo Idade ( anos)

Categoria profissional Feminino | Masculino | Mdxima | Minima | Média | Modal | Mediana

Titular da escola 1 -

Quadro distrital de 1 _
vinculagio
Titulares de lugares 52 38 46 44 44
2 - 52
SUSPENsos
Artigo 622° 1 1
Educagio especial 1 _
[ Total [ 1 Fonte: servigos administrativos da escola

Os dados foram obtidos nos servigos administrativos da escola e todas as

analises referentes aos professores sdo feitas com base nos dados deste quadro.

1.2.3.1. Analise por categoria profissional

As categorias profissionais dos professores da Escola Numero Sete do Alto das
Cantarias eram constituidas por uma professora titular da escola; uma professora

do quadro distrital de vinculacdo; duas professoras titulares de lugares suspensos
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colocadas por concurso e uma professora e um professor colocados ao abrigo do
artigo 622°. Estes eram professores a quem foi atribuida incapacidade para a
fun¢do docente e aos quais lhe foram distribuidas tarefas administrativas, de
apoio pedagdgico ou outras. Deram apoio a escola cumprindo ¢ hordrio
estipulado para acompanhamento dos quatro anos de escolaridade.

Havia ainda uma professora da equipa de educacio especial que prestou apoio

indirecto aos professores e apoio directo aos alunos com necessidades educativas

especiais.

1.2.3.2. Anailise por sexo

Na escola trabalhavam 7 professores na totalidade, 6 pertenciam ao sexo

feminino e 1 pertencia ao sexo masculino.

1.2.3.3. Analise das idades média, modal e mediana

As idades variavam entre o valor maximo de 52 e o valor minimo de 38; a
idade média era de 46 anos; a idade modal de 44 e 52 anos; repetindo-se duas
vezes cada um destes valores e a idade mediana de 44 anos.

Apenas coincidia uma idade modal de 44 anos com a idade mediana.

1.2.4. Caracteristicas da professora que integrou o projecto do Grupo B

O Grupo B foi acompanhado por uma professora do sexo feminino cuja
categoria profissional era de titular de lugar suspenso colocada na escola por

concurso e a idade era de 44 anos.
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2, Caracterizacio do Grupo A da Escola Preparatéria Augusto Moreno e do
Grupo B da Escola Niimero Sete do Alto das Cantarias

2.1. Introducao

Identificadas algumas caracteristicas relevantes dos alunos das escolas e tendo
presente que se desejava conhecer o seu comportamento traduzido em termos de
resultados de aprendizagem, seria desejivel envolver neste estudo todos os
alunos.

Contudo, surgiu a necessidade de no total da populagdo escolar escolher
apenas um caso particular que recaiu sobre a turma do 5° J com vinte e seis
alunos, na Escola Preparatéria Augusto Moreno ( Grupo A ) e sobre o 3° ano de
escolaridade com dezanove alunos, na Escola Nimero Sete do Alto das Cantarias

( Grupo B ), num total de quarenta e cinco alunos.

2.2. Caracterizacfio do Grupo A da Escola Preparatéria Augusto Moreno

2.2.1. Anilise dos alunos por idade e sexo

Os dados pessoais dos alunos encontram-se sintetizados no anexo 1 e foram
obtidos nos servigos administrativos da escola e por inquérito.

O grifico 8 mostra a distribvi¢o dos alunos por idade, cujos dados foram
obtidos por inquérito.

Como se pode observar, 16 alunos apresentavam a idade de 11 anos; 8 alunos

a idade de 10 anos e 2 alunos a idade de 12 anos.
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que do sexo feminino, que sé eram 3. O maior ndmero de alunos do sexo
feminino era de 9 com 11 anos. O maior nimero de alunos do sexo masculino era
de 7 na idade de 11 anos. O menor mimero de alunos do sexo masculino era 2

com 12 anos e com esta idade ndo havia alunos do sexo feminino.

2.2.2. Anilise das idades média, modal e mediana dos alunos

As idades dos alunos variavam entre os 10 e os 12 anos, com uma idade média
de 10,8 anos; uma idade modal de 11 anos, repetindo-se este valor 16 vezes ¢
uma idade mediana de 11 anos.

A distribuigiio etiria dos alunos era equilibrada dada a coincidéncia das trés

medidas de tendéncia central,

2.2.3. Anilise do nivel sécio-econémico

Os alunos deste grupo apresentavam um nivel sécio-econémico que reflectiam
as caracteristicas gerais do total da populagio da Escola. Havia alunos com
condi¢des sécio-econdmicas precdrias, subsidiados pela Acgiio Social Escolar e
outros com condi¢des econdmicas de rendimentos médios e até altos.

Esta situagdo esteve presente quando se analisaram as actividades profissionais
dos pais dos alunos do Grupo A, evidenciadas no grifico 9, construido com dados
colhidos nos servigos administrativos da escola.

Como se pode observar, 2 pais exerciam a profissio de funcionario da Camara,
de agricultor e de comerciante; 1 pai exercia a profissao de electricista, de trolha,
de bancirio, de agente da G.N.R., de agente da P.S.P., de vendedor, de professor
do ensino secunddrio, de empresdrio, de carpinteiro, de pasteleiro, de funcionario

do hospital, de serralheiro, de contabilista, de taxista, de torneiro mecinico, de
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Assim, 0 maior mimero de alunos, 7, apresentava a idade de 9 anos; o menor
nimero de alunos, 1, a idade de 11 anos; com 8 anos havia 5 alunos e com 10
anos havia 6 alunos.

A distribuigdo dos alunos por idade e por sexo foi resumida no quadro 8 que
foi elaborado com dados obtidos por inquérito.

E com base nestes dados que se vail proceder a andlise das caracteristicas dos

alunos.

Quadro 8 - Distribui¢do dos alunos por idade e sexo no Grupo B

Sexo Idade (anos)
zc;doess) Feminino Masculino Madia | Modal | Mediana
Nalunos Nralunos

8 3 2

9 1 6

10 _ 6 9,2 9 9.5
11 - 1
Total 4 15

Fonte: dados obtidos por inquérito

O niimero total de alunos do sexo feminino, 4, era inferior a0 niimero total de
alunos do sexo masculino que era de 15.

Comparando os alunos em cada uma das idades, por sexo, verificou-se que
com 8 anos havia apenas mais um aluno do sexo feminino, 3, do que do sexo
masculino, 2; com 9 anos de idade o maior nimero de alunos era do sexo
masculino, 6 e apenas 1 aluno era do sexo feminino; com 10 anos de idade s6
havia 6 alunos do sexo masculino; o mimero de alunos do sexo masculino era
1gual nas idades de 9 e 10 anos, 6 em cada uma delas; com 11 anos de idade s6

havia um aluno do sexo masculino.
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- O nimero total de alunos em estudo era de 16 db sexo feminino e 29 do sexo
masculino;

- O Grupo A tinha, em relagdo ao Grupo B, o triplo do niimero de alunos do
sexo feminino;

- O Grupo B tinha apenas mais 1 aluno do sexo masculino do que o Grupo A.

- As idades minima, médxima, média, modal e mediana apresentavam valores
superiores no Grupo A;

- Os grupos tinham niveis etdrios diferentes, mas na globalidade
correspondiam satisfatoriamente ao nivel de ensino que frequentavam;

- Oriundos das mais diversas proveniéncias 0s grupos apresentaram uma certa

heterogeneidade sdcio-econémica.

Quadro 9 - Sintese dos dados dos Grupos A e B, por sexo e idade

Niimero de alunos Idade ( anos)
Sexo Mixima | Minima | Média | Modal | Mediana
Feminino | Masculino
Grupo A 12 14 12 10 10,8 11 11
Grupo B 4 15 11 5 9,2 9 9,5

Fonte: dados obtidos por inquérito

3. Sumario

A Escola Preparatdria Augusto Moreno, apresentou, no ano lectivo de
1993/94, um espaco fisico deficiente e em mau estado de conservacio. Funcionou
em regime normal e com dois anos de escolaridade num total de 576 alunos

distribuidos por 25 turmas e por 27 salas de aula.
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A Escola Nimero Sete do Alto das Cantarias, situada numa zona periférica da
cidade, apresentava um espago também deficiente para 62 alunos distribuidos por
quatro classes que a frequentaram em regime duplo.

O mimero de professores que leccionaram na Escola Preparatéria Augusto
Moreno durante ano lectivo de 1993/94 perfazia um total de 60, distribuidos por
8 grupos disciplinares, cuja categoria profissional dominante era a de professores
do quadro de nomeacdo definitiva, num total de 40. A idade média global era de
42,8 anos, variando bastante este valor quando analisado em cada grupo
disciplinar. A distribui¢do etdria dos professores era bastante heterogénea, dadas
as variagcdes entre as idades média, modal ¢ mediana quando analisadas na
totalidade dos professores e por grupo disciplinar. O grupo disciplinar mais
jovem era o de Educacgdo Fisica, que ndo aderiu ao projecto de Educagao
Ambiental sobre "Polui¢io” e o mais idoso era o de Educagio Moral e Religiosa
Catolica que aderiu ao referido projecto. Os restantes professores que integraram
este projecto pertenciam a 6 grupos disciplinares, num total de 8, em que 5
faziam parte do quadro de nomeacdo definitiva da escola, 2 eram professores
requisitados e 1 era professor provisério, 6 eram do sexo feminino, 4 do sexo
masculino e apresentavam idades média, modal € mediana inferiores aos valores
da totalidade dos professores da escola. Contudo, a distribuicdo etdria destes
professores era bastante heterogénea.

Os professores da Escola Numero Sete do Alto das Cantarias eram 6 do sexo
feminino e 1 do sexo masculino. A categoria profissional a que pertenciam
permitia-lhes uma boa formacao cientifica e pedagdgica. As suas idades média,
modal e mediana nio coincidiam. A professora que integrou o projecto de
Educagdo Ambiental sobre "O ciclo do pdo" era do sexo feminino e a sua idade
estava incluida nos valores médios das idades da totalidade dos professores da

escola.
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O Grupo A, investigado na Escola Preparatéria Augusto Moreno, era formado
por 26 alunos da turma J do 5° ano, cuja idade predominante era de 11 anos e o
nimero de alunos do sexo masculino era em maior ndmero que o nimero de
alunos do sexo feminino. A sua distribuicio etdria era equilibrada dada a
coincidéncia das idades média, modal e mediana. O seu nivel s6cio-econémico
revelou-se precario quando analisadas as profissoes dos pais dos alunos. Na sua
maioria eram alunos provenientes de escolas do primeiro ciclo do ensino bésico a
funcionar dentro da cidade.

O Grupo B, em estudo na Escola Ndmero Sete do Alto das Cantarias, pertencia
ao 3° ano de escolaridade, tinha 19 alunos, 15 do sexo masculino e 4 do sexo
feminino, predominando os alunos com 9 e 10 anos de idade. Este grupo mostrou
uma ligeira diferenca entre as idades média, modal e mediana, revelando maior
heterogeneidade etdria que o Grupo A. O nivel sécio-econdmico era ainda mais
precario que o do Grupo A, o que foi demonstrado pela anélise das profissdes dos

pais.
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CAPITULO III

ENQUADRAMENTO TEORICO

1. Educacao e desenvolvimento

Segundo a Carta de Belgrado, elaborada em 1975 com as conclusfes da
Conferéncia de Belgrado, a nossa geracio € testemunho de um crescimento
econémico e técnico sem precedentes que se repercutiu nefastamente sobre a
sociedade e o ambiente.

A Declaracao das Nacgdes Unidas a favor da Ordem Econdémica Internacional
apela a uma nova concepg¢ao de desenvolvimento que tenha em conta a satisfagio
das necessidades e aspiracdes do homem, o pluralismo das sociedades e a
harmonia entre 0 Homem e o Ambiente. Para tal, ¢ preciso uma nova ética
universal que reconheca as relagcdes complexas do Homem com a Natureza, que
0s homens revejam as suas opcdes e facam uma reflexdo profunda scbre os seus
comportamentos, salvaguardando, no entanto, o respeito manifestado pela
Natureza por algumas populagdes minoritarias como a populagio india.

Este objectivo s sera atingido e as solucgdes s6 serao eficazes se a juventude
receber uma nova educacdo que passe pela criagcdo de novas relagdes entre a
escola e a comunidade, entre o sistema de educagio e a sociedade em geral.

Se Gandhi defendia que a educac¢io nao € uma finalidade mas um instrumento,
devemos, pois, usar esse instrumento com inteligéncia encaminhando o
desenvolvimento para criar um futuro vidvel e sustentado, ndo comprometendo os
recursos que serao usados pelas geracdes futuras.

O desenvolvimento nas suas vertentes econdmica, social e cultural necessita de
uma educacio com um forte sentido social, onde o saber ¢ o saber- fazer, a teoria

¢ a pratica se completem e harmonizem.
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Neste contexto, é preciso estabelecer um programa de educagao que permita
desenvolver conhecimentos, competéncias, novos valores € novas atitudes.
Educar niio é preparar as novas geragdes para a estabilidade, mas ¢ prepara-las
para a mudanga controlando-a e gerindo-a através da investigagio cientifica e
tecnolégica. Educar é estimular e descnvolver o espirito critico e criativo, €
promover o pensamento dinimico, é incrementar a capacidade de pensamento-
ac¢iio, é educar nio para um estado mas para um processo evolutivo concebendo
capacidades de adaptacfio a situagOes reais € concretas.

As questdes da Educagdo tém desde sempre constituido uma fonte de
preocupacio, pois ndo se tem conseguido um equilibrio entre a formagao
humana/formagdo profissional do homem e as mutacOes desencadeadas no
mundo envolvente. Estas mutagdes sdo fulcro de novas exigéncias que requerem
inovagdo de conteddos programiticos, de métodos e objectivos pedagogico-
did4cticos sempre dificeis de passar & pratica.

A mudanca da escola ndo se faz apenas por leis ¢ decretos. Existem 08
protagonistas directos e indirectos das vdrias escolas, que, no seu dia a dia,
aplicam as suas priticas sem as quais os projectos de mudanga nao teriam razao
de ser. A maior dificuldade de concretizagiio faz—se sentir quando essa mudanga
envolve pessoas, atitudes, comportamentos, convicgoes, rotinas.

E urgente inovar e dinamizar. H4 um fosso nmv.as praticas pedagdgicas entre 0
que se faz e o que se devera fazer. Este fosso tem a ver com OS imbrincados
quadros de referéncia ideoldgica, social, cultural. e moral que dao corpo a forma
como cada um desempenha a sua profissio. Parz mudar essas praticas é preciso
motiva¢io e envolvimento dos protagonistas que passa, sobretudo, pelas

condicBes de trabalho nas escolas e pelas politic=as educativas a favor ou contra

projectos inovadores.
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O sucesso da mudanga serd uma realidade se a escola se abrir a0 meio, se 08
valores da comunidade local forem integrados na escola, se a escola paralela for
integrada nas prdticas escolares, se a escola procurar a participagdo de outros
saberes e valorizar cada vez mais os seus. A ligagdo da escola ao meio, a regido e
4 comunidade local saird reforcada se estes valores forem tratados como
contetidos curriculares no sentido de promover aprendizagens.

Nesta perspectiva, o meio local e regional € considerado como um recurso €
como contetido curricular. Como recurso, porque promove as aprendizagens
através dos meios e das competéncias existentes no meio, como contetido
curricular, porque promove aprendizagens sobre o meio e a partir do meio.

Nesta articulagio da escola-meio devem interferir professores, alunos, pais,
entidades sociais, culturais e econémicas da regifio, bem como as autarquias.
Assim surge a nog¢do de Projecto Educativo que, segundo Formosinho (1987),
deve estar associado a uma escola gerida de forma participada e auténoma,
concebida como comunidade educativa.

No dizer de Evangelista (1992, pp. 117-118) o problema das relagdes entre o
homem e o meio ndo é de agora, mas, cada vez mais, assume uma dimensao que
envolve graves riscos. Estes poderdo ser minimizados ao incluirem-se nos "(...)
objectivos prioritdrios da formagio do homem, a Educagio Ambiental, (...) como
modelo integrador de toda a aquisi¢io de conhecimentos advindos dos ensinos
formal e ndo formal e da prépria vida (...)". Poderdo ainda ser minimizados se a
Educacdo Ambiental for a mola dum "(...) novo humanismo capaz de conciliar
(...) o desenvolvimento, a que todos os povos aspiram com direito, a identidade
cultural, matriz da sociedade, e o0 ambiente que a enquadra”.

A Educacgdo faz parte integrante de projectos globais de desenvolvimento
s6cio-econdémico e cultural que traduzem a vontade de melhorar, de inovar, de

vencer dificuldades e de transpdr obsticulos.
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Apesar do caricter aleatério e incerto do futuro & preciso admitir que o
desenvolvimento sem precedente da ciéncia e da tecnologia colocou meios
poderosos a disposi¢ao do homem e é nesta construgio do futuro que a Educagao
tem um grande papel a jogar. Os graves problemas actuais do mundo em que
vivemos, quer sejam de natureza ambiental, quer sejam resultantes das
desigualdades gritantes do estddio de desenvolvimento das diferentes sociedades,
foram causados pelo préprio homem.

Partindo de que o ambiente é um todo natural, construido, tecnolGgico e social;
que a sociedade actual domina conhecimentos e técnicas que permitem conciliar
o desenvolvimento e a melhoria da qualidade de vida das populagGes e preservar
a natureza; que o progressivo dominio do homem sobre a natureza tem evoluido
no sentido de por em risco o seu equilibrio comprometendo a sobrevivéncia das
geracOes futuras, a Escola, como factor de mudanca, deve incutir nos jovens
atitudes de participagiio esclarecida perante os problemas que o homem enfrenta
no mundo actual.

Nesta atitude de mudanca a Escola terd de ultrapassar varios obstéculos
demasiado enraizados no sistema. Terd de haver uma participagdo activa dos
educadores, quer na dindmica interna da escola, quer na sua relagdo com o
exterior, abrindo a escola ao meio, a0 mundo do trabalho e & comunidade local,
numa aproximagdo entre politica educativa e cultural, 6érgdos de informagio e
instituicdes sdcio-econdmicas, numa perspectiva abrangente e dialogante.

A Educacdo niio pode ficar apenas ligada as novas correntes de pensamento €
de acgdo, deve ter um papel a desempenhar na renovagio de novos valores. Ela
deve responder as necessidades fundamentais do homem e da sociedade e deve
preparar 0s jovens para as exigéncias do futuro. Este futuro tem a ver com a

qualidade de vida do meio, com o desejo de autonomia, de participagio e de



ligagdo as pequenas comunidades, com a responsabilidade ética do
desenvolvimento que assume uma filosofia de orientagfio universal.

A Educaciio é um servigo social que deve rejeitar os métodos tradicionais de
ensino, diluir a competigio, abandonar atitudes autoritdrias incentivando uma
aprendizagem partilhada e de respeito mituo entre educadores e educandos. Estes
objectivos s6 serdo atingidos num contexio politico, econémico e social
favoréveis.

Segundo Rassekh (1987, p. 19) "Todo o sistema de Educagio ¢ uma realidade
viva que, nas suas finalidades, suas estruturas, seus processos, seus contetdos,
seus métodos ¢ influenciada por dois tipos de factores: os factores exogenos ou
recursos sécio-econémicos e culturais; e, os factores endégenos ou dindmica
propria do sistema”.

Hummel, citado por Rassekh (1987) considera que os factores exégenos sio
mais importantes: o efeito determinante do crescimento ou da estagnagdo
econdmica sobre a Educacdo, a influéncia dos objectivos politicos sobre os
objectivos dos sistemas educativos, as incidéncias do progresso, da ciéncia e da
tecnologia sobre os programas das escolas.

Os factores endégenos agem como obsticulos dificeis de ultrapassar dado
estarem enraizados no proprio sistema. Parte dos educadores sdo avessos a
mudanga e a inovagdo. Quando solicitados a aderirem a introdugdo de novas
tecnologias, de novas praticas, a uma participagdo mais activa na gestdo da vida
da escola é urgente que se abram ao que s¢ passa no exterior.

Educagdio ¢ indissocidvel de inovagdo e segundo Freire (1975, p. 99) implica
accdo, reflexdo, transformacio do mundo, favorece o didlogo, critica a realidade,
traz desafios, "busca a emersdo das consciéncias”, procura a solidariedade,
problematiza o mundo, baseia-se na crenga dos homens e no seu poder criador, €

um hino de amor & vida.
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A Comissio de Reforma do Sistema Educativo, no seu Relatério Final, (1988,
pp. 21-23) defende que a Educagdo é incompativel com a organizagdo autoritéria
da vida. Ela deve desenvolver-se "para e pela liberdade, para e pela autonomia”.
E um processo de crescimento, de desenvolvimento e aperfeicoamento pessoal,
visivel no préprio individuo, no meio que o envolve e do qual faz parte
integrante, em que o "poder -ser” passa a "ser". Estd ligada a uma atitude de
solidariedade como principio ético associado a vdrias aspira¢des do homem:
aspiracbes de liberdade, de democracia, de desenvolvimento, de dignidade
humana.

O modelo actual de Educagdo assenta em projectos multidisciplinares,
favorece a liberdade individual e criativa, é flexivel, vocacionado para as novas
tecnologias e privilegia o saber-fazer. Combate o insucesso escolar, adapta o
novo ensino a0 mundo do trabalho, contribui para a formagdo integral do homem
como ser individual e como cidadio, provoca uma alteracio de comportamentos,
atitudes e mentalidades. Chama a si a participagao activa dos agentes sécio-
econdmicos e culturais locais, autarquias, associagdes de pais e alunos, exige
formacéo continua dos agentes educativos € envolve a comunidade, todos, como
elementos intervenientes no processo educativo.

Partindo deste conceito de Educacio, a Lei de Bases do Sistema Educativo,
pelo Decreto-Lei n° 286/89 de 29 de Agosto, que estabelece a estrutura curricular,
propde orientagdes que devem ser operacionalizadas em actividades a organizar
na escola em cooperagio com alunos, professores, pais e comunidade local.

Os alunos deverao assim realizar "aprendizagens activas" ao viverem situagdes
estimulantes de trabalho escolar que mobilizem a inteligéncia para projectos
decorrentes do seu quotidiano ¢ de actividades exploratorias; "aprendizagens
significativas" que tenham a ver com as suas vivéncias fora ou dentro da escola e

que decorram da sua histéria pessoal, sendo significativos os saberes, os
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interesses e as necessidades reais de cada aluno; "aprendizagens diversificadas"
que apontem para a utilizacdo de recursos que permitam uma pluralidade de
enfoques dos contetidos abordados; "aprendizagens integradas” em que as
experiéncias ¢ os saberes anteriormente adquiridos recriem e integrem no
conhecimento as novas descobertas; "aprendizagens socializadoras" que
garantam a formacdo moral e critica na apropriacio dos saberes e no

desenvolvimento das concepgdes cientificas.

2. Projecto Educativo e Area-Escola

2.1. Projecto Educativo

A fim de dar corpo aos valores da Educacdo surge o Projecto Educativo de
Escola, que segundo o Decreto-Lei n° 43/89 de 3 de Fevereiro, di relevancia a
escola como entidade decisiva nos planos cultural, pedagégico, administrativo e
financeiro, conferindo-lhe autonomia e levando a transferéncia de poderes para o
plano local.

O Projecto Educativo aparece como um conjunto de intengdes com que toda a
comunidade educativa se deve identificar e deve concretizar, representando o
Plano Anual de Escola, a sua descri¢iio e sistematizagio.

Como instrumento de planificacdo das actividades lectivas, deve ser
estruturado e adaptado a consecucdo dos objectivos fixados para todo o ano
lectivo com vista a sua eficdcia educativa.

E um documento organizacional resultante de uma construgdo participada e
consensual de todos os implicados, tendo em vista que a escola, partindo de

determinagBes nacionais, encontre uma identidade propria na resposta as

necessidades, interesses e expectativas locais.

47



Monteiro e Queir6s (1993, p. 40} diz que "(...) o Projecto Educativo da Escola
reflecte esta realidade complexa, apresentando-se como expressio da identidade
da comunidade, como organizador da diversidade que a compde, orientando o
sentido da ac¢do educativa e afirmando a sua autonomia®,

Na opinido de Rodriguez (1992, pp. 5-6) toda a comunidade educativa deve
questionar-se sobre o tipo de educagdo que quer oferecer aos seus alunos, ou seja
"(...) deve definir a sua identidade. A expressdo dessa identidade é o que se
chama Projecto Educativo. O Projecto Educativo € (...), uma expressdo inicial de
intengdes (...)". O Projecto Educativo tem a possibilidade de ser elaborado através
de uma “(...) concep¢do curricular aberta e flexivel que permite sucessivas
adaptagdes curriculares (...)". Ele serd "(...} o resultado de um processo dindmico
e criativo de reflex@o” concebido pela escola e pela comunidade educativa.

O Projecto Educativo permite aos actores educativos locais e de acordo com os
contextos proprios, o exercicio do direito & participagdo na defini¢io ¢ orientagio
do processo educativo.

Esta pratica implica que os docentes vdo construindo a sua prépria formagdo
tendo em conta os percursos individuais de cada um. Esta formag&o profissional
nao € isolada da formacfo pessoal, € contextualizada nos locais de trabalho e nas
histérias de vida dos envolvidos. Corresponde a saberes que vém a ser
manipulados para serem construtores do conhecimento. A escola pode assim,
com o pretexto de desenvolver o Projecto Educativo, ligar a formagio pratica dos
professores a uma formagdo tedrica contribuindo para que estes se transformem
em produtores do saber tedrico.

Gervilla (1986, pp. 17 -38) aponta como bases cientificas de fundamentagio

do Projecto Educativo:
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- "Filosofia da Educagfo”: identifica os fins da educagdo em fungio das
diferentes concepgdes antropoldgicas, de liberdade, universalistas e personalistas
do homem;

- "Fundamentos psicolégicos": que constituem um pré-requisito fundamental
para a elabora¢do de um projecto pedagégico e que passam pelo conhecimento
das teorias da aprendizagem, das correntes da psicologia genética e dos modelos
da psicologia do desenvolvimento em que se baseiam;

- "Sociologia da Educacao": que passa pela identificagdo do processo, agentes
socializadores como a familia, a escola, os meios de comunicagfio, o contexto
fisico e geogrifico e os objectivos da socializagio que podem perpetuar os
valores existentes ou inculcar novos valores que hdo-de reger a sociedade;

- "Didactica™: que passa pelos modelos didécticos e estilos educativos que
suportam o funcionamento da estrutura curricular.

Estas bases sdo importantes ao nivel da planifica¢@o curricular para a qual a
escola, conforme a Lei de Bases do Sistema Educativo, Lei n°® 46/86, de 14 de
Outubro, possni autonomia, afirmando na artigo 47°.2: "os planos curriculares do
ensino bésico incluirdo em todos os ciclos e de forma adequada, uma drea de
formacdo pessoal e social, que pode ter como componentes a educagdo
ecoldgica...".

A escola deverd elaborar um Projecto Educativo e vincular o processo de
ensino-aprendizagem as determinac¢Ges desse projecto, em que, numa perspectiva
do paradigma construtivista, tudo se interliga.

O Projecto Educativo é um campo produtivo de investigagdo-acc¢io, desafio
que se coloca a inovagdo educacional. Ele implica que os valores préprios, a
identidade, os principios e as necessidades locais sejam analisados de uma forma
global, respeitando os principios de autonomia, de formagio de professores e de

administragfo e gestdo da escola, determinados a nivel nacional.
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Um projecto educativo de escola pode ser o motor de inovagio da escola desde
que seja um projecto aberto, flexivel e participado que estabelega uma nova
relagdo entre a escola e a comunidade. Necessariamente, é precisa uma nova
dindmica da organizag&o interna da escola que passara por uma reflexio sobre o
papel dos professores, dos alunos e das praticas de ensino.

O quadro 10 adaptado de Barroso (1992, p. 31) sintetiza a articulag@o entre o

projecto de escola e a sua execugao.

Quadro 10 - Articulagio entre o Projecto de Escola e a sua execugio adaptado
de Barroso (1993, p.31)

Projecto de Escola

% Processo %

Emergéncia/ Maturagio/ Elaboragio

L Produto -
Planificagio

Estratégica
a

longo prazo

- Afirmaggo de valores... Identificagio de missfo...

{ integracio de objectivos nacionais e locais)
- Diagnéstico de valores... Prospectiva... Estratégias...
- Politicas... Finalidades... Grandes metas...

l

Planos de acgfio anuais

Planificagio operacional - Objectivos
a - Programagao
curto prazo - Meios

Or¢amento

A articulagio entre o projecto de escola e a sua execucdo implica a definigdo
de uma estratégia a longo prazo que visara obter um produto alicercado num
processo que for adquirindo a sua maturagdo, ao mesmo tempo que foi

interiorizando a definigéo articulada dos objectivos nacionais e locais ¢ definindo
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estratégias para atingir a sua grande meta, que é o sucesso escolar aliado a uma
qualidade de processos e de resultados.

Para concretizar o projecto a curto prazo, a escola deverd fazer uma
planificagdo operacional com a criagio de planos de ac¢io anuais com objectivos
determinados e de acordo com os recursos materiais e humanos disponiveis.

Segundo Barroso, (1992, p. 28) "(...) um projecto decorre de duas légicas
distintas que por vezes podem ser conflituais (...)", que € preciso conciliar: " (...)
a logica do desejo e a légica da acgdo”. O projecto pode ser fruto de uma
necessidade de mudanga e nasce de uma forma espontinea contra o estabelecido.
Pode nascer como uma necessidade de construir respostas concretas em fungdo
de objectivos precisos. Aqui, a ades@o ao projecto ja ndo € tanto de ordem
afectiva, mas tem a ver com os valores defendidos e a metodelogia utilizada.

Boutinet (1988), citado por Barroso (1992, p. 29) considera que "(...) o
projecto {(...) é uma apari¢do, uma revelacio, através da subtil alianga entre o

i

"conceber” e o "produzir"". Esta complementaridade faz com que o projecto seja
entendido "(...) como um processo e como um produto de uma planificagdo
destinada a orientar a organizacio e funcionamento (...)" da escola para obter
certos resultados.

Ainda Barroso (1992, p. 30) "Enquanto processo, o projecto de escola
corresponde ao tempo e as actividades necessirias a emergéncia de um nicleo
agregador de principios, valores e politicas capazes de orientarem e mobilizarem
os diferentes membros da organizagio-escola. E um processo lento, interactivo,
por vezes conflitual, de ajustamento de estratégias individuais e de grupos, em
que se vai sedimentando o sentimento de pertenga a uma mesma comunidade
educativa e construindo os espagos de autonomia da prdpria escola".

"Enquanto produto, o projecto da escola constitui uma metodologia e um

instrumento de planificagdo a longo prazo que enquadra a definigdo e a
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formulagdo de estratégias de gestdo e do qual decorrem os planos operacionais de
médio e de curto prazo. O projecto de escola nio pode, por isso, ser dissociado do
processo global de planificagdo, uma vez que constitui a sua etapa inicial".

A existéncia de um projecto de escola tem grandes impactos e cria
expectativas quanto aos contributos que pode dar ao desenvolvimento de uma
gestdao que tenha em vista a melhoria da qualidade das escolas.

O Projecto Educativo de Escola desempenha, de acordo com Zabalza (1992, p.
97) "(...) um papel basico no melhoramento da qualidade do ensino".

"Novo protagonismo das escolas como territério de desenvolvimento
curricular e como espago de acgio e reflexdo para a formagdo em servigo dos
professores”.

"Novos dilemas curriculares” ao articular os minimos curriculares e os
curriculares baseados nas necessidades locais.

"Dilema da eficdcia da escola” no que respeita 4 sua estrutura interna
(lideranga, professores, alunos, participantes da comunidade...).

Ele pode tornar explicitos alguns dos factores que fazem as diferengas entre as
escolas. A escola afirma a sua identidade através das competéncias que lhe sio
atribuidas e gere a sua autonomia.

A intervengdo da comunidade local na elaboragio do projecto de escola pode
criar uma relacdo forte entre todos os intervenientes e ajudar a promover a
1imagem da escola.

O projecto de escola deve ser elaborado tendo em vista definir contributos de
cada estabelecimento de ensino para a realizagdo dos objectivos nacionais e
locais do sistema educativo. Assim, ele é importante para definir uma politica
local de educagdo congregando os objectivos do poder autdrquico, dos agentes
econémicos e culturais ¢ das préprias escolas. Permite ainda a integragdo de

projectos individuais e de grupo em projectos colectivos.
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Existe a viabilidade de um projecto educativo de escola, mas ndo a curto
prazo, dado que serd urgente, na minha perspectiva, mudar a mentalidade de
todos os intervenientes atrds referidos tornando-os conscientes de que a sua
participagiio deverd ser uma realidade que tera de passar pelo planeamento de
estratégias e pela definicdo de objectivos comuns, que visem o enquadramento de
uma politica local de educagio como parte integrante do desenvolvimento local.

Barroso (1992, p. 34-35) salienta que deve permitir "aumentar a visibilidade
do estabelecimento de ensino (...)", "recuperar uma nova legitimidade para a
escola publica (...)", "participar na definicio de uma politica educativa local (...)",
"globalizar a ac¢do educativa (...)", "racionalizar a gestdo de recursos (...)",
"mobilizar e federar esforgos (...)" e passar do "en" ao "nés" (...)".

Ao atingir todos os dominios pedagégico, sécio-educativo, formacio pessoal e
social, facilita a ligacdo entre as varias disciplinas, entre o curricular e extra-
curricular, entre a educacio € o ensino. Centra nos alunos a sua acgfio educativa e

agrega os saberes. E um elemento regulador das diferencas de interesses

permitindo canalizar os esforgos em torno de metas comuns.

2.2. Area-Escola

2.2.1. Aspecto legal e esquema organizativo

O Decreto-Lei n° 286/89 de 29 de Agosto institucionaliza a Area-Escola como
"area curricular ndo disciplinar, tendo por finalidades fundamentais a
concretizacao dos saberes através de actividades e projectos multidisciplinares, a
articulagdo entre a escola e 0 meio e a formagio pessoal e social do aluno".

O Despacho 142/ME/90, no seu Anexo I, traga o plano de concretizagdo da
Area-Escola definindo finalidades, Ambito, organizagio, iniciativa, competéncias

do conselho pedagégico, dos professores e do conselho de turma, participagio
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dos alunos ¢ dos professores, integragdo no hordrio lectivo, avaliagdo (inicial,
intermédia, final e do desempenho) e disposi¢des finais e transitérias.

O Anexo I do Despacho 142/ME/90 considera que a "Area-Escola é uma érea
curricular de natureza interdisciplinar e de frequéncia obrigatéria”.

O Anexo II do Despacho 142/ME/90 apresenta o modelo organizativo da

Area-Escola, cujo esquema se apresenta no quadro 11.

Quadro 11 - Esquema organizativo da Area-Escola, adaptado de Monteiro e
Queirds (1993, p. 23)

Plano Amual de Escola

Conselho Escolar ou Conselho Pedagégico
Actividades curriculares Actividades nfio curriculares Qutras actividades
( frequéncia obrigatéria ) ( frequéncia facultativa }
I/\l I% I Complemento Curricular
Disciplinares Disciplinares
{ matérias ensino/ [] Area-Escola _> Levantamento dos recursos da escola
disciplinas ) Defini¢do dos objectivos
Concepgio
(Um ozrl(-):giasm:o‘ectos) % Inclusdo no plano anual de escola
pro) Coordenagiio e acompanhamento
Avaliagio

!

Projectos de
Professores/Alunos

Como se pode observar no quadro acima referido, o curriculo contempla
actividades de frequéncia facultativa e actividades de frequéncia obrigatéria.
Todas sdo objecto de avaliagdo, mas s as de frequéncia obrigatéria se traduzem
numa classificagdo que conta na decisao a tomar quanto a retengdo ou progressao

dos alunos.
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As actividades de frequéncia obrigatéria desdobram-se em éreas disciplinares
que envolvem duas vertentes, matérias de ensino/disciplinas ¢ Area-Escola.

Na primeira, os contelidos prescritos a nivel nacional podem e devem ser
adaptados pela escola de forma a privilegiar aspectos regionais e locais. Deve,
para tal, contemplar-se o meio, desde o mais préximo até a regido envolvente,
ndo s6 como conteido curricular, mas também, como espaco onde se aprende.

Sendo a Area-Escola uma 4rea curricular de natureza interdisciplinar e de
frequéncia obrigatéria, ela pode ser concretizada através de um programa com
um ou 1mais projectos. A concepgdo destes projectos devera ser vidvel e basear-se
no levantamento de recursos da escola e os objectivos deverdo ser definidos ou
pelo Conselho de Escola, no caso do primeiro ciclo do ensino bdsico, ou pelo
Conselho Pedagégico, no caso do segundo ciclo do ensino bdsico, a quem cabe
também o papel da avaliag@o.

O programa da Area-Escola pode contemplar virios modelos de organizagéo:

- Um unico projecto desenvolvido por todas as turmas com resultados
diferentes de acordo com as disciplinas que aderem, os niveis etdrios dos alunos ¢
0S$ Seus Interesses;

- Um unico projecto subdividido em diferentes subprojectos que farfo uma
abordagem parcelar do projecto geral;

- Viarios projectos desenvolvidos por turmas de diferentes anos.

Pode haver escolas que ndo adoptem nenhum destes modelos e organizem o
seu programa combinando diferentes esquemas resultantes das hipdteses
mencionadas.

Na prética sdo inimeras as dificuldades de concretizagdo de um projecto na
Area-Escola, nio s6 porque a maioria das escolas descuram a elaboracio do seu
projecto educatico como planificagio estratégica a longo prazo, o que vai

dificultar a planificac@o operacional a curto prazo que viabiliza o plano anual de
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actividades da escola. A acrescentar ainda a falta de formacgio dos intervenientes
envolvidos, ndo sé a nivel da planificagdo como da escolha de estratégias mais
vidveis a concretizagdo dos mesmos e a falta de apoios dos agentes locais e de
recursos humanos e materiais sentidos pelas escolas, as quais lhes é permitido
actuar na resolugio ou no cumprimento de sitnagdes imediatas.

No caso do Grupo A foi adoptado o modelo de um dnico projecto, " Descobrir
a cidade", subdividido em varios projectos desenvolvidos por diferentes turmas
de cada ano.

No caso do Grupo B foi adoptado o modelo de um ténico programa, com o
projecto "O ciclo do pao”, desenvolvido por classes diferentes e com perspectivas

diferentes.

2.2.2. Objectivos

A Area-Escola abrange todos os alunos do 1° a0 12° ano de escolaridade e visa
trés grandes objectivos:

- Desenvolver a relagéo escola -meio;

- Promover a interdisciplinaridade;

- Contribuir para a formacio pessoal e social do aluno.

Ao promover a articulagdo da escola ao meio sensibilizam-se os alunos para os
problemas da realidade em que a escola se insere, leva a uma aproximagio a
comunidade extra-escolar, o que possibilita o seu conhecimento através de uma
participagdo activa na realidade social.

Esta relagdo evidencia a inter-relagio entre o saber-contetido e o saber-fazer, a
teoria e a prética, a cultura escolar e outras formas de cultura. O sucesso deve-se
a uma intervencdo activa dos professores, alunos, pais, entidades sociais,
culturais e econdémicas da regido, bem como a uma intervencdo activa das

autarquias.
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Este espirito reflecte-se numa alteracido do conceito de escola como sistema
aberto e integrador dos valores da comunidade, espaco dindmico em
interdependéncia e interac¢do com o meio, considerado este a diferentes escalas ¢
na dupla dimensdo sociedade/natureza.

Assim sendo, a escola é um pélo de recolha, organizagdo, produgdo e difusio
de conhecimento em constante reconstrugio critica.

A escola deverd criar um projecto de abertura que va de encontro ao meio, 3
comunidade local e ao mundo do trabalho numa aproximagdo entre politica
educativa e cultural, 6rgdos de informagdo e instituigbes, numa perspectiva

abrangente e dialogante.

2.2.2.1. Desenvolver a relacao com o meio

A Area-Escola, drea interdisciplinar e de integracdo de saberes € uma érea
facilitadora para aprender sobre e através do meio e para dinamizar a interacgio
escola-meio.

Tem efeitos na sensibilizagdo dos alunos aos problemas do meio, na
elaboragdo de projectos que o estudem, na procura de respostas ¢ de solugdes que
concretizem as suas hipéteses de viverem autonomamente na sua comunidade,
bem como de intervirem nela, no sentido de um desenvolvimento integrado.

Os novos curriculos ganham assim uma dimenséo regional e local.

O meio como conteido curricular constitui segundo Trigo (1993, p. 2) "Uma
Metodologia Comum & Did4ctica de cada disciplina ou 4rea disciplinar (partir do
conhecido para o desconhecido, do préximo para o afastado, do simples para o
complexo)".

O artigo 9° do Decreto-Lei n° 43/89, na alinea ¢) considera:
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Compete a escola "participar, em conjunto com outras escolas, na
determinacéo de Componentes Curriculares Regionais e Locais que traduzam a
inser¢do da escola no meio e elaborar um plano integrado de distribuicdo de tais
componentes pelas diferentes escolas, de acordo com as caracteristicas préprias
de cada uma".

Nesta perspectiva, o meio local e regional, segundo a opinido de Trigo (1993)
pode ser considerado como recurso, porque promove as aprendizagens através
dos meios e das competéncias existentes no meio e como contetido curricular,
porque pode promover aprendizagens sobre o meio e a partir do meio.

O facto dos anteriores curriculos ndo privilegiarem o estudo do meic em que a
escola se insere, levou a maioria dos professores a ndo utilizar as envolventes da
escola - localidade, regido, comunidade - como ambientes de desenvolvimento
curricular.

Lima (1993, p. 4) cita "Para Zabalza (1991) o meio, como ambiente sobre o
qual e através do qual se aprende, engloba um conjunto de dados de diversa
indole e natureza que interactuam entre si, criando um espago especifico no qual
os homens constroem a dindmica da sua existéncia". Considera ainda que o meio
engloba vérios espagos "o social que engloba (...) os mundos produtivo, das
estruturas de poder e da tradi¢do cultural; o territério onde se concretiza o social
através de estruturas sdcioculturais e geograficas com caracteristicas que lhe ddo
unidade; a comunidade com a sua cultura prdpria e o seu modo especifico de
desenvolver essa cultura”.

A relevancia do meio como componente curricular advém-lhe do seu potencial
mobilizador que se reflecte na eficdcia da aprendizagem e na implicac¢@o do aluno
na intervengdo da comunidade.

A relacdo Escola-Meio serd uma relagio dialéctica, ultrapassa o conhecimento

deste como drea de contelidos de estudo e de experiéncia, considerando-o como
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motor de actua¢do no desenvolvimento das pessoas e no funcionamento da
escola.

A escola ndo pode ficar isolada do meio porque o meio constitui, segundo
Salgado (1993, p. 3):

"- O contexto de desenvolvimento e socializagio dos alunos, o seu espago
privilegiado de formagZo;

- Um dos destinatirios dos efeitos da ac¢io da escola;

- O centro de recursos mais préximo da escola e o mais disponivel;

- A Comunidade onde a escola se integra, independentemente do tipo de
relagdes estabelecidas;

- Uma estratégia de desenvolvimento curricular; (...)".

Ambos os projectos de Educagdo Ambiental dos dois grupos em anilise
tiveram a preocupacio de utilizar o meio como recurso € como conteiido

curricular e integrar a escola no meio permitindo a socializa¢do dos alunos.

2.2.2.2. Promover a interdisciplinaridade

A natureza da interdisciplinaridade da Area-Escola vai ao encontro da
necessidade de articular os diferentes conhecimentos, combater a fragmentagio
do saber e exaltar a sua integra¢do através de projectos interdisciplinares.

A interdisciplinaridade implica a abordagem e o tratamento de um tema,
problema ou situagdo, numa perspectiva transversal. Enquanto aprofunda os
objectivos comuns as diferentes dreas disciplinares ou disciplinas, recorre aos
seus métodos e harmoniza-se com os seus contetidos.

Cros (1986, pp. 18-22) apresenta virias defini¢des de interdisciplinaridade,
centrando esta na "(...) propria disciplina, na sua estrutura ou no seu contetido" ou

centrando essa defini¢@o "(...) nos processos de aprendizagem".
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Centrada na prépria disciplina, na suna estrutura e contedido a
interdisciplinaridade representa uma tentativa de integracio horizontal do saber,
embora ela possa ser restritiva na medida em que cada disciplina impde e propde
limites a0 campo de actuagéo das outras.

Centrada nos processos de aprendizagem, ela deve permitir descobrir a
unidade através da pluralidade dos olhares disciplinares e deve ser tomada como
factor de sociabilidade do meio escolar.

Cada disciplina deve ser vista em coordenagio com as outras, articulando-as
transversalmente e aliando-as a métodos pedagégicos de trabalho de grupo, ou
individuais, pedagogia de projecto numa interdisciplinaridade centripeta, criando
situagdes de aprendizagem capazes de motivar os alunos indo de encontro aos
seus interesses.

Estas preocupagdes dominaram o quadro conceptual dos projectos dos dois
grupos tendo, como sera analisado no ponto 2 do capitulo V, sido conseguida
uma pritica interdisciplinar consentinea com os objectivos da Area-Escola e da
Educagdo Ambiental, i custa dos temas escolhidos e da metodologia do trabalho

de projecto.

2.2.2.3. Contribuir para a formacio pessoal ¢ social do aluno

Ao contribuir para a formagio social e pessoal do aluno a Area-Escola visa
desenvolver atitudes e competéncias que sdo fundamentais para a sua formacio
integral.

Assim, procura-se, segundo Monteiro e Queirds (1993) que essa formacio seja
atingida através de objectivos definidos a fim de desenvolver o poder de
comunicagdo e integracdo social, de sensibilizar os alunos para a preservacio dos

valores locais e nacionais, de estimular a iniciativa, a criatividade e espirito
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critico, no criar hdbitos de trabalho e no adquirir de uma postura favoravel as
mudangas sociais, econémicas e culturais do mundo contemporineo.

E urgente a mudanga de atitudes e o despertar da consciéncia critica dos
cidaddos e os jovens devem ser preparados para participarem na transformagdo da
sociedade.

Segundo Silva e Hespanha (1992, p. 89) "(...) parece comegar a tornar-se
indissocidvel da educagdo a inovagéo, a prospectiva, o respeito pela vida e cultura
enquanto processo de clarificacdo/assumpgdo de valores, ¢ de ambiente o
pretexto, a estratégia privilegiada que leva ao rompimento do circulo asfixiante
da cultura racionalizada, asséptica ¢ amoral do mundo técnico, onde o instinto
mais primdrio do homem, a agressividade, se vem desenvolvendo em exponencial
quase sem limites (...)".

Compete 2 Educacdo Ambiental preparar a resposta adequada a uma formagéo
global do homem que sirva de fundamento as exigéncias do futuro.

O seu sucesso advém-lhe da metodologia utilizada, a pedagogia de projecto,
que favorece a interdisciplinaridade, integra saberes, liga-os a realidade, leva os
alunos a sociabilizagio e a motivagdo dos trabalhos escolares, permite-lhes uma
aquisi¢do de saberes e de competéncias, prepara-os para a vida real, para o

mundo do trabalho.

3. A Educacio Ambiental como factor de mudanca de atitudes

3.1. Conceito de Educacio Ambiental

Vérias tém sido as definigdes propostas para a Educagdo Ambiental.

Defini¢Ges que pdem em jogo nio s6 as faculdades cognitivas como a aquisigdo
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de nogdes e de conhecimentos novos, mas também, as faculdades afectivas como
a adopgao de valores e comportamentos.

Uma das defini¢des propostas pela Unido Internacional para a Conservagio da
Natureza ¢ adoptada até & Conferéncia de Thilisi € considerada por Fernandes
(1983, p. 22) a mais adequada: "A EducagcZo Ambiental constitui um processo de
reconhecimento dos valores ¢ de clarificagdo dos conceitos gragas acs quais a
pessoa humana adquire as capacidades e os comportamentos que the permitam
abarcar e apreciar as relacdes de interdependéncia entre 0 homem, a sua cultura e
o seu meio biofisico".

Esta definigdo reforca o caricter holistico e integrador dos problemas
ambientais ¢ a importincia do processo educativo para a sua compreensdo e
resolugao.

O mesmo autor (1992) defende que a Educagdo Ambiental ndo é uma nova
educagdo mas uma filosofia diferente em busca de uma accdo racional que
garanta a existéncia de um futuro vidvel. Ela é capaz de interligar
harmoniosamente o ecossistema humano e todos os ecossistemas terrestres.

Benavente, (1992, p. 8) refere que "(...) a Educacao Ambiental é uma das
propostas que corresponde a necessidades de reencontro com o sentido social dos
conhecimentos ¢ dos saberes e com a necessidade de alargamento dos espagos de
aprendizagem e de intervengio".

Cavaco, (1992, p. 19) escreve que "os problemas ambientais tornaram-se numa
interrogacdo transversal que atravessa os campos da gestdo e da politica, da
cléncia e da cultura, da ética e do direito e que obriga a repensar as multiplas
formas de perda de liberdade ¢ de humanidade engendradas pela ordem actual do
mundo”, "(...) configuram-se como uma dimensio de consciéncia social a exigir a
redefini¢do contemporinea, antropoldgica, ecoldgica e politica das necessidades

da pessoa e da sua relagao com os elementos do mundo natural”.
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A Educagao Ambiental implica a valorizagdo das culturas locais e a expressio
propria das populagdes, baseia-se na partilha, na cooperagdo, na interdependéncia
¢ na procura dum desenvolvimento endégeno ¢ sustentado.

A seguranga ¢ o bem-estar das populagdes e mesmo a sobrevivéncia da vida do
nosso planeta dependem das mudancas efectuadas ao nivel do nosso
comportamento, de forma a assegurar que o desenvolvimento corresponda as
necessidades do presente sem comprometer a capacidade de resposta das
geragOes futuras.

A Educagdo Ambiental deve, na sua fase inicial, ensinar a pessoa a reagir as
realidades actuais a curto prazo e prepard-la face is mudangas que terd de
enfrentar ao longo da sua vida. Tal, serd conseguido através do ensino escolar e
ndo escolar, o que significa comunicagfio entre a escola e a escola da vida, passar
dos conhecimentos adquiridos para a integra¢do dos problemas da comunidade no
ensino e na pratica.

A escola deverd ajustar os sistemas educativos s realidades que mudam e
também saber adaptar este sistemna a previsdo dos problemas futuros.

Fernandes (1983, p. 23) considera que a Carta de Belgrado salienta as
finalidades e os objectivos da Educacdo Ambiental e encerra como que "uma
defini¢do".

"Formar uma populagio mundial consciente e preocupada com o ambiente ¢
com os problemas a ele ligados, uma populagio que tenha os conhecimentos, as
competéncias, o estado de espirito, as motiva¢des e o sentido de compromisso
que lhe permitam trabalhar individual e colectivamente na resolugdo das

dificuldades actuais, e impedir que elas se apresentem de novo".
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3.2. Objectivos da Educaciio Ambiental

Fernandes (1983, p. 23-24) considera que os objectivos da Educagfo relativa
ao ambiente incidem sobretudo:

- "A tomada de consciéncia” que consiste em ajudar a tomar consciéncia e a
sensibilizar os individuos e os grupos sociais para os problemas do ambiente;

- "Os conhecimentos” através dos quais se ajudam os individuos e os grupos
sociais a adquirir compreensao, responsabilidade e importincia do papel critico
referentes aos problemas do ambiente global;

- "A atitude" de interesse ¢ motivagdo dos individuos e dos grupos sociais
para participar activamente na protecgao e no melhoramento do ambiente;

- "As competéncias” a adquirir para a soluc¢io dos problemas ambientais;

- "A capacidade de avaliagdo” dos programas de educacdo sobre o ambiente
em funcido de factores ecoldgicos, politicos, sociais, econdmicos, estéticos e
educativos";

"A participagdo" dos individuos ou grupos sociais na resolugio dos
problemas.

As finalidades e os objectivos da Educacdao Ambiental t€m constituido a base
de experiéncias que procuram encontrar pistas para o futuro.

A educacgio relativa ao ambiente deve ter um cardcter multidisciplinar em que
se deverdo introduzir em cada matéria aspectos referentes ao ambiente e estudar
problemas concretos. Deve saltar os muros da escola e abrir-se & comunidade,
ndo sendo uma matéria a mais a juntar aos programas escolares ja existentes, mas
deve ser extensiva a qualquer nivel da totalidade dos alunos, tendo como ideia-
forca a solug@o dos problemas do ambiente e a participagio nas decisdes.

Fernandes (1983, pp. 70-76) ao citar Giordan afirma ser possivel apresentar
"Um quadro analitico de objectivos possiveis (...}" que leva o professor a

responder as necessidades dos alunos perante problemas concretos, "Um quadro
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sintético de objectivos desejdveis” em que o professor planifica o ano escolar
alterando os programas impostos e introduzindo conteidos de acordo com
matérias relacionadas com o ambiente.

Estes objectivos serdo construidos pouco a pouco dependendo das condigdes,
das situacOes e das avaliagOes periddicas.

A sua defini¢io comporta virias etapas que vio da:

- "Identificagdo das caracteristicas (...)" do que se vai estudar;

- "Estabelecimento de uma rede de objectivos (...)" de forma que resulte uma
trama que evidencie as interrelacées definindo-se a partir dela os objectivos
prioritdrios;

"Hierarquizagdo dos objectivos” onde os objectivos gerais passam a
operacionais a fim de orientar a ac¢o educativa;

- definir "(...) os niveis a atingir adaptados 2 idade dos alunos".

Dias (1993) afirma que sé fomentando a participagdo comunitiria de forma
consciente se podem atingir os objectivos da Educa¢io Ambiental devendo eles
aumentar os conhecimentos necessirios capazes de produzir uma consciéncia que
altere os comportamentos, pelo que a eficicia de um programa de Educacio
Ambiental estd em promover o conhecimento para desenvolver atitudes e

habilidades imprescindiveis a preservacio e melhoria da qualidade do ambiente.

3.3. Pratica ambiental e trabalho de projecto

3.3.1. Pratica ambiental

Em Educac¢do Ambiental partir-se-a sempre de uma situagdo vivida localmente
para uma situagdo global, através de uma andlise critica na forma de solugGes

alternativas, numa abertura do comportamento pessoal & escola e a sociedade.
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O curriculo ambiental poderd ser 0 somatério de todas as experiéncias dos
alunos sob a orientacao activa do professor. Os objectivos t2m de ser claramente
definidos de acordo com os contetidos disciplinares, a metodologia e a avaliagio.
Devem respeitar a relagio métodos/contetidos propostos e objectivos/finalidades
a alcancar.

A formagdo ambiental dos cidaddos através de uma educagdo formal implica
que os conhecimentos, as competéncias cognitivas e as atitudes sejam adquiridas
na sala de aula e nas vivéncias comuns, para serem aplicadas na tomada de
decisdes dos alunos.

Educagio Ambiental implica estabilidade da equipa de trabalho, o que nem
sempre acontece porque o pessoal docente € flutuante e ndo se insere no quadro
social do meio. Ensina a pessoa a reagir as realidades e prepara-as para a
mudanga através de uma pedagogia de projecto. Esta pedagogia leva o professor,
através da correlacdo de saberes pontuais, de objectivos parcelares atingidos, a
fazer o aluno descobrir por si o objectivo global. O saber resulta, assim, da
interrelacdo entre o saber aprendido e a vida vivida.

Quais sdo o saber e a pratica dteis a um aluno para controlar o ambiente
natural e social que faz parte do sen quotidiano?

Nao se pode ensinar tudo, mas em func¢io de problemas prioritirios. A
Educagio Ambiental em consequéncia do nimero de objectivos a alcangar e do
seu entrelacamento € progressiva, adequada a idade do alunos, a4 experiéncia
vivida e as suas motivagdes. Deve também procurar desenvolver-se uma atitude
resultante de uma formacio dirigida a inteligéncia, a sensibilidade ¢ a vontade.

Fernandes (1983, p. 38) citando Giordan afirma que a Educagio Ambiental
'projecta-se para o futuro (prospectividade), alcanga todas as idades
(generalidade), atinge todos os estratos sociais (unanimidade), recupera a anterior

vinculagdo entre o homo-faber e o homo-sapiens (integralidade), ajuda a elevar o
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nivel de vida e da qualidade de vida nas comunidades locais mediante a
autogestéo colectiva (actividade) e procura tornar vidveis os mais altos valores
sociais que inspiram a cultura do grupo humano ( normatividade ) e (...) tende a
eliminar, (...), os limites que separam os aspectos formais e n&o formais do acto
educativo”.

Os objectivos, as metas da Educagio Ambiental e os enfoques de ensino
formam um todo, como se pode observar no quadro 12, cujo final é um
compromisso de ac¢@o orientado para comportamentos adequados na procura da
melhoria da qualidade de vida.

Quadro 12 - Objectivos, metas e enfoques de ensino em Educagio Ambiental
como um todo, adaptado de Dias (1993, p. 132)

Objectivos da Educ. Amb.

N
7
Conhecimentos
Habilidades
Atitudes Método
Holistico
N
Niveis de . _ Aplicagio
= Compromisso de acgao
compreensio
= Infusdo
Compreensio
Consciéncia . Enfoque
interdisciplinar

crescente

A tomada de consciéncia dos problemas ambientais gera atitudes capazes de
afectar comportamentos, que com base nos conhecimentos obtidos por infusdo
levam a compreender e a assumir uma responsabilidade e um sentido critico em
relagdo aos problemas ambientais reforgando o seu cardcter integrador, sistémico

¢ interdisciplinar.
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No caso concreto da implementagio dos dois projectos de Educagiio
Ambiental, a formagdo ambiental dos alunos foi adquirida na sala de aula e nas
vivéncias do quotidiano, o que lhes deu conhecimentos cognitivos e desenvolveu
atitudes que lhes permitiu participar na tomada de decisbes. A pedagogia da
metodologia de projecto permitiu, em ambos 0s casos, que os alunos fossem de
encontro aos objectivos gerais definidos em cada projecto com a ajuda dos
professores envolvidos. Tomaram consciéncia dos problemas ambientais locais, o

que os levou a assumir criticamente a realidade numa perspectiva interdisciplinar.

3.3.1.1. Estratégias educativas

Estabelecida a rede de objectivos que estratégias educativas deverao ser usadas
para satisfazer esses objectivos?

Abertas, activas, tendo em conta os mecanismos da aprendizagem e os
obstaculos que surjam no decorrer do trabalho.

As estratégias pedagdgicas deverdo fazer intervir, citando Fernandes (1983,
pp. 62-71):

"- fases de investigacdo (...)", alunos em grupos auténomos pdem o problema,
identificam-no, procuram informagoes para o tratamento do problema e procuram
solucdes e planos de acgio;

" fases de estruturagio (...)", onde se confrontam as suas informagoes, as suas
solugdes e planos para chegar a uma andlise mais profunda ou 2 avalia¢ao dos
resultados da sua ac¢io.

As estratégias de ensino para a prdtica da Educagio Ambiental podem ir desde
trabalhos de campo, inquéritos, jogos, simulagdes, expressdo corporal, trabalhos
de grupo, debates, brainstorming, solugdo de problemas...

De acordo com Fernandes (1983) para que a experiéncia educativa seja um

sucesso € preciso, fundamentalmente, ter em conta a capacidade de aprendizagem
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e de compreensdo dos alunos; os meios didicticos de que dispde, desde o
material, hordrios, coordenagio com o trabalho dos outros professores,
possibilidade de saltar os muros da escola; a oposi¢io familiar muitas vezes
presente; a incompreensdo dos responsaveis da escola; a formagio do professor e
a sua capacidade de resistir e de ultrapassar as dificuldades.

E necessirio melhorar o nivel cultural dos alunos ministrando-lhes um saber
que va de encontro as suas necessidades presentes e futuras.

Dias (1993) é da opinido de que a forma pedagégica de operacionalizar os
programas 50 € possivel através de uma pedagogia que defenda os interesses e as
liberdades individuais na sociedade, através de uma tendéncia pedagégica aberta,
critica e inovadora.

As actividades de Educagio Ambiental devem permitir aos alunos
oportunidades de desenvolver uma sensibilizacdo dos problemas ambientais e
procurar formas alternativas de solugdes. A aprendizagem serd mais significativa
se as actividades forem adoptadas as situagdes da vida real, pois quando lidamos
com experiéncias directas ela é mais eficaz.

A aplicacdo de um modelo multidisciplinar em Educacio Ambiental tem
vantagens e desvantagens. Se, por um lado, exige competéncia do professor,
coordenagdo de curriculos, por outro lado, deve ser adequado a todos os niveis
etdrios, visar os conteridos, os comportamentos e as atitudes, ser dirigido 4 vida
real e revelar capacidades para promover estudos aprofundados de temas
ambientais.

O trabalho de uma escola sobre o terreno, na opinido de Wheeler (1981) deve
ser concebido segundo o principio dos anéis concéntricos. A observacio e
investigacdo directas comegam na sala de aula, parte-se de um ambiente préximo,
alarga-se esse ambiente, pouco a pouco, até abarcar a comunidade local. Para

justificar este pensamento defende que a Educagdo Ambiental deve partir de
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problemas reais do préprio local, a pritica da educa¢do ganha se o aluno se
ocupar com o que conhece, as técnicas de actuagdo sobre o terreno podem ser
adquiridas na vizinhanga imediata da escola.

Ambos os grupos em analise, apés a definicio dos objectivos gerais
prioritdrios para levarem a prética a implementa¢do dos seus projectos, utilizaram
estratégias educativas abertas, activas e interdisciplinares que respeitaram a
capacidade de aprendizagem dos alunos, os materiais didé4cticos disponiveis, bem
como os horérios dos alunos e professores. Elas foram desde trabalhos de campo
a visitas de estudo, a trabalhos de grupo e a entrevistas informais. O Grupo A
utilizou ainda o método de solucdo de problemas e o Grupo B dramatizacGes,
expressdo plastica e dangas ritmicas.

O trabalho desenvolveu-se segundo o principio dos anéis concéntricos,
comegando na esfera ambiental mais préxima, a sala de aula e alargando-se

depois a vizinhanga imediata da escola e 3 comunidade local.

3.3.1.2. O papel do professor

Cabe aos professores organizar e guiar a experiéncia, mas os problemas ¢ as
respostas devem ser descobertas pelo aluno. O professor ndo estd passivo,
intervém & priori no ¢ com o trabalho dos alunos, em fungdo das suas motivagdes,
do seu quadro de referéncia ou do seu modo de raciocinar. Favorece a visdo de
conjunto, propde novas fontes de informaggo, outras formas de pensar alargando
a focagem dos problemas. Tem sempre em ateng@o os recursos disponiveis bem
como 0s objectivos a atingir a longo prazo. Deve ter uma visdo abrangente do
conhecimento ndo descurando contudo a sua disciplina e a sua prépria
metodologia.

Segundo Lima (1993, p. 3) ndo se tem desenvolvido uma "(...) mentalidade

curricular" nos professores que os leve a assumirem-se "(...) nio como
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professores duma disciplina, ciosos do seu "territério"(...)", mas como elementos
de equipas que elaborem, realizem e avaliem projectos curriculares que véo de
encontro as necessidades da comunidade educativa e contribuam para a
consecucao dos objectivos que essa comunidade ajuda a definir.

Em Educagio Ambiental a pedagogia por objectivos faz com que o professor,
através de saberes pontuais, leve o aluno a descobrir por si o objectivo global que
sera sempre o resultado da interrelagéo entre o saber apreendido e a vida vivida.
Deverd, para isso, definir um quadro de objectivos a longo prazo.

Através da pedagogia por objectivos é mais ficil avaliar o nivel de
conhecimentos atingidos pelo aluno, mas também permite ao aluno saber o que
ele ji adquiriu de conhecimento. Estes objectivos ndo sdo atingidos
simultineamente, mas pouco a pouco, dependendo das condigdes em que decorre
o processo de aprendizagem e das caracteristicas do préprio grupo.

Os programas escolares visam sobretudo a aprendizagem de conhecimento,
explicitados de forma precisa e avaliados por pontos e exames deixam para o rol
das intengdes a criagio de atitudes individuais e os objectivos metodolégicos.

Benavente (1993, p. 97) sublinha que a Educagdo Ambiental conduz a uma
transformagdo nas prdticas de ensino-aprendizagem. "O quotidiano dos
professores que, nas escolas, estdo envolvidos em projectos, caracteriza-se pelo
facto de serem protagonistas criticos, intervenientes e instituintes, segundo
logicas de actuagdo especificas”. Este processo dinimico de construgio do
sentido  profissional ~ denomina-se  profissionalizagio e ela implica
responsabilidade ética, pedagégica e cientifica que confere aos professores a
necessidade de intervir na adop¢do de novas formas de actuagdo na vida da
escola.

Na vida profissional dos professores hd momentos significativos, de duragdo

variavel que marcam as suas prdticas no sentido de uma transformacio, de um
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aperfeicoamento ou até de uma ruptura. Sdo situacdes que tém a ver como o0s
professores se relacionam com os outros, com o seu prestigio dentro e fora da
escola, com a imagem que projectam para os alunos e para os colegas, com
fun¢des que desempenham e com o lugar que ocupam na hierarquia da escola.

A escola € atravessada por contradigdes que afectam a sua actividade. Por um
lado, pretende alcancar objectivos de maior centragdio nos alunos, na sua
aprendizagem e na sua formagio, por outro lado, os professores confrontam-se
com constrangimentos que os bloqueiam e dividem: funcionamento da escola por
turnos, aulas de cinquenta minutos, carga hordria pesada, elevado nimero de
alunos por turma, tempo destinado a reunies de conselho pedag6gico, de turma ¢
de grupo extensas e por vezes pouco proficuas.

Os professores desenham estratégias de acgfio diversificadas, aproveitam as
oportunidades que percepcionam recorrendo s margens de liberdade que a
profissdo lhes oferece. A capacidade de construir algo a partir dessas margens de
liberdade pressupde recursos, aquilo que o professor tem e sabe, mas exige
também qgue ele seja capaz de os mobilizar para a accéo.

Para isso, deve desenvolver, na perspectiva de Benavente (1993, p.101) "(...)
novas priticas escolares e pedagdgicas, praticas diversificadas, valorizadoras dos
saberes de cada um, (...), préticas de comunica¢io, praticas de abertura a metos, a
suportes, a linguagens (...), prdticas de trabalho de equipa, priticas de pertinéncia,
de participagdo, de actividade fisica e intelectual, préticas de criagio ¢ de
expressao, priticas de experimentagio e rigor (...)".

E preciso mudar, mas mudar o qué?

Mudar na sala de aula ?

Mudar a relag@o entre professores/alunos, conteddos, materiais pedagdgicos?

A sala de aula € o espago onde professores/alunos passam a maior parte do

tempo e no dizer de Benavente (1993, p. 103) "(...) local de encontro de vdrias
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realidades em estddios diferentes de desenvolvimento, em fases diversas de
(trans)formagdo". E local de trabalho, local de transmissio de conhecimentos,
espago de partilha de saberes e de experiéncias, de coordenagio de recursos, de
avaliagdo do trabalho. Os recursos, por vezes, é preciso procuri-los noutros
espagos, recursos materiais, bibliograficos e humanos, privilegiar outros espagos
escolares e extra-escolares, transformar esses espacos em espagos de
aprendizagem operacionais.

A forma como os contetidos programaticos sio ministrados é através de uma
pedagogia activa, mobilizadora das vontades e saberes dos professores, alunos e
outros intervenientes no processo. Segue-se uma logica que segundo Novak (s/d)
parte de conceitos mais gerais para conceitos mais especificos, aplicando depois
os conhecimentos adquiridos a situacdes reais do quotidiano, da comunidade e do
pais. De forma dialogante os alunos sio conduzidos em direccio a uma
autonomia face ao saber fazer, na medida em que articulam os conhecimentos e
desenvolvem o seu préprio saber ser.

Na escola, a interacgdo gerada no desenvolvimento de metodologias activas,
proporcionadas por experiéncias de cardcter inovador, levanta questdes e
problemas imprevistos a que o professor procura dar resposta. Cria igualmente
situagbes que conduzem a tomadas de decisdo que levam a repensar situagdes e
processos.

O professor modifica, diversifica estratégias e processos, coloca -se na posigio
de observador atento, de coordenador ¢ de facilitador de um processo de ensino-
aprendizagem. Aperfeicoa-se, torna-se criativo, desbloqueia as causas de
resisténcia em relagdo a inovagio.

A escola privilegia o conhecimento cognitivo esquecendo as relagdes de
natureza social. O professor procura apoios humanos, cientificos, econémicos,

pedagégicos realizando o seu préprio processo de formagao.
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A Area-Escola ¢ a Educacio Ambiental permitem-lhe a mudanca de
estratégias. Confrontam, partilham, diversificam saberes e experiéncias numa
andlise e reflexdo critica sobre o (rabalno. Torna-se mobilizador de
conhecimentos e facilitador de novas aprendizagens. Produz e faz parte de um
trabalho que implica a transformagio continua das suas priticas. Constréi algo de
novo, procura equilibrios, gere conflitos, cria rupturas, pratica a formacdo
continua porque gera autoformagio e formacao permanente.

O papel dos professores que aderiram, quer ao projecto do Grupo A, com o
tema "Polui¢do”, quer ao projecto do Grupo B, com o tema "O ciclo do péo”, foi
um papel activo, interveniente e motivador, que os levou a organizar ¢ a conduzir
o0 trabalho de forma a que os alunos descobrissem as respostas aos problemas que
se lhes colocavam.

A concretizagdo deste processo confrontou os professores com alguns
constrangimentos, que, em ambos os casos, ndo parecem ter sido significativos e
sempre debelados pelo didlogo. No entanto, no caso do Grupo B serd ainda
necessdrio mudar as relagcdes na sala de aula entre professores e alunos. Os
momentos de entusiasmo verificados ao longo do trabalho foram assinalados por
todos os professores envolvidos e traduziram a mudanga verificada pela aplicagio

de novas praticas pedagdgicas.

3.3.2. Trabalho de projecto

Como base do processo de ensino-aprendizagem utilizar-se-d na pratica uma
pedagogia de projecto, pedagogia por descoberta que leva a uma redefinicio das
relacdes sociais no espago das priticas pedagogicas.

Segundo Leite, Malpique e Santos (1989, p. 57) "A metodologia de projecto

situa-se no campo das investigagdes qualitativas (...), dentro do paradigma que,
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criticando a objectividade positivista e o reducionismo quantificador, procura
aprender a especificidade do objecto de estudo".

O trabalho de projecto € uma metodologia investigativa centrada na resolugio
de problemas que deverdo ser pertinentes, ser objecto de novas aprendizagens e
terem ligag@o & sociedade na qual os alunos vivem. Devem ser realizdveis com o
tempo, as pessoas e 0s recursos disponiveis ou acessiveis. F uma aprendizagem-
ac¢do na qual o processo pode ser tanto ou mais importante do que o produto.

Método de trabalho que requer a participagdo de cada membro do grupo,
segundo as suas capacidades, com o objectivo de realizar um trabalho conjunto,
decidido, planificado e organizado de forma consensual.

Comecga por ser o projecto de um professor ou de uma equipa e decorre de uma
intengdo de desenvolvimento da autonomia e da capacidade de intervengdo dos
alunos. A ideia serd bem sucedida desde que os alunos se apropriem da ideia e
construam o0s seus proprios projectos.

No dizer de Leite, Malpique e Santos (1989, pp. 75-77) o Trabalho de Projecto
passa por vdrias etapas que vio desde:

1. "Identifica¢ao/Formulagdo de problemas": em que o problema escolhido ¢é
descrito pormenorizadamente, estudado o seu enquadramento fazendo-se uma
primeira reflexdo sobre o campo dos problemas. Revelam-se os problemas
parcelares envolvidos que levam a clarificagdo do problema envolvente. O grupo
divide-se em pequenos grupos, que ndo perdendo a visdo globalizante, criam uma
dindmica propria. Esbocam uma planificagio dos recursos e das limitagdes,
escolhem os métodos e as técnicas, marcam momentos de acgdo prética e
reflexdo tedrica. O animador do grupo distribui fungdes e papéis a cada um dos
elementos do respectivo grupo e marca os momentos de encontro dos intergrupos.

Este trabalho, desde as primeiras fases de identificacdo dos temas e subtemas,

vai implicar uma descentralizagdo das tomadas de decisdo. Por um lado, ao longo
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do trabalho, o grupc vai decompor-se em pequenas unidades com poder de
decisdo e de execugdo, por outro lado, esta organizagio do trabalho implica uma
relagdo de complementaridade entre os grupos de trabalho ¢ entre os elementos
de cada grupo. Nao podem todos fazer a mesma coisa e cada um deve trazer
contributos para a solucdo do problema comum. Hi tempo e lugar para cada
elemento do grupo assumir diferentes papéis, de acordo com as tarefas que lhe
sdo distribuidas e que lhe conferem um certo poder enquanto executa essas
mesmas tarefas.

Esse poder € visivel nos que se evidenciaram na concep¢do do projecto e na
defini¢do dos subtemas; nos mais capazes de contribuir para a sua realiza¢do; no
delegado pelos professores nos grupos de trabalho; nos que melhor conseguem
gerir tensdes e conflitos; nos que t&ém competéncias técnicas, cientificas,
literarias, comunicativas; nos que tém habilidades manuais; no poder que
exercem nos meios onde se vao recolher informacgdes.

A responsabilidade aumenta na medida em que hd uma divis@o de tarefas e um
produto a apresentar ao grupo - turma, escola, comunidade. Cada elemento &
indispensdvel e tem o poder que lhe é dado por esta responsabilidade social:
contribuir mais para a realizacio do projecto ou sabotd-lo com a sua inactividade.

Experiéncias destas reforcam a autonomia, o sentimento de poder e a
afirmacdo da identidade prépria e de grupo.

A nivel das institui¢Ges educativas podem verificar-se conflitos entre os grupos
que nascem, falhas na conducgdo do processo ou na deficiente circulagdo de
informacdo, na afirmagfo de um grupo ou de fendmenos reactivos normais por
parte de outros grupos.

2. "Pesquisa/Producdo™: ¢é caracterizada pelo trabalho de campo em que o

grupo recolhe dados no contacto§ quer com a realidade envolvente quer no
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contexto social, politico, cultural e institucional e em que regista as fases do
trabalho.

As virias accOes interligadas constam do relatério final e o produto surge pela
conscientizagao do problema, pelas questdes suscitadas, pelas aprendizagens e
mudanca de atitudes, pelas propostas alternativas, pela resposta ao problema. A
producdo € o resultado de todo um processo e as avaliagdes previstas durante e o
final do percurso serdo momentos importantes de retroacgao.

3. "Apresentagido/Globalizagdo/Avaliagao Final": a apresentacdo do produto
pode tomar formas diversificadas, como dramatizagGes, cartazes, diaporamas,
textos descritivos, gravacdes...

A avaliagio € globalizante e vai desenvolver a conscientizagdo de novas
questdes surgidas, de novos problemas mostrando, assim, que o processo €
aberto, crescente e imparavel.

"O Trabalho de Projecto € centrado no estudo de problemas no seu contexto
social”, sendo os problemas de vida ou de ac¢iio os que melhor se adequam e
podem surgir ao nivel de uma zona geogrifica, de uma instituicdo ou de uma
situagdio do quotidiano. E centrado na "(...) resolugio de problemas (...)" que
devem ser importantes e reais, permitir aprendizagens novas e tém de ser
estudados/resolvidos tendo em conta as condigdes da sociedade em que os alunos
vivem, o que "(...) introduz uma dinimica integradora ¢ de sintese entre a teoria e
a prdtica". N#o existe separa¢io entre o saber e o saber fazer. A prdtica humaniza
e socializa o saber em que a teoria ajuda a ultrapassar o empirismo.

A metodologia estd relacionada com uma visdo interdisciplinar e
transdisciplinar do saber, mesmo no caso em que hd um $6 professor ele exigird
uma visdo global, dindmica e interdisciplinar na interpretacdo da realidade. A
necessidade de um plano de ac¢do tem como objectivo uma antevisio, um

momento de reflexio em grupo, mas este plano estard sempre sujeito a

77



reajustamentos de conteidos, de metodologias, de calenddrios, serd flexivel e

aberto.

Os objectivos surgirdo no desenrolar do projecto conforme as prioridades que
o grupo ird definindo.

No trabalho em grupo abrem-se perspectivas e confrontam-se ideias, havendo
um enriquecimento cognitivo. E, contudo, preciso estabelecer uma dinimica
interactiva interna resultante de momentos de reflexdo. Embora o grande
objectivo seja a constru¢do/produgdo de saberes pelo grupo este terd que se
assumir como entidade e reflectir sobre si préprio.

Segundo as mesmas autoras (1989, p. 80) "O Trabalho de Projecto faz apelo
mais ao pensamento divergente do que ao pensamento convergente". Aquele é
pluridimensional, adaptivel, diversifica as perspectivas e os processos. A "(...)
autonomia (...)" estd subjacente ao processo de aprendizagem, numa construgdo
pessoal e em grupo do saber.

As avaliagdes questionam o trabalho desenvolvido e poderdo tomar a forma de
verbalizacdo em grupo e ou individualizada, andénima oun personalizada,
espontinea ou segundo modelos previamente elaborados.

Ao trabalho de projecto estd inerente uma nova forma de aprender, em que a
pritica cria vontade de agir, de reflectir, uma aprendizagem constante com ©
novo saber. Uma aprendizagem que envolve aventura, porque parte a descoberta
e se arrisca em situacOes dificeis de gerir, em incertezas, na revisdo e procura de
novos valores.

Cria-se uma nova relagdo entre a prética e a teoria, entre os saberes escolares e
os saberes sociais. Nesta perspectiva, o aluno contréi o seu proprio saber, tem um
papel activo, projecta-se para o futuro, torna-se mais exigente em relacio a si, aos

outros ¢ a realidade envolvente, torna-se mais capaz de intervir socialmente.
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Leite, Malpique e Santos (1989, p. 81) afirmam ainda que o trabalho de
projecto poderd ser um contributo para a mudanga, provocando o confronto de
ideias e de préticas que leva a escola a mudar "(...) quando deixa de funcionar em
termos de conteddos parcelados para perspectivar as suas acgdes em termos de
projectos de desenvolvimento”. E uma experiéncia que surge em certos espagos,
tempos e contextos como alternativa a rotina pedagdgica, 2 incomunicabilidade
entre professor e aluno, entre a escola e a realidade envolvente. E um importante
contributo para uma escola activa inserida na realidade e aberta & inovacéo.

E o poder do professor na turma? Assume formas diversificadas que vio desde
a iniciativa a gestdo de um processo complexo que termina num produto com
consisténcia cognitiva e social.

Ele devera ndo s6 garantir o produto da actividade dos alunos, a aquisi¢do de
conhecimentos e a solu¢do de um problema, mas deverd garantir, igualmente, o
desenrolar do processo de produgio dos conhecimentos e das solugBes dos
problemas.

Durante o desenvolvimento do trabalho de projecto o professor vai também
assumir papéis diversificados. Ele serd lider de grupo, de turma, coordenador,
tutor, recurso, facilitador de contactos, encenador..., proporcionando o©
alargamento da sua capacidade de atengdo sobre o real fisico, social e relacional
assim como sobre o desenvolvimento intelectual e sécio-afectivo dos alunos.

O trabalho de projecto como metodologia usada pelos dois projectos de
Educagdo Ambiental em estudo, permitiu aos alunos e professores envolvidos
praticar competéncias sociais como a comunicac¢ao, trabalho de grupo, gestao de
conflitos, tomada de decisdes e avaliagio dos processos; permitiu aprender
fazendo ao ligar a teoria a pritica de forma integrada e ao praticar a
interdisciplinaridade; permitiu realizar aprendizagens ¢ desenvolver capacidades

de alunos ¢ de professores; permitiu ao aluno dar lugar a construgdo pessoal do
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saber de uma forma interactiva, dindmica, dando-lhe antonomia e
responsabilidade; permitiu estimular atitudes investigativas como observar,
reflectir, criar hdbitos de trabalho, planificar, gerir o tempo e os imprevistos,
aprender a ser mais soliddrio, a ter opinies, a ser mais imaginativo, a criticar, a
estar mais atento ao quadro que o rodeia; permitiu alargar o espago escolar e criar
novos horizontes; permitiu dar ao professor um estatuto diferente no seu papel
educativo exigindo-lhe uma visdo sistémica do conhecimento, uma visdo mais
flexivel nas suas relacGes entre o saber ¢ o poder; permitiu aos intervenientes
aprender a resolver problemas partindo das situagdes e dos recursos existentes.

O trabalho de projecto, dadas as suas caracteristicas, €, na minha perspectiva,
uma metodologia pouco utilizada pelos professores. Cada professor fecha-se na
sua disciplina, utiliza a sua prépria metodologia continuando a privilegiar a teoria
e o trabalho individual. E urgente que os professores mudem no terreno e que vio
de encontro aos ideais preconizados pela nova forma de ensinar, mais aberta a
realidade da vida.

A resposta aos problemas estudados sobre "Poluigdo” ¢ "O ciclo do p&o”
levantou novas questdes, novas problemdticas, que ao seguirem um movimento

em espiral acompanhariio o movimento simbdlico e real da vida.

4. Sumario

Educar para o desenvolvimento é tentar conseguir que a escola ndo fique
isolada da realidade envolvente, é ndo ignorar as profundas alteragGes causadas
pelo desenvolvimento tecnolégico e econémico do mundo em que vivemos. A
escola deverd ser capaz de desenvolver novas atitudes, novos valores,
conhecimentos, competéncias, activar o espirito critico e criativo, no sentido de

criar um processo de evolugdo que permita a adaptacdo a situagbes reais e
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concretas. Esta atitude impord a inovacdo de contetidos programiticos e de
métodos pedagégico-diddcticos. O seu sucesso estard na abertura ao meio e na
integragdo dos valores da comunidade local. Nesta articulagdo escola-meio é
importante o papel de todos os agentes educativos, professores, pais, autarquias,
entidades sociais, culturais e econdmicas, que tendo em conta ¢ sempre a
formagdo dos alunos, deverao elaborar um Projecto Educativo de Escola. Este
Projecto Educativo de Escola deverd expressar a identidade da comunidade
educativa de uma forma aberta, flexivel e participada e ao criar uma relagéo forte
entre todos os intervenientes deverd ajudar a promover a imagem da escola.

Através da Area-Escola pretender-se-4 desenvolver a relacio escola-meio,
promover a interdisciplinaridade e contribuir para a formacio pessoal e social do
aluno. Area interdisciplinar, integradora de saberes, facilitard a aprendizagem
sobre e através do meio, articulard os diferentes conhecimentos, combaterd a
fragmentacdo do saber e permitirA a implementacio de projectos
interdisciplinares desenvolvendo atitudes e competéncias indispensdveis a
formagdo integral dos alunos.

A mudanca de atitudes e o despertar da consciéncia critica dos jovens podera
ser possivel através da Educacdo Ambiental, cujas definicdes confrontam as
faculdades cognitivas e afectivas, a aquisicio de novos conhecimentos e a
adop¢do de novos valores e comportamentos. Ao partir de problemas vividos
localmente, a Educagdo Ambiental procurard através de uma analise critica
descobrir solucdes alternativas para a sua resolucdo. Com a ajuda de estratégias
educativas abertas e activas deverd permitir aos alunos oportunidades de
desenvolver uma sensibilizagio para os problemas ambientais da realidade local.
Para tal, ¢ importante o papel do professor, que através de uma pedagogia por
objectivos, o trabalho de projecto, conseguird organizar e guiar as experiéncias

deixando aos alunos a alegria da descoberta.
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CAPITULO IV

METODOLOGIA

1. Introducao

A fim de tornar exequivel o estudo que se pretendeu levar a efeito foi
necessdria a escolha de uma metodologia que, de forma o mais rigorosa possivel,
permitisse analisar e interpretar os dados. Pretendeu-se evidenciar as relacdes
existentes entre os dados obtidos e as questdes formuladas, a fim de dar um
significado mais amplo as respostas e esclarecer esse mesmo significado. Assim,
partiu-se da escolha intencional de dois projectos de Educagio Ambiental a
implementar na Area-Escola e optou-se pela metodologia de um multiestudo de
caso de tipo observacional.

Um estudo de caso pode ndo ser representativo de uma populagédo
determinada, logo o seu interesse ndo € o da generalizagdo mas o da investigacio
sistemética de uma situagéo especifica. No dizer de Ludke e André (1986, p. 17)
"Quando queremos estudar algo singular, que tenha um valor em si mesmo,
devemos escolher um estudo de caso". Um estudo de caso € o estudo detalhado
de uma situa¢do bem delimitada e com contornos bem definidos, em que cada
caso, embora semelhante a outros, tem sempre um cardcter distinto, proprio,
constituindo uma unidade dentro de um sistema e o interesse do estudo reside,
precisamente, naquilo que tem de particular.

De acordo com Yin (1986, p. 23) "O estudo de caso é uma investigagio
empirica que:

. Investiga fenémenos contemporineos dentro do contexto da vida real; quando

. as frontetras entre os fenémenos e o contexto ndo sio claramente evidentes; e

em que
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. miltiplas fontes de informac#o de provas sio usadas",

A fim de reconhecer aspectos comuns o estudo foi feito em dois contextos
diferentes, o que permitiu um aumento do conhecimento em relagdo ao que se
pretendeu estudar. Foi por isso utilizado um multiestudo de caso, com a
finalidade de generalizar alguns aspectos e de comparar sitnagdes que
evidenciaram alguns contrastes.

Os grupos em andlise eram dois e pertenciam a escolas diferentes. O Grupo A
era formado pela turma J do 5° ano do Segundo Ciclo do Ensino Basico da Escola
Preparatéria Augusto Moreno, com 26 elementos e o Grupo B era formado pelo
3° ano do Primeiro Ciclo do Ensino Bisico da Escola Nimero Sete do Alto das
Cantarias, com 19 elementos.

Ao focalizar a atengdo sobre estes dois grupos pretendeu-se fazer uma andlise
detalhada no periodo de tempo de um ano lectivo. Assim, segundo Merriam
(1988) através desta metodologia conseguiu-se o estudo particular, descritivo,
heuristico e indutivo dos diferentes processos interactivos que actuaram nos dois
grupos.

Os grupos e as escolas as quais esses grupos pertenciam foram caracterizados
nos pontos 1 e 2 do capitulo II.

Esta metodologia possibilitou estudar a unidade de anilise como processo
utilizado para implementar os dois projectos de Educagio Ambiental na Area-
Escola pelos grupos A e B e permitiu, através dos instrumentos de recolha de
dados, reunir elementos que levaram a concretizagdo dos objectivos deste estudo,
definidos no ponto 5 do capitulo I e responder as questdes formuladas no ponto 4

do mesmo capitulo.

83



2. Unidade de analise

A unidade de anilise foi, nos dois casos distintos, 0 processo utilizado para
implementar os dois projectos de Educagdo Ambiental na Area-Escola, usando
como estratégia a metodologia do trabalho de projecto, sendo feita uma
investigacdo exploratéria e descritiva sobre a influéncia dos dois projectos. A
unidade de andlise permitiu comparar situagdes, produzir algumas inferéncias e
aumentar o conhecimento em relacdo ao que se pretendeu estudar.

A viabilidade do estudo implicou um envolvimento na experiéncia com oS
professores que a coordenaram e com os quais foram estabelecidos virios
contactos ao longo do desenvolvimento do projecto.

Em conjunto, foram planificadas algumas actividades e discutidos alguns
pontos de vista quanto & metodologia e estratégias a utilizar, quanto a forma de
recolha e tratamento da informagdo, quanto aos procedimentos mais adequados
de participacio das vrias disciplinas nos dois projectos. Tal foi possivel, dado o
bom relacionamento com os intervenientes mais activos nas actividades dos
projectos, o que contribuiu para um melhor conhecimento e compreensdo da
realidade escolar.

A fim de tornar possivel este multiestudo de caso a unidade de andlise constou
de virias etapas, em que foi preciso:

1. Seleccionar e definir o problema e escolher as escolas onde o estudo ia ser
realizado.

As escolas seleccionadas, intencionalmente, foram a Escola Preparatdria
Augusto Moreno e a Escola Nimero Sete do Alto das Cantarias, por duas razoes:

- Uma razdo, teve a ver com a frequéncia, por parte das impulsionadoras do
projecto, de uma ac¢do de formagdo continua de professores em Educacdo

Ambiental, realizada em Outubro de 1993 na Escola Secundaria Emidio Garcia
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de Braganca, promovida no dmbito do programa Foco, com o apoio do Fundo
Social Europeu e destinada a professores de todos os ramos de ensino;

- A outra razdo, prendeu-se com a actualidade dos temas, com a ligacao directa
aos problemas didrios vividos pelos alunos ¢ com as dificuldades sentidas para a
sua resolucgio.

2. Estabelecer contactos para a recolha de dados.

Tendo consciéncia de que a Area-Escola caberia desempenhar um papel
fundamental na formacgdo integral do aluno, na defesa de projectos
multidisciplinares e na abertura da escola a comunidade, estabeleceram-se
contactos com 6rgdos considerados importantes para que tal fosse vidvel. Estes
6rgdos foram as escolas onde foram implementados os projectos, Escola
Preparat6ria Augusto Moreno e Escola Nimero Sete do Alto das Cantarias, a
Sec¢do Cultural da Autarquia Local e a Secgio de Educagio Ambiental do
Parque Natural de Montesinho.

Em todas as circunstincias foi prestado o apoio considerado indispensdvel para
a obtengdo de dados que pudessem concretizar a investigagdo em causa.

Salienta-se, no entanto, o contacto privilegiado com a Directora de Turma da
Escola Preparatdria Augusto Moreno, ndo sé pelas fungdes inerentes ao cargo
que desempenhava, mas também porque foi uma dinamizadora activa no
desenrolar de todo o processo. Professora da disciplina de Educacdo Visual e
Tecnolégica, funcionou em sistema de par pedagdgico com outra docente ¢ tinha
a seu cargo dois estagidrios da variante de Educacdo Visual e Tecnoldgica da
Escola Superior de Educagio de Braganga. Esta equipa, constituiu sé por si, um
polo de actuagio, dinamizag¢do e motivagdo do projecto.

Apesar de alguns professores da turma se mostrarem por vezes pouco
soliddrios, indisponiveis ou com uma actuagio pontual e esporidica, outros houve

que participaram com interesse e entusiasmo. A salientar os docentes das
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disciplinas de Ci€ncias da Natureza, Histéria e Geografia de Portugal, Educagio
Moral e Religiosa CatSlica e Educacio Musical. As professoras de Portugués ( os
alunos tiveram duas durante 0 ano ) nunca se integraram no projecto.

3. A procura sistemadtica dos dados considerados mais importantes para
compreender e interpretar os projectos ligados com Educagio Ambiental foi feita
através de uma procura documental, da elaboragdo e aplicacdo de inquéritos por
questiondrio aos quarenta e cinco alunos dos dois grupos em observacido, 26
alunos do Grupo A da Escola Preparatéria Augusto Moreno e 19 alunos do Grupo
B da Escola Numero Sete do Alto das Cantarias, de observagOes pontuais, de
entrevistas informais, de entrevistas formais ¢ em grupo feitas aos professores
envolvidos no projecto e 3 Secgio Ambiental do Parque Natural de Montesinho e
de uma entrevista formal e individual feita & Sec¢do Cultural da Autarquia Local,
com os quais os alunos mantiveram contactos a fim de concretizarem os seus
objectivos.

4. Finalmente, a explicacdo da realidade foi feita tendo em conta o contexto
em que a experiéncia se desenrolou; a complexidade natural das situagdes e das
interrelac¢Bes dos protagonistas, professores, alunos e instituigdes contactadas; as
actividades que estes intervenientes desenvolveram no 4mbito do projecto de
Educagio Ambiental a implementar na Area- Escola; o cruzamento de
informacio dada através da diferente recolha de dados; o conhecimento
experiencial numa generalizagio naturalista e ainda; tendo em conta que a
realidade social é pluridimensional e cada utilizador podera perfilhar diferentes
pontos de vista.

Em conjunto com as coordenadoras dos projectos, foram definidas as linhas
gerais de orienta¢io dos trabalhos de forma a articular os objectivos deste estudo

com os objectivos gerais definidos pelos professores das diferentes disciplinas a
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cumprir, de acordo com os contetidos programaiticos seleccionados, durante o ano

lectivo de 1993/ 94.

O quadro 13 esquematiza a interligacdo dos objectivos deste estudo com os

procedimentos efectuados para a sua consecugdo, como resposta as questoes

formuladas no ponto 4 do capitulo I e aos objectivos definidos no ponto 5 do

mesmo capitulo.

Quadro 13 - InterligagZo dos objectivos e dos procedimentos

Prajecto de Educagio Ambiental

. m
Area-Escola

Objectivos

T

Fd
~

> Procedimentos

0

1. Identificar mudangas de sensibilidade nos actores educatives
para a importincia da abertura da escola ao meio.

—

de problemas locais.

2. Identificar o processo de patticipagio utilizado pelos alunos,
na procura de solugSes para a tomada de decisdes e resolugio

-las no futuro.

3. Reflectir sobre as solugdes encontradas com vista a melhora-

1. Observar como identificar problemas
concretos relativos ao meio;

2. Indicar como utilizar processos de
conhecimento da reatidade;

3. Justificar como realizar um trabalho
interdisciplinar para incentivar a
pritica da Educagio Ambiental;

4. Descrever como desenvolver nos
alunos atitudes de responsabilidade
¢ sentido critico perante o ambiente;

5. Referenciar como construir material
de apoio ao processo de ensino-
-aprendizagem;

6. Explicitar como incentivar os alunos
na participagao de actividades de
resolugiio de problemas diluindo as
fronteiras aula/escola/comunidade;

7. Descrever como ajudar os alunos a ¢-
guacionar as solugdes encontradas com
vista a melhorar o trabalho no futuro.
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3. Caracteristicas dos instrumentos de recolha de dados

3.1. Introducio

Para a recolha de dados foram elaborados inquéritos por questionrio,
entrevistas formais em grupo e individual, foi feita uma observacdo pontual de
alguns trabalhos e feitas entrevistas informais aos diferentes intervenientes no
projecto.

Se o inquérito por questiondrio ¢ a entrevista ofereceram vantagens e
desvantagens, tentou-se, através da coordenagdo conjunta destes dois processos
de recolha de informag8o e ainda do registo de dados colhidos através de uma
observacdo pontual de trabalhos e de entrevistas informais, colmatar as
deficiéncias e lacunas inerentes a utilizacdo individual de cada um destes
processos de recolha de informagao.

A observagdo pontual das actividades, bem como as entrevistas informais
decorreram ao longo do ano lectivo de 1993/94.

A pesquisa bibliogrifica permitiu construir o quadro conceptual de apoio a

este estudo.

3.2. Inquérito por questionirio

No dizer de Almeida e Pinto (1980, pp. 103-104) o inquérito por questionario
adequado ao estudo extensivo de grandes grupos apresenta "(...) limitagGes
quanto ao grau de profundidade (...)" da informagdo obtida e tende a "(...)
uniformizar ou normalizar a informacdo obtida (...)", quando formado por

perguntas elaboradas de forma rigida.
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O planeamento e a redacgio do inquérito foram feitos pela autora do estudo de
forma a comprovar as questdes € os objectivos definidos, respectivamente nos
pontos 4 e 5 do capitulo L.

Definidos os dominios que as questdes deveriam abordar foram cuidados
alguns aspectos de cardcter formal. Foi feita uma reflexfio tedrica sobre a forma e
o contetido das questdes e, simultineamente, sobre a sna ordem e sucessdo, sendo
estas ordenadas do que pareceu ser do mais simples para o mais complexo.
Houve, ainda, preocupacdo com a linguagem que se pretendeu acessivel a todos
os inquiridos, considerado o dominio dos contelidos expressos.

Utilizando a classificagdo de Lakatos (1986) quanto a forma foram feitas
perguntas fechadas que facilitaram a interpretagdo; perguntas abertas que
permitiram obter vdrias opinides, mas que dificultaram um pouco o processo de
interpretagiio; perguntas de miltipla escolha com mostrudrio que apresentaram a
desvantagem de sugerir vdrias respostas; perguntas de multipla escolha de
estimacdo ou avaliagdo que indicaram o grau de intensidade decrescente da
resposta e ainda foram feitas perguntas que combinaram as de miiltipla escolha e
abertas que possibilitaram uma maior informagio sobre 0 assunto.

Quanto ao objectivo foram feitas perguntas de facto que referiram dados
objectivos, concretos € precisos.

O trabalho no terreno, foi feito pela coordenadora do projecto em cada escola,
dada a sua sensibilidade para as questdes a inquirir.

Foi aplicado um pré-teste cuja mensuragio foi feita em 5% da totalidade dos
inquiridos, no 4° ano de escolaridade do Grupo B, na Escola Numero Sete do
Alto das Cantarias. Permitiu medir a fidedignidade, a validade ¢ a operatividade

do inquérito.
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Os inquéritos foram aplicados durante o més de Junho de 1994 e preenchidos
individualmente pelos alunos sob orientagdo das professoras coordenadoras do

projecto e constam do anexo 5.

3.3. Entrevista

A entrevista € uma técnica de recolha de informagdo que utiliza a forma de
comunicacgio verbal.

As entrevistas utilizadas foram entrevistas estruturadas, focalizadas que
seguiram um roteiro previamente estabelecido com perguntas pré-determinadas
feitas aos entrevistados. Contudo, e, apesar de haver um roteiro de topicos
relativo aos objectivos que se pretendiam alcangar, o entrevistador, neste caso a
autora do estudo, teve a liberdade de fazer as perguntas que entendeu necessdrias
para obter os esclarecimentos desejados.

As entrevistas foram realizadas, pela autora do estudo, durante o més de Junho
de 1994,

A entrevista feita a4 Seccdo Ambiental do Parque Natural de Montesinho,
anexo 6, foi uma entrevista formal e em grupo feita as duas responséveis pela
Secccao Ambiental.

A entrevista feita a Sec¢do Cultural da Autarquia Local, anexo 7, foi uma
entrevista formal e individual feita na pessoa do Senhor Presidente da Camara
Municipal.

Ambas tiveram como finalidade esclarecer alguns pontos do estudo,
nomeadamente no que diz respeito a participagdo que se estabeleceu entre a
escola e a comunidade.

A entrevista feita aos professores da Escola Preparatéria Augusto Moreno foi

uma entrevista formal ¢ em grupo que teve a colaboragdo conjunta do par
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pedagdgico dos professores estagidrios ¢ do par pedagdgico das professoras
cooperantes e serd apresentada no anexo 8.

A entrevista feita a Escola Nuimero Sete do Alto das Cantarias teve a
colaboragio da professora que leccionou o 3° ano de escolaridade ¢ era igual a

entrevista anterior.

4. Recolha de dados

A construgdo de todos os instrumentos de recolha de dados foi feita de forma a
obter dados que permitissem respostas as questdes formuladas no ponto 4 do
capitulo I e aos objectivos e procedimentos definidos no pontos 5 do mesmo
capitulo e evidenciados no quadro 13 do capitulo I'V.

O quadro 14 mostra a identificacio entre a classificagio das perguntas
utilizada no inquérito, ja descrita no ponto 3.2 deste capitulo e o nimero das
questdes do inquérito.

Quadro 14 - Relagdo entre a classificagio das perguntas ¢ o nimero das

questdes do inquérito
Classificacio Nuimero das questdes do inquérito

Quanto a forma:

- abertas - 20,21, 22, 23.

- fechadas -1,2,3,4,5,8,9.

- miltipta escolha com mostrudrio - 10,11, 13, 18.

- miltipla escolha de estimagio ou avaliagdo - 15, 16.

- combinagio de miiltipla escolha e abertas -6,7,12,14, 17, 19.

Quanto ao objectivo:
- perguntas de facto -1,2,3,4,5.

O quadro 15 mostra a relagdo entre os objectivos do estudo, os procedimentos,

o nimero das questdes dos inquéritos ministrados aos 45 alunos que constitujiram
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os dois grupos em analise e o nimero das questdes das entrevistas formais e em

grupo feitas aos professores.

Quadro 15 - Relagdo entre os objectivos, procedimentos, nimero das questdes
dos inquéritos e das entrevistas formais e em grupo aos professores.

N° das questdes do

N° das questdes das

alunos a equacionar as solu-
¢Oes encontradas com vista a

melhorar o trabalho no futuro.

19, 20, 21, 22, 23.

Objectivos do estudo Procedimentos inquérito entrevistas aos
professores

1. Observar como identificar 6,7, 11; 1,2, 8, 14, 15;
problemas concretos relativos
a0 meio;

1. Identificar mudangas de

sensibilidade nos actores

educativos para a importin- | 2. Indicar como utilizar pro- 7, 11; 8, 14;

cia da abertura da escola ao | cessos de conhecimento da

meio. realidade;
3. Justificar como realizar um 8,9,10,14,18; 3,4,8,9, 11,12,
trabalho interdisciplinar para 13, 14;
incentivar a pratica pedagdgi-
ca;

2. Identificar o processo de

participago, utilizado pelos | 4. Descrever como desenvol- 12,13, 15, 17, B, 14,15, 17;

alunos, na procura de solu- ver nos alunos atitudes de 18.3;

ces para a tomada de deci- | responsabilidade e critica pe-

ses e resolugio de proble- | rante o ambiente;

mas locais.
5. Referenciar como construir 10.3,12.1, 12.4, 14;
material de apoio ao processo 12.5,12.6, 127,
de ensino-aprendizagem; 15.5;
6. Explicitar como incentivar 11, 14, 17, 18.3; 5,6,7, 8,20,

3. Reflectir sobre as solu- os alunos na realizagio de

¢des com vista a melhora- actividades de resolugdo de

las no futuro. problemas locais;
7. Descrever como ajudar 0s 13,15, 16, 17, 18, 10, 16, 19, 21, 22,

23, 24, 25, 26, 27.
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5. Os indicadores na analise dos dados

Os indicadores que possibilitaram o desenvolvimento de opiniGes acerca dos
objectivos definidos neste estudo e que foram identificar mudancas de
sensibilidade nos actores educativos para a importincia da abertura da escola ac
meio; identificar o processo de participagio, utilizado pelos alunos, na procura de
solugdes para a tomada de decisGes e resolugio de problemas locais; e ainda,
reflectir sobre as solu¢Bes encontradas com vista a melhoré-las no futuro, foram
obtidos através de uma observacdo pontual dos trabalhos, de entrevistas
informais, de pesquisa documental, de entrevistas formais e de inquéritos por
questionario, construidos de acordo com os objectivos orientados para o estudo
dos temas "Poluigdo” e "O ciclo do pao”.

Nos dois grupos em estudo eram virios os indicadores, biogrificos e
interactivos que poderiam influenciar os indicadores de resultados, mencionados
nos pontos 6.1, 6.2 e 6.3 do capitulo I e resumidos no quadro 1 do mesmo
capitulo.

A fim de ser possivel estudar o efeito dos indicadores na consecu¢ido dos
objectivos, foram construidos os instrumentos de recolha de dados, inquéritos e
entrevistas e analisados os procedimentos de acordo com os objectivos de forma
a obter respostas, como mostram os quadros 13, 14 e 15 do capitulo IV.

Os indicadores biogrificos, idade dos alunos e distribui¢do dos alunos por
sexo, foram analisados através de dados colhidos nos inquéritos e referidos, no
caso do Grupo A, nos pontos 2.2.1 e 2.2.2 do capitulo Il e, no caso do Grupo B,
nos pontos 2.3.1 e 2.3.2 do mesmo capitulo.

Os indicadores biograficos, profissio dos pais, distribui¢do dos professores por
grupo disciplinar, categoria profissional, sexo e idade, foram obtidos nos Servigos

administrativos das escolas e analisados, respectivamente, no caso do Grupo A,
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nos pontos 2.2.3, 1.1.3.1, 1.1.3.3, 1.1.3.4 e 1.1.3.5 do capitulo II e, no caso do
Grupo B, nos pontos 2.3.3, 1.2.3, 1.2.3.1, 1.2.3.2 ¢ 1.2.3.3 do mesmo capitulo.

Estes indicadores, a ndo ser a distribuicio dos professores por grupo
disciplinar ¢ a sua categoria profissional, ndo tiveram uma interferéncia
significativa sobre os indicadores interactivos e sobre os indicadores de
resultados.

Os indicadores interactivos estratégia de ensino e objectivos definidos pelos
professores serdo tratados, no ponto 3 do capitulo V, quando da andlise dos
resultados dos inquéritos por questiondrio ministrados aos 45 alunos dos dois
grupos e da anélise das respostas dadas as entrevistas formais e em grupo feitas
aos professores.

Os indicadores interactivos disciplinas que participaram nos projectos e
contetidos, serdo analisados na descrigdo do estudo a apresentar, no caso do
Grupo A, no ponto 2.1 do capitulo V, no caso do Grupo B, no ponto 2.2 do
mesmo capitulo e através da andlise pontual dos trabalhos, da anilise das
respostas obtidas através das entrevistas formais e em grupo feitas aos
professores envolvidos nos projectos, a apresentar no ponto 3 do capitulo V.

Entre os indicadores interactivos o mais significativo foi a estratégia de ensino,
que utilizou a metodologia do trabalho de projecto e assumiu caracteristicas
diferentes em cada grupo, dado serem diferentes os conteiidos, as disciplinas e os
objectivos definidos por professores com formagdo pedagdgico-cientifica
diferente e pertencentes a virias categorias profissionais, fundamentalmente, no
caso do Grupo A.

Influenciados pelos indicadores biograficos ji4 mencionados, todos eles
exerceram influéncia sobre os indicadores de resultados acgdes de participagao na

comunidade, atitudes e valorizacdo do contexto local.
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Os indicadores de resultados ac¢des de participacao na comunidade, atitudes,
valorizagdo do contexto local e objectivos definidos nos procedimentos, serio
analisados no ponto 3 do capitulo V através das respostas as questdes dos
inquéritos e das entrevistas formais aos professores, atrds referenciados; através
da entrevista formal e em grupo feita & Sec¢do Ambiental do Parque Natural de
Montesinho, anexo 6; e através da entrevista formal e individual feita & Seccgdo
Cultural da Camara Municipal, anexo 7.

A descrigdo do estudo do Grupo A e a descricdo do estudo do Grupo B, ji
referidos, permitiram também a obtencdo de dados para a andlise dos indicadores
de resultados.

Os indicadores de resultados sofreram influéncia de alguns indicadores
biogréficos, como a distribuicdo dos professores por grupo disciplinar e categoria

profissional e sofreram influéncia dos indicadores interactivos.

6. Sumario

A unidade de andlise como processo de implementar dois projectos de
Educagiio Ambiental na Area-Escola, utilizado quer pelo Grupo A, na Escola
Preparatoria Augusto Moreno sobre o tema "Poluig@o”, quer pelo Grupo B, na
Escola Nimero Sete do Alto das Cantarias, sobre o tema "O ciclo do pio",
utilizou como metodologia um multiestudo de caso.

Os instrumentos de recolha de dados utilizados foram o inquérito por
questiondrio, entrevistas formais em grupo e individuais, a observagio pontual
dos trabalhos, entrevistas informais e pesquisa documental que permitiram cruzar
informacao e tiveram lugar ao longo do ano lectivo de 1993/94.

A construcio dos instrumentos de recolha de dados, acima referidos, teve em

conta a relagdo dos objectivos e dos procedimentos com as questdes dos
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inquéritos aplicados aos 26 alunos do Grupo A da Escola Preparatéria Augusto
Moreno e aos 19 alunos do Grupo B da Escola Numero Sete do Alto das
Cantarias, com as questdes das entrevistas formais e em grupo feitas aos
professores envolvidos nos projectos e a Secgdo Ambiental do Parque Natural de
Montesinho e com as questdes da entrevista formal e individual feita & Secgiio
Cultural da Camara Municipal, a fim de obter dados que permitissem equacionar
os indicadores que estiveram na base da andlise das respostas s questdes

formuladas neste estudo.
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CAPITULOV

APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

1. Introducio

Como j4 foi referido no ponto 3.2 do capitulo IV, foram aplicados inquéritos a
45 alunos que representavam a totalidade dos dois grupos em estudo, pertencendo
26 alunos ao Grupo A da Escola Preparatéria Augusto Moreno e 19 alunos ao
Grupo B da Escola Nimero Sete do Alto das Cantarias.

Com o intuito de completar a recolha de informagio necessdria ao estudo
foram feitas entrevistas formais e em grupo, referidas no ponto 3.3 do ja citado
capitulo, a quatro professores da Escola Preparatéria Augusto Moreno, par
pedagdgico dos professores cooperantes e par pedagégico dos professores
estagidrios que acompanharam o projecto "Poluicdo” e uma entrevista igual a
referida, mas de resposta individual, a professora da Escola Niimero Sete do Alto
das Cantarias e que acompanhou o projecto "O ciclo do pdo™.

Numa tentativa de cruzar informacio e esclarecer determinadas situagdes
foram feitas entrevistas informais ¢ observadas pontualmente algumas
actividades, durante o ano lectivo de 1993/94, como ja foi referenciado no ponto
3.1 do capitulo mencionado.

A fim de salientar o aspecto de intervengfo da escola na sua relagdo com a
comunidade local, foi feita uma entrevista formal e em grupo a Secgio Ambiental
do Parque Natural de Montesinho, referida no ponto 3.3 do capitulo I'V e foi feita
uma entrevista formal e individual a2 Sec¢io Cultural da Cimara Municipal de
Braganga, mencionada no mesmo ponto do mesmo capitulo, o que permitiu ainda

a obten¢do de alguns dados dignos de registo.
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E com base nestes dados que ird ser feita a andlise dos dois projectos de
Educagdo Ambiental, seguindo 0 modelo proposto nas questdes formuladas no
ponto 4 do capitulo I, na defini¢do dos objectivos referidos no ponto 5 do mesmo
capitulo e interligados com os procedimentos necessdrios 3 sua consecugiao no
quadro 13 do capitulo TV.

A orientagio dada ao tratamento dos dados a fim de inferir resultad;s dos dois
grupos em estudo foi a seguinte:

- Andlise das respostas dadas por cada grupo aos inquéritos ministrados, de
acordo com os procedimentos e os objectivos formulados;

- Andlise das questdes das entrevistas dos professores e dos responsaveis da
Sec¢do Ambiental do Parque Natural de Montesinho e da Secgdo Cultural da
Cédmara Municipal.

- Observagao pontual dos trabathos dos dois projectos que serd objecto de
descricdo neste capitulo no ponto 2.1, a descricio do Estudo da Escola
Preparatoria Augusto Moreno e no ponto 2.2 a descri¢io do Estudo da Escola

Niimero Sete do Alto das Cantarias.

2. Descricio do Estudo

2.1. Descricéo do Estudo da Escola Preparatéria Augusto Moreno

Em relagdo aos objectivos deste estudo, identificar mudangas de sensibilidade
nos actores educativos para a importancia da abertura da escola ao meio, através
da implementagio de um projecto de Educa¢io Ambiental, a desenvolver na
Area-Escola; identificar o processo de participacdo, utilizado pelos alunos, na

procura de solugdes para a tomada de decisBes e resolugéio de problemas locais; e,
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reflectir sobre as solugdes encontradas com vista a melhori-las no futuro, definir-
se-ao virios procedimentos que terdo como objectivos:

1. Observar como identificar problemas concretos relativamente ao meio.

Os alunos realizario uma visita de sensibilizacio ao meio envolvente. A
finalidade serd a de identificar focos de poluigdo quer no interior da prépria
Escola, quer nos arredores préximos, nomeadamente no Jardim Dr° José de
Almeida e no rio Fervenca.

2. Indicar como utilizar processos de conhecimento da realidade.

A realidade envolvente serd objecto de uma observagio cuidadosa. Os alunos
descreverdo essa realidade, apresentardo questdes e levantarfio problemas numa
atitude de permanente interrogacdo que lance a discussdo. Esta discussio
favorecerdi a compreensio do sen papel enquanto agentes activos nas
transformagdes da realidade que os cerca e leva-los-a a colaborar em acgoes
ligadas a melhoria do seu quadro de vida.

3. Justificar como realizar um trabalho interdisciplinar para incentivar a pratica
da Educacdo Ambiental.

Este objectivo serd alcancado através de uma pritica que consistirdi na
elaboragdo de uma carta de exploragio ou roteiro de conteidos, que serd
apresentada no anexo 3.

Facilitadora do trabalho interdisciplinar, a carta de exploragio, permitird
integrar a participagfio das varias disciplinas. Conterd os contetdos programaticos
que cada professor considere fundamentais para o tratamento do subtema
"Polui¢do”, inserido no grande tema escolhido para a Area- Escola, "Descobrir a
Cidade".

As disciplinas que colaborardo no projecto serao as disciplinas de Educagio
Visual e Tecnologica, Ciéncias da Natureza, Histdria e Geografia de Portugal,

Educag¢ido Moral e Religiosa Catdlica, Educagio Musical e Portugués.
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Como se desenvolveri essa interdisciplinaridade?

Numa tentativa de integracio horizontal do saber desenvolver-se-4, segundo
Cros (1986), uma interdisciplinaridade de contetidos, dado o tema ser um tema
horizontal que atravessa as vérias disciplinas; uma interdisciplinaridade restritiva,
pois cada disciplina propde os limites ao campo de actuagdo das outras; uma
interdisciplinaridade de objectivos cognitivos que permitird descobrir a unidade
através da pluralidade de olhares disciplinares; uma interdisciplinaridade
centripeta, dado corresponder a uma pedagogia de projecto e dado ter em conta
os interesses espontdneos e as escolhas pessoais dos alunos como centros de
interesse, de actualidade e de motivagio; e uma interdisciplinaridade ideolégica
que serd factor de sociabilidade do meio escolar.

O trabalho serd organizado usando a metodologia do trabalho de projecto.
Serdo criados quatro subgrupos dentro da turma, sendo dois constituidos por seis
elementos e os outros dois por sete elementos. As tarefas desempenhadas por
cada grupo serdo realizadas em sistema rotativo. A definicdo dos critérios de
formagdo dos grupos serd feita de acordo com os interesses e as afinidades
manifestadas pelos alunos.

Os alunos procederdo a uma recolha e elaboracdo de material; a uma discusséo
conjunta de tude o que se fard; a uma organizagio do dossier de vida da turma
onde se arquivardo as informagOes, recortes de jornais, revistas..; a uma
investiga¢do no terreno, fazendo entrevistas e inquéritos.

O desenvolvimento do trabalho poderi ser esquematizado da seguinte forma:

- Na disciplina de Histéria e Geografia de Portugal os alunos do 5° J em
colabora¢do com alunos do 5° D, 5° L ¢ 6° J levardo a efeito uma palestra sobre
"Poluicao e Preservagio do Patriménio Local”.

Sera convidado para o efeito um professor da Escola Superior de Educagéo de

Braganga, especialista nesta matéria. Esta iniciativa terd lugar no dia 13 de Abril
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de 1994, na Biblioteca da Escola Preparatéria Augusto Moreno ¢ serd aberta a
toda a Comunidade Local, professores, alunos, funciondrios, pais, encarregados
de educagio, institui¢des culturais ...

Os conteddos abordados nesta palestra serdo objecto de anilise por parte dos
alunos que promoveram esta iniciativa, sendo apresentado um trabalho de grupo
inter-turmas orientado pelos respectivos Directores de Turma.

Segundo o convidado, a palestra focard os seguintes conteidos: "Riqueza do
patriménio urbano e rural; como conservar o patriménio no nosso distrito;
apontar e discutir casos de poluicio observados pelos alunos; onde é que a
polui¢do serd mais nefasta, nas cidades ou nas aldeias? Como evita-la?"

Serd utilizado o didlogo com os alunos e serdio passados alguns diapositivos
sobre o patrimdnio arquitectdnico, artistico e natural local.

Serdo ainda abordados outros contetidos, como: "D. Afonso Henriques ¢ a luta
pela independéncia - os Castelos ".

As actividades/estratégias consistirdo na recolha de dados sobre polui¢do nos
monumentos e na elaboragio de desdobréveis a divulgar no Dia da Arvore e no
Dia do Ambiente.

Os recursos utilizados serdo o Arquivo Distrital, a Cimara Municipal de
Braganca, o Nicleo da Quercus e o Parque Natural de Montesinho.

- Na disciplina de Ciéncias da Natureza far-se-d a abordagem de conteridos
sobre "Polui¢ic ambiental”, nomeadamente, "Fontes de polui¢do; efeito da
poluicdo; conservacio/preservacido da natureza (medidas de prevengio)".

As actividades/estratégias utilizadas serdo visitas de estudo, entrevistas com
guido junto da populagdo local e livros de registo.

Como recursos utilizar-se-ao a maquina fotografica e o video.

- Na disciplina de Educagdo Musical os principais contetidos incidirdo sobre

"Sons desagradaveis ao ouvido; ruido e som musical”.
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Como actividades/estratégias serdo feitos questiondrios e entrevistas para
recolha de informagéo, numa fabrica de Meias no Bairro da Coxa em Braganga,
em duas fabricas de serracdo de madeira na Aveleda e em trés oficinas de
reparagdo de automéveis em Braganca.

Os trabalhos resultantes desta investigacdo serdo objecto de uma exposi¢io no
final do ano lectivo.

Como recursos utilizar-se-do as oficinas, as fébricas, bem como a prépria
escola.

- A disciplina de Educagio Moral e Religiosa Catélica focard os seguintes
contelidos: "Historia da Igreja de Santa Maria, Igreja de Sdo Bento e Igreja da Sé;
fé auténtica e crendices”.

As actividades/estratégias prender-se-3o com visitas aos monumentos citados e
a recolha de "crendices, superstiges, benzeduras, oragBes e costumes que
denotam poluigéo religiosa ".

Havera recurso a obra do Abade Bacal, ao Arquivo Distrital e ao contacto com
a comunidade local.

- A disciplina de Portugués colaborard com a planificagio de conteidos de
"Leitura orientada de textos em prosa € em poesia”" sobre temas relativos a
poluicdo.

Nédo chegard a integrar o projecto, sendo este trabalho orientado, dentro do
possivel, pelo grupo de Educagdo Visual e Tecnoldgica.

- A disciplina de Educagio Visual e Tecnoldgica serd a que mais colaboragéo
dard ao projecto. A motivacdo e a sensibilidade do grupo em rela¢do ao tema
serdo sinénimos de uma aposta que sempre acreditaram ser possivel concretizar.

O grupo, constituido por duas professoras do quadro de nomeagédo definitiva

da escola, par pedagdgico das professoras cooperantes, terd a seu cargo dois
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alunos estagidrios da Escola Superior de Educagdo de Braganga da variante de
Educagdo Visual e Tecnoldgica.

Ao longo do ano lectivo de 1993/94 programarao vérias actividades, fazendo
corresponder ou interligando os objectivos das unidades desenvolvidas com os
objectivos gerais do plano de actividades extra-curricular da Escola Preparatdria
Augusto Moreno, para o ano lectivo de 1993/94.

Seré dada importincia a vérios objectivos, a salientar:

- "Desenvolver a capacidade de comunicagdo, exprimindo-se com rigor,
liberdade e imaginacdo;

- Desenvolver o sentido critico emitindo opinides e considerando as dos outros
para uma reflexdo comum;

- Desenvolver o sentido social empenhando-se nos problemas do grupo e
avaliando o funcionamento do grupo de trabalho quanto a cooperacio e sentido
de responsabilidade;

- Desenvolver a capacidade de intervengdo participando em iniciativas de
defesa do ambiente, do patrimoénio, ser sensivel aos valores da arte popular e
erudita, conhecer as tradicbes culturais locais respeitando as manifestagdes
artisticas como produto de uma forga criadora de geragbes sucessivas;

- Criar hébitos de resolugdo metédica de problemas”.

Estes objectivos definidos pelo par pedagégico das professoras cooperantes e
pelo par pedagégico dos professores estagidrios responderdo as questdes que
foram formuladas no ponto 4 do capitulo I e viabilizario o cumprimento dos
procedimentos para a consecucgdo dos objectivos deste estudo, também definidos
no ponto 5 do referido capitulo e interrelacionados no quadro 13 no capitulo IV.

Perante os objectivos propostos usar-se-4 uma metodologia centrada nas
atitudes, nao esquecendo, no entanto, a importincia formativa dos conteidos nem

a unidade que devera existir entre estes e 0 material informativo.

103



Tendo em atengdo o interesse deste nivel etdrio, as suas experiéncias, o meio
envolvente ¢ o tema da Area-Escola serd escolhido o tema " Ambiente " para
desenvolver nas unidades de trabalho. Assim os conteddos incidirdo sobre
"Poluigio e defesa do ambiente; conservagio e preservagio do
patriménio/urbanismo".

No inicio do ano lectivo os alunos serfio sensibilizados para a tematica a
abordar langando-se uma campanha sobre "Higiene ¢ limpeza na nossa escola".

Entre 21 e 24 de Fevereiro as professoras cooperantes e os alunos da turma
realizardo um projecto sobre execu¢do de um "Autocolante para o Dia da
Arvore".

Os alunos serdo colocados perante a situagio concreta de "Polui¢do do nosso
ambiente" e através do método de resolugdo de problemas fardo o tratamento da
unidade de trabalho "Poluicio e defesa do ambiente " ¢ procederdo a elaboragio
de um painel, a expor no atrio da escola, com uma frase alusiva a protec¢io da
natureza.

ApoOs uma investigacdo realizada na sala de aula através de uma ficha
informativa, de cartazes, de revistas, de diapositivos, de imagens sobre a
natureza, de fotografias e de desdobraveis os alunos serdo alertados para os tipos
de poluigio e para a necessidade dos cuidados a ter como mostra de estima pelo
ambiente.

Daqui surgirdo dois projectos, um dentro e outro fora da escola:

1. O projecto dentro da escola terd como metas a resolugio de problemas sobre
a poluicdo sonora que se sente ¢ o lixo que se acumula no interior do recinto
escolar.

De forma pormenorizada, o par pedagégico dos professores estagiarios

planificard a concepc¢io e execucio do projecto articulando contetidos, objectivos
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gerais e especificos, estratégias/actividades, material utilizado, tempo de duragéo
da elaboracdo do projecto e avaliagio do mesmo.

Os planos constardo do dossier de estdgio, arquivado na Escola pelo par
pedagégico das professoras cooperantes.

ApGs a leitura da ficha informativa e da exploragdo dos diapositivos sera feito
um estudo para minimizar o problema dos ruidos e do lixo no cho.

O projecto, tendo em conta as ideias apresentadas pelos alunos, consistird em
construir um simbolo que chame a atengdo para o problema em andlise. O
"Boneco" surgird do estudo de uma cabega humana construida a trés dimensdes.
Posteriormente os alunos completarfio o estudo com uma ficha individual.

Este "Boneco”, simbolo de alerta a comunidade escolar serd executado por trés
grupos de alunos. Cada grupo desempenhard tarefas diferentes embora
complementares, que irdo desde a escolha de materiais a utilizar até a preparagio
da pasta de papel, rasgagem de papel velho, aplicacdo sobre a estrutura do
"Boneco” e sua modelagem.

Construir-se-4 outro "Boneco”, no feminino, formando com o j4 existente um
par que serd conhecido com o nome de "Casal Limpinho". O casal serd
caracterizado, por sexo, com a feitura de acessérios e pintado apds a secagem.

No fim do trabalho os alunos procederio a uma auto-avaliagfo.

2. O projecto fora da escola comegard com uma visita a uma 4drea muito
proxima, jardim Dr® Anténio José de Almeida, rio Fervenca e jardim do Castelo,
guiada pelo par pedagdgico dos professores estagidrios. Esta visita ao exterior
permitird identificar e descobrir alguns focos de poluigéo.

Os alunos observardo esta realidade, descrevendo e questionando-se sobre ela.

Na sala de aula serd passado um video sobre Patriménio/Urbanismo, seguido
de andlise e discussdo. O objectivo serd reconhecer a importincia do patriménio

artistico, histdrico, cultural, popular e natural do meio local, desenvolver o
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sentido critico, analisar situagdes e problemas. Imagens e fotografias
sensibilizario os alunos para a conservagdo, preservacio e importincia desse
patriménio, incutindo-lhe a necessidade de mudanga de atitudes.

A comparagdo entre o que observarem na sala de aula e no exterior levéd-los-4 a
pensar num projecto para resolugdo deste problema, sendo o projecto final
resultado da apresentacio das vérias hipéteses sugeridas pelos alunos, em que
serao aproveitadas as hipéteses que melhor responderem ao enunciado.

Tudo indica que a escolha recaird sobre um projecto do jardim do Castelo,
localizado & entrada principal do Castelo de Braganga e onde se encontra a
estitua do Segundo Duque de Braganga, D. Fernando. E um jardim abandonado,
fora das muralhas do Castelo. No seu interior fica a Cidadela com a Igreja de
Santa Maria ¢ a Domus Municipalis, cujo conjunto faz parte do patriménio
histérico da cidade. A Cimara Municipal, com apoios comunitdrios procedeu a
sua recuperacdo e conservagdo. Preservando a traga arquitecténica deste
conjunto, os alunos elaborario uma maquete onde apresentardo solugdes para
combater a degradacido deste espaco.

O projecto-maquete respeitard os materiais de construgio, nos passeios e
canteiros e as espécies vegetais e florais da drea envolvente, a "Mata do Castelo”.
A construgdo da maquete partird do estudo sobre medidas e escalas para a
representacdo bidimensional dos diferentes espagos do jardim e os alunos
consultardo a planta do jardim e fichas informativas de apoio, distribuidas pelo
par pedagégico dos professores estagidrios. O trabalho serd distribuido por
grupos que executardo os varios elementos que pertencem a animagdo do jardim:
arvores, flores, canteiros, relva, candeeiros, bancos, calgada, muros, muralhas.
Para tal, aplicardo vérios materiais ¢ técnicas. Os elementos serdo colocados na
maquete, dando-lhe antmacdo estética. Os alunos exprimirdo criatividade e

imaginacdo, revelardo sensibilidade com base nos conhecimentos adquiridos,
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troca de saberes e experiéncias, a promogio da iniciativa individual e colectiva, a
valorizagdo das produgdes dos alunos. Contribuird para a formacio moral e
critica dos alunos na apropriagio de saberes.

Todas as planificagdes dos trabalhos dos alunos referentes ao projecto, bem
como a auto e heteroavaliagio realizada constardo do dossier de turma arquivado
na escola.

Na abertura da escola ao meio outras actividades serdo realizadas ao longo do
ano, produzidos outros trabalhos, mas sempre que oportuno os trabalhos sobre "O

ciclo do pao” marcardo presenga.

3. Anilise dos resultados dos inquéritos por questionirio

Como ji foi referido, foram feitos 26 inquéritos aos alunos que constituiram o
Grupo A da Escola Preparatéria Augusto Moreno ¢ aos 19 alunos que
constituiram o Grupo B da Escola Nimero Sete do Alto das Cantarias, num total
de 45 alunos, tendo sido pedido a cada inquirido que assinalasse com um X todas
as respostas que considerasse mais adequadas ao trabalho desenvolvido durante a
implementagiio dos dois projectos de Educagio Ambiental na Area-Escola,
respectivamente sobre os temas "Polui¢do” e "O ciclo do pio”.

A andlise dos resultados dos inquéritos por questiondrio ird ser completada
com as respostas dadas as entrevistas formais ¢ em grupo feitas aos professores
do Grupo A e a Seccio Ambiental do Parque Natural de Montesinho, com as
respostas dadas a entrevista formal e individual feita & professora do Grupo B e a
Sec¢do Cultural da Camara Municipal, com o resultado de observagbes pontuais
realizadas no decorrer dos trabalhos durante o ano lectivo de 1993/94 e, ainda,
com opinides colhidas através de entrevistas informais com os professores que

aderiram aos referidos projectos.
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Esta andlise terd também presente a relacdo estabelecida entre as questdes
formuladas nos instrumentos de recolha de dados e os procedimentos definidos

de acordo com os objectivos evidenciados no quadro 15 do capitulo V.

3.1. Observar como identificar problemas concretos relativos ac meio e
indicar como utilizar processos de conhecimento da realidade

3.1.1. Escolha dos temas

O quadro 16 sintetiza as sugestdes de escolha dos temas apresentadas pelos

dois grupos em estudo.

Quadro 16 - Escolha dos temas a desenvolver em cada projecto

6. Como surgiu a escolha do tema que a turma/classe estd Grupo A Grupo B
a investigar na Area-Escola, durante este ano lectivo:

6.1. Por sugestdo da turma/classe 25 -

6.2. Por sugestiio de algum professor da turma/classe 7 19

6.2.1. Indica a disciplina leccionada por esse professor: - -

- Educagio Visual e Tecnolégica 5 -

- Todas as disciplinas - 19
6.3. Por orientagiio do Director de Turma 25 -
6.4. Por necessidade da Escola 18 -

6.5. Por outras razdes:

- Limpeza da escola 8 -
- Limpeza dos jardins 1 -
- Limpeza da cidade 9 -
- Patriménio 1 -

Fonte: dados obtidos por inquérito
Analisando, comparativamente, as respostas assinaladas pelos dois grupos

verificou-se que a escolha do tema desenvolvido pelo Grupo A resultou da

sugestdo dos alunos da turma por orientagio do Director de Turma, como
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confirmam 25 respostas obtidas num total de 26 inquiridos, enquanto que o
Grupo B ndo assinalou nestes casos nenhuma resposta.

A observagdo pontual dos trabalhos mostrou serem evidentes as vantagens da
escolha feita pelo Grupo A quando comparada com outras opgdes da pergunta,
dada a importéncia dos alunos na defini¢io do projecto como motor de sucesso
no desenrolar de todas as actividades da Area-Escola e dada a relacao
privilegiada que o Director de Turma teve com os alunos. Este, pelas fun¢es
inerentes ao cargo, desempenhou o papel de coordenador do projecto. Coube-lhe
incentivar actividades pedagégicas que promoveram a interdisciplinaridade, a
interrelacdo da escola com o meio e coordenar as actividades da Area-Escola nas
reunides dos conselhos de turma.

Bastante significativo foi o nimero de respostas dado por 18 inquiridos do
Grupo A, que assinalou a escolha do tema como uma necessidade da escola e que
apontou outras razées que levaram & sua escolha, questdes estas que ndo foram
assinaladas por nenhum dos inquiridos do Grupo B.

Nas razdes apontadas pelo Grupo A salientam-se 9 respostas que referiram a
necessidade sentida em relagdo a "Limpeza da cidade", 8 respostas traduziram o
sentir em relagdo a "Limpeza da escola". Menos significativas foram as razdes
evocadas para a "Limpeza dos jardins” e "Patriménio” com apenas 1 resposta em
cada uma das situagdes.

O tema "Polui¢io" abordado por este grupo sensibilizou os actores educativos
para a importincia dos problemas ambientais, pois os professores entrevistados
do Grupo A consideraram que "(...}  um tema que se pode desenvolver de muitas
formas, aborda um problema que preocupa muito a comunidade e de que se fala
muito".

Em contrapartida, o Grupo B referiu, com 19 respostas, que a escolha do tema

foi sugestio de um professor que leccionava todas as disciplinas. Unico professor
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da classe no decorrer de todo o ano lectivo foi da opinifio que o tema para este
projecto de Educagio Ambiental surgiu da "Escola - sna localizacio" e da
"descendéncia dos alunos”, predominantemente de "agricultores". Como o grupo
desenvolveu o tema "O ciclo do pdo”, a professora aliou as razdes ja apontadas a
uma outra, que foi a de considerar o pio "como alimento de primeira
necessidade".

O Grupo A contemplou esta questio com 7 respostas, referindo 5 delas que
esse professor leccionava a disciplina de Educagio Visual e Tecnolégica e,
acrescento, ¢ra Director de Turma, cuja importincia no desenrolar do projecto j4
foi referida.

Os temas contribuiram também para gerar uma dindmica interna na escola que,
na opinido de todos os entrevistados, foi conseguida ndo s6 pela escolha do tema
como também pela metodologia usada, ou seja de "ambos".

Na identificacdio de problemas relativos ao meio foram valorizados
pedagogicamente os recursos locais, que os professores entrevistados do Grupo A
afirmaram "tentar e procurar utilizar".

Na opinido dos elementos entrevistados do Parque "os agentes educativos
manifestam interesse na informagfo sobre temdtica ambiental. H4 cada vez mais
procura de informagdo e material sobre este assunto”. Contudo, o Parque tem
promovido também "ac¢des de informagdo” e " acgbes de sensibilizagdo" junto

das populagdes escolares e da comunidade local.

3.1.2. Razoes da escolha dos temas

O quadro 17 resume as razdes apontadas pelos dois grupos na escolha dos

temas.
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As razdes que levaram os alunos do Grupo A a escolher este tema prenderam-
se com varios factores que foram desde o tema ser considerado actual, ter
levantado o estudo de problemas existentes tanto dentro da escola como na 4rea
envolvente, problemas esses facilmente identificados pelos alunos. A sintonia de

pensamento foi total, registando-se 26 respostas em cada uma das situagdes

mencionadas.
Quadro 17 - Razdes da escolha dos temas
7. Razies da escotha dos temas "Polui¢io” e "O ciclo do pao™: Grupo A Grupo B
7.1. O tema € actual 26 -

7.2. O tema levantou o estudo de problemas:

7.2.1.- Facilmente identificados pela turma 26 -
7.2.2 - Existentes na tua escola 26 -
7.2.3.- Existentes na drea envolvente i tua Escola 26 9
7.3. Outras razdes: 26 -
- Visitas de estudo as fibricas 5 -
- Lixo nas ruas da cidade 14 -

- Minha escola
- Jardins
- Polui¢do no rio Fervenga

- Lixeira da cidade

[ oS T oo Y+ T « SN o
1

- Poluigio sonora

Fonte: dados obtidos por inquérito

O Grupo B frisou, com 19 respostas, que a razdo da escolha do seu tema teve
apenas a ver com o poder estudar problemas existentes na drea envolvente, ndo
tendo assinalado respostas para nenhuma das outras questoes.

Os 26 inquiridos do Grupo A referiram outras razdes que também estiveram na
decisdo da escolha do tema e que distribuiram por vdrias hipéteses cabendo, no
entanto, valores mais significativos a constatagdo de "Lixo nas ruas da cidade"
com 14 respostas. A "Minha escola" e a "Polui¢do no rio Fervenga" obtiveram

cada uma 9 respostas. Os "Jardins" foram preocupacgio de 6 inquiridos e coube a
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5 a preocupacdo de "Visitas de estudo as fabricas". Apenas 2 inquiridos
mencionaram a "Lixeira da cidade" e também 2 referiram a "Polui¢io sonora".

Estas razoes diziam respeito a problemas ligados, predominantemente, 2 drea
envolvente, num total de 38 respostas e apenas 9 respostas referiram problemas
existentes na escola.

Na entrevista formal e em grupo os elementos do Parque afirmaram que
através da Secg¢do de Educagdo Ambiental t8m concretizado alguns dos seus
objectivos como "sensibilizar e incentivar a participagdo dos cidaddos nas
questdes ambientais” e para tal tem promovido "(...) acgGes concretas (...)
desenvolvidas (...) por iniciativa prépria e quando solicitadas pelas escolas”,
escolas sobretudo do (...} ensino bésico (1° e 2° ciclos)".

Na entrevista formal e individual o Sr° Presidente da Cimara assinalon "(...) a
necessidade de manutengdo dos equilibrios ecolégicos para ser possivel continuar
a viver no planeta", pois, "H4 hoje perigos elevadissimos que podem
comprometer o0 nosso futuro colectivo e a escola tem de formar mentalidades com
capacidade para perceber as exigéncias de continuidade de vida na terra".

Os professores entrevistados do Grupo A apontaram como razio da escolha do
tema o pensarem que este "sensibilizou na medida em que € um tema que se pode
desenvolver de muiltiplas formas, aborda um problema que preocupa muito a

comunidade e de que se fala muito”.
3.1.3. Participacao em trabalhos dos projectos

O quadro 18 apresenta formas de trabalho dos dois grupos no desenvolvimento
dos projectos e a sua observagdo permite constatar que 26 inquiridos do Grupo A
consideraram que os trabalhos priticos e as visitas de estudo foram essenciais
para identificar problemas relativos ao meio. Os trabalhos de campo foram

considerados importantes por 19 dos inquiridos, ou seja menos 7 que o fotal.

118



Os 19 inquiridos do Grupo B consideraram que a participagdo em trabalhos de
campo, em trabalhos praticos e em visitas de estudo com 19 respostas para cada
uma das questdes, lhes permitiu identificar problemas relativos ao meio,

observando, descrevendo e interrogando-se sobre a realidade.

Quadro 18 - Participagio em trabalhos dos dois projectos

11. No decurso do desenvolvimento do teu projecto participaste em: Grupo A Grupo B
11.1. Trabalhos de campo 19 19
11.2. Trabalhos praticos 26 19
11.3. Visitas de estudo 26 19

Fonte: dados obtidos por inquérito

Os elementos entrevistados do Parque consideraram através das respostas
dadas a entrevista formal e em grupo que as visitas de estudo como estratégia
usada pela Educagio Ambiental foi a estratégia mais conseguida para
"desenvolver (...) uma atitude ambientalista” e que "sempre que solicitado (...) dd
apoio logistico e técnico a todos os projectos de escola relacionados com temas
ambientais".

As entrevistas informais e a observacio de alguns trabalhos desenvolvidos nos
dois projectos permitiram confirmar que os trabalhos que se relacionam com
aspectos praticos sdo vividos com grande entusiasmo e satisfagdo pelos alunos,
sendo a sua participagdo muito activa, uma vez que o ambiente vivido 0s

aproxima, desinibe e socializa.
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3.2. Justificar como realizar um trabalho interdisciplinar para incentivar a
pratica pedagégica

3.2.1. Turmas/classes e escolas que estiio a estudar os temas

O quadro 19 mostra o nimero de alunos que sabiam que o tema estava a ser

estudado por outras turmas/classes e por outras escolas.

Quadro 19 - Turmas/classes e escolas que estdo a estudar os temas

8. Sabes se este tema estd a ser estudado por: Grupo A Grupo B
8.1. Outras turmas/classes da tua Escola: 25 19
-5°D 23 -
-5°L 12 -
-6°7 13 -
-6°M 12 -
- Os 4 anos de escolaridade - 19
8.2. Outras escolas: - 19
- Escola de Refdios - 19
- Escola de Nogueira - 19
Nio responderam 1 -

Fonte: dados obtidos por inquérito

Os alunos do Grupo A que sabiam que o tema estava a ser estudado por outras
turmas da escola eram 25, néo tendo respondido a esta questio 1 aluno.

Tinham conhecimento que o tema estava a ser estudado pela turma do 5° D, 23
alunos e 12 conheciam o estudo feito pela turma do 5° L. Era do conhecimento de
25 alunos que o mesmo tema estava a ser estudado por outro ano diferente,
conhecendo 13 alunos o estudo da turma do 6° J e 12 o estudo da turma do 6° M.

A totalidade dos alunos do Grupo B sabia que o tema "O ciclo do pio" estava a

ser estudado por outras classes da escola, nos quatro anos de escolaridade.
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No caso do Grupo A a informago dentro da escola pareceu ter funcionado. O
mesmo ja ndo aconteceu com a informagdo fora da escola, pois era do
desconhecimento geral se o tema "Poluigio” estava a ser investigado noutras
escolas. No caso do Grupo B os 19 inquiridos tinham conhecimento que outras
escolas estavam a estudar 0 mesmo tema e todos assinalaram as escolas de

Ref6ios e Nogueira.

3.2.2. Contactos com outras turmas/classes e escolas

No quadro 20 pode observar-se como foram feitos os contactos dos grupos

com outras turmas/classes e com outras escolas.

Quadro 20 - Contactos com outras turmas/classes e escolas

9. Estabeleceste contacto com: Grupo A Grupo B

9.1 Qutras turmas/classes 26 19
-5°B 1 -
-5°D 25 -
-5°L 19 -
-6°J 25 -
-6°L 2 -
- 1°, 2° 3° 4° anos de escolaridade - 19

0.2, Outras escolas - -

Fonte: dados obtidos por inquérito

A observagiio mostra que 26 inquiridos do Grupo A estabeleceram contactos
com outras turmas. Contudo, 25 dos alunos privilegiaram o contacto com a
turma do 5° D e do 6° J e 19 privilegiaram o contacto com a turma do 5°L. Menos
significativos foram os contactos com a turma do 6° L, apenas 2 e com a turma do

5° B apenas foi feito 1 contacto.
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As disciplinas que mais permitiram esses contactos foram as disciplinas de
Histéria e Educagdo Musical, tendo na disciplina de Histéria realizado varios
actividades interturmas, como foi descrito neste capftulo no ponto 2.1.

No Grupo B foram feitos 19 contactos com as classes dos quatro anos de
escolaridade a funcionar na prépria escola.

Nao foi estabelecido nenhum contacto com outras escolas, pois nio se
verificou nenhuma resposta quer por parte do Grupo A, quer por parte do Grupo
B.

Ambos os grupos contactaram o Parque Natural de Montesinho ¢ a Cimara
Municipal, que afirmou na entrevista concedida ter "uma responsabilidade directa
em relacdo as escolas do primeiro ciclo do ensino bdsico, colaborando com os
professores em acgdes achadas teis para a integragio e formagio das criangas no
seu contacto com o meio socio-cultural”. Estes contactos "merecem (...) o melhor
acolhimento mas sempre sujeitos a uma disciplina orgamental restritiva que faz

inibir alguns projectos achados tteis e de grande valia".

3.2.3. Leccionagiio dos contetidos das disciplinas que integraram os temas
dos projectos

O quadro 21 resume as respostas, dadas pelos dois grupos, sobre a forma como
foram leccionados os contetidos das disciplinas que integraram os projectos.

O Grupo A respondeu na totalidade, com 26 respostas, que os conteiidos das
disciplinas que integraram o projecto da Area-Escola utilizaram praticas
pedagégicas diversificadas e complementares que foram desde aulas tedricas
expositivas, a aulas tedricas apoiadas em demonstrages executadas por
professores, a aulas préticas em que os alunos realizaram tarefas, a trabalhos de
grupo em que oS alunos investigaram os problemas. A estas questdes o Grupo B

manifestou, com 19 respostas no total, a sua plena concordancia, a excepcio da
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questdo que se referia a aulas priticas em que os alunos realizam tarefas do
projecto, onde se pronunciaram 18 inquiridos, ou seja, menos 1 que nas outras

questoes.

Quadro 21 - Leccionagfio dos conteddos das disciplinas que integraram os

projectos
10. Como foram leccionados os contetidos das disciplinas que fazem Grupo A Grupo B
parte do tema que contribuiu para o trabalho da Area Escola:

10.1. Em aulas tedricas expositivas 26 19

10.2. Em aulas teéricas apoiadas em demonstragdes executadas pelo 26 19
professor

10.3. Em aulas préticas em que os alunos realizam tarefas do projecto 26 18

10.4. Em trabalhos de grupo onde os alunos investigaram os pro- 26 19
blemas

10.5. Em trabalhos de grupo onde os alunos investigaram os pro- 23 19
blemas e integraram conhecimentos de vdrias disciplinas

Fonte: dados obtidos por inquérito

A pergunta que se referia a trabalhos de grupo onde os alunos investigam os
problemas e integram conhecimentos de vérias disciplinas obteve 23 respostas,
no Grupo A, menos 3 do que as outras questdes, mas 4 qual o Grupo B respondeu
com a totalidade das respostas dos inquiridos.

As observagdes no decorrer dos trabalhos mostraram que a diversificagdo de
processos de aprendizagem facilitou a aquisi¢do de saberes que foram desde o
saber contetido ao saber fazer contribuindo para o sucesso escolar. Os alunos
viveram situagGes estimulantes de trabalho escolar que os despertaram para o
quotidiano, para as suas vivéncias e utilizaram vdrios recursos que lhes
permitiram a pluralidade de técnicas, de materiais e de contetidos.

O uso de metodologias integradoras, que deram uma visdo sistémica dos
saberes, foi fundamental sendo fomentada a emergéncia local de praticas
educativas e de modos de organizagio escolar. "E perfeitamente possivel"

introduzir a dimensdo ambiental nos novos programas da reforma educativa e
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"pode ser tratada em virios pontos. No caso especial da comunidade escolar,
poderd tratar-se interdisciplinarmente”, como afirmaram os professores
entrevistados do Grupo A.

O envolvimento conseguido com as professoras coordenadoras dos projectos
através de entrevistas informais e a observagdo atenta dos trabalhos permitiu
verificar que, depois de aceites os temas considerados integradores pelos
professores da turma/classe, foram definidos os conteiidos programiticos e os
objectivos das disciplinas tendo em conta o nivel etirio e o desenvolvimento
psicolégico dos alunos. Todos os professores entrevistados corroboraram da
opinido de que os temas eram suficientemente "fortes" para permitirem a ligagio
horizontal dos contetidos programdticos das disciplinas que integraram os
projectos.

Assim, o Conselho de Turma, no caso do Grupo A e o Conselho Escolar, no
caso do Grupo B, fizeram uma planificac@o das actividades, previram o momento
de intervengdo de cada disciplina no projecto, identificaram recursos e estudaram
estratégias para coordenar o desenvolvimento dos projectos.

A dindmica interna das escolas foi conseguida através da escolha do tema e da
metodologia usada, embora o par de professores estagidrios do Grupo A
considerasse que os professores "se preocupem com a pritica pedagdgica mas
sem desprezar os conteddos programaticos". "Fazia parte do nosso papel de
estagiarios criar algo diferente, que motivasse os alunos para o (...) problema e
conseguir atingir grande parte dos objectivos propostos" e "desenvolveram-se
debates interdisciplinares, eclaboragio de trabalhos por disciplina que
contribuiram para um tema dnico”.

No dizer da professora entrevistada do Grupo B, os conteidos e a prética
pedagégica "ambos s@o de grande interesse para o desenvolvimento integral da

Crianga mas preocupamo-nos mais com a prética pedagégica". A metodologia
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usada na abordagem do tema foi inovadora, "os objectivos atingidos" e
incentivando a interdisciplinaridade foram “trabalhadas todas as dreas
curriculares". As vantagens da interdisciplinaridade foram evidentes, pois
"motiva o aluno" e "ajuda-os a enriquecer o seu campo de investigagio". A
ligacdo da teoria a prética foi mais conseguida com a metodologia do trabalho de

projecto, pois "elas completam-se".

3.2.4. Consequéncias de como a Area-Escola desenvolveu os projectos

O quadro 22 apresenta os dados obtidos, nos dois grupos, em relacdo as
consequéncias de como a Area -Escola desenvolveu os projectos.

As 26 respostas dadas pelos inquiridos do Grupo A e as 19 referidas pelos
inquiridos do Grupo B consideraram que a forma como a Area-Escola
desenvolveu este projecto de Educacdo Ambiental contribuiu para aumentar os
conhecimentos dos alunos sobre os temas abordados, para aumentar a capacidade
de resolugdo de dificuldades do dia a dia e para aumentar a capacidade de
desenvolver actividades com os colegas.

O desenvolver do poder de comunicagio foi referido, no Grupo A, por menos
um inquirido com 25 respostas e menos 2 em relagio ao total, ou seja 24,
encontraram na forma como a Area-Escola desenvolveu o seu projecto um
pretexto para combater a sua timidez. O Grupo B considerou na totalidade dos 19
inquiridos estas duas questoes.

Outros factores estiveram subjacentes as respostas a esta questdo. A forma
como a Area-Escola desenvolveu este projecto permitin que 16 dos inquiridos do
Grupo A mudassem o seu comportamento face a "Preservar o patriménio”. A
atitude de "Ndo deitar papéis para o chio" foi assumida por 12 dos inquiridos, 9

referiram "Ndo deitar lixo na rua" e¢" Mudar o comportamento”, 7 "No gritar"
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nos corredores, 5 "Nao deitar lixo nos rios", 3 "Limpeza do ambiente" e 1
resposta referiu que a forma como a Area-Escola desenvolveu este projecto levou

o inquirido a "Pensar sobre aspectos positivos".

Quadro 22 - Consequéncias de como a Area-Escola desenvolveu os projectos

14. Pensas que a forma como a Area-Escola desenvolveu este pro- Grupo A Grupo B
jecto contribuiu para:

14.1. Aumentar os teus conhecimentos sobre "Polui¢do” ou sobre 26 19
"0 ciclo do pao”

14.2, Aumentar a tua capacidade de resolver dificuldades que te 26 18
possam surgir no dia a dia

14.3. Aumentar a tua capacidade de desenvolver actividades 26 19
com os teus colegas

14.4. Combater a tua timidez 24 19

14.5. Desenvolver o teu poder de comunicacio 25 19

14.6. Refere outros factores que consideres importantes:
- Preservar o patrimonio 16 -
- Nao deitar papéis ao chio 12 -
- Nao gritar

- Nao deitar lixo na rua

7
9
- N#o deitar lixo nos rios 5 -
- Mudar o comportamento 9
- Limpeza do ambiente 3
- Pensar sobre aspectos positivos 1
- Enriquecer a nossa cultura regional - 19

- Contacto directo com pessoas relacionadas com 0 nosso - 19
projecto, rurais ¢ urbanas

- Contacto directo com pessoas relacionadas com a terra

Fonte: dados obtidos por inquérito
Estes factores diziam respeito a comportamentos dentro e fora da escola,

embora a preocupag¢fio dominante fora da escola fosse de encontro a "Preservar o

patriménio" com 16 referéncias.
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Apesar do Grupo B néo referir nenhum dos factores apontados pelo Grupo A,
salientou, contudo, a importincia do processo no "Enriquecer a nossa cultura
regional" e o "Contacto directo com pessoas relacionadas com o nosso projecto,
rurais e urbanas”, com 19 respostas cada uma das questdes e o "Contacto directo
com pessoas relacionadas com a terra", com 3 respostas, aspectos estes nio
mencionados pelo Grupo A.

Os professores entrevistados do Grupo A consideraram que a Area-Escola teve
consequéncias na forma como desenvolveu o seu projecto "Poluigdo", porque
permitiu "(...) investiga¢do, recolha de elementos, visitas, observacdes directas ao
proprio meio”, facilitou "(...) a ligagdo entre a escola e a comunidade de forma a
melhorar as condigdes de vida em termos ambientais” e procurou resolver
dificuldades que possam surgir através de "(..) didlogos e debates
interdisciplinares. Elaboragio de trabalhos (...) e apresentagdo (...), ajudando "(...)
a enriquecer o seu campo de investigacdo".

A professora entrevistada do Grupo B referin através da sua entrevista que a
Area-Escola na forma como desenvolveu o seu projecto "O ciclo do pao" teve
como consequéncia a "socializa¢do dos alunos", integrando-os no grupo escolar e
envolvendo-os com a comunidade.

A Secc¢do Ambiental do Parque Natural de Montesinho, na sua entrevista
formal e em grupo, considerou haver "Mudanga de atitudes perante os problemas
ambientais: levantamento de questdes, preocupacdo de arranjar soluc@es, mais
didlogo (...} que pode ajudar a resolver os problemas".

A Area-Escola foi considerada na entrevista dada pela Cimara como o espago
pelo qual a escola pode desempenhar o "(...) papel de formar o individuo e de o
relacionar da melhor forma com os estimulos da sociedade".

As observag6es ao longo do ano lectivo permitiram constatar que a inibigio e a

timidez de alguns alunos provenientes de classes sécio-econémicas mais
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precarias e desajustados da realidade, deram lugar, lentamente, 4 vontade de fazer
coisas novas, de satisfazer a sua curiosidade e de cada um querer sempre fazer
um pouco mais que os outros, pelo que, por vezes, foi necessdrio impdr um certo

controlo ao seu comportamento.

3.2.5. Importincia do tipo de aprendizagem utilizada

O quadro 23 mostra como os grupos consideraram a importéincia do tipo de

aprendizagem utilizada.

Quadro 23 - Importéancia do tipo de aprendizagem utilizada

18. Consideras que este tipo de aprendizagem: Grupo A Grupo B
18.1. E mais ficil 26 18
18.2. Permite relacionar todos os teus conhecimentos 26 19
18.3. Permite que aprendas a resolver questdes da vida real 26 19

Fonte: dados obtidos por inquérito

No Grupo A a unanimidade com 26 respostas esteve presente ao considerar
este tipo de aprendizagem mais facil, permitindo relacionar todos 0s
conhecimentos e permitindo a aprendizagem de resolugio de questdes da vida
real.

No Grupo B verificou-se a mesma unanimidade, 19 respostas, a ex.cepgéo de
IMEnos uma resposta a questao de considerar este tipo de aprendizagem mais facil,
que obteve 18 respostas no total.

Através do contacto directo e informal com as coordenadoras dos dois
projectos e das vdrias observacdes realizadas foi possivel concluir da veracidade
das respostas dadas pelos inquiridos. Este tipo de aprendizagem permitiu

relacionar todos os conhecimentos, permitiu que os alunos aprendessem a
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resolver questdes da vida real, promoven a interdisciplinaridade e desenvolven

atitudes de responsabilidade e critica perante o ambiente.

3.3. Descrever como desenvolver nos alunos atitudes de responsabilidade e
critica perante o ambiente

3.3.1. Dificuldades em diferentes fases de realizacio do trabalho

A observagio dos trabalhos desenvolvidos permitiu verificar que estes
projectos de Educagiio Ambiental guiaram-se por principios metodolégicos que
conduziram os alunos a pensar individualmente, a adquirirem hébitos de reflexao,
de cooperacio e avaliacdo. Conduziram também os alunos a escolha de
estratégias adequadas de aprendizagem, & compreensao e seleccdo de actividades
de acordo com a sua prépria estrutura cognitiva e conceptual, integracio de
outras aprendizagens, 2 comparagfio entre o saber escolar € Nnao escolar, a
defini¢do de objectivos e a identificag¢do de problemas.

As entrevistas informais mostraram que todo o trabalho passou por varias
etapas que foram desde definir o problema, definir objectivos, inventariar
recursos disponiveis, recolher documentagdo, formar grupos de trabalho,
distribuir tarefas, pesquisar "in loco”, confrontar e fazer tratamento de dados,
elaborar relatérios, apresentar o trabalho 3 turma e avaliar o trabalho realizado.

Como tal, o procedimento metodolégico mais adequado foi o da Investigacio-
ac¢do que, ao usar métodos activos, suscitou a comunicacio em varios sentidos
provocando a troca de informagdes, opinides € experiéncias resultantes das
vivéncias particulares. Uma pedagogia por descoberta que desencadeou um
processo interactivo nos dominios cognitivo, afectivo e motor.

O quadro 24 mostra como os inquiridos encararam as diferentes fases de

realizacdo do trabalho no decorrer do desenvolvimento dos projectos.
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Quadro 24 - Dificuldades em diferentes fases de realizacéo do trabalho

12. Em qual das fases de realizacio do trabalho sen- Grupo A Grupo B
tiste mais dificuidades:
12.1. Recolha de documentacio 20 19
12.2. Formagao » de grupos de trabalho 2 -
12.3. Distribuicio de tarefas dentro do grupo 3 -
12.4. Pesquisa que fizeste nos locais onde foste in- 7 -
vestigar o problema
12.5. Comunicacio dos resultados da tua pesquisa 8 -
12.6. Redaceio do relatério do gue observaste 18 -
12.7. Outras razées: 22 -
- Falta de sala para trabalhar na Area-Escola 14 -
- Falta de gravador 4 -
Falta de maquina de filmar 6 -
- Falta de miquina fotogrifica 1 -
- Quando ndo tinhamos tempos livres 6 - ‘J

Fonte: dados obtidos por inquérito

Como se pode constatar as maiores dificuldades sentidas pelos alunos na
realizag&o do trabalho foram identificadas, no Grupo A, com 20 respostas na
recolha de documentagio, nio se tendo pronunciado 6 inquiridos. Esta questao
foi a tnica assinalada pelo Grupo B, com 19 Tespostas, que apenas sentiu
dificuldades na recolha de documentacio.

Os temas, abrangentes, requeriam conhecimentos que resultavam do
Cruzamento entre as diversas disciplinas, potenciavam os saberes resultantes das
vivéncias individuais dos alunos ¢ estabeleciam uma forte relagio com o meio,
mas tornaram-se dificeis para os alunos na recolha de documentaga"io, dado estes
estarem mais habituados a um trabalho livresco e de pouca investigacio.

A Cimara, através da sua entrevista formal e individual, afirmou que no
presente ha "(...) posicionamento diferente e hoje a Escola assume-se muito mais
Como um espacgo de intervengio sGcio-cultural, (...) do que a Escola de ha uns

anos, exclusivamente vocacionada para ministrar conhecimentos livrescos".
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Menos 8 inquiridos em telagdo ao total de 26, ou seja 18, referiram
dificuldades na redacgéo do relatério do que foi observado e 22 dos inquiridos,
menos 4 que o total, distribuiram essas dificuldades por 14 respostas na "Falta de
sala para trabalhar na Area—Escola”, 11 na falta de material audiovisual ao
referirem 6 a "Falta de maquina de filmar", 4 a "Falta de gravador” ¢ 1 a "Falta de
maquina fotografica". Finalmente, 6 Tespostas evidenciaram a necessidade de
tempo disponivel para trabalhar ao afirmarem que as dificuldades estavam
"Quando nio tinhamos tempos livres",

Esta sitnagio dos audiovisuais, focada pelos alunos, foi confirmada através das
varias observacdes efectuadas no decorrer dog trabalhos relacionados com 08
projectos e das opinides obtidas através das entrevistas informais, pois foi sentida
a necessidade de uma melhoria de recursos educativos que proporcionasse
actualizacio da informacso, (videos, mdquinas de filmar, gravadores, meios
informaticos) e estimulasse a troca de experiéncias entre comunidades
educativas. Contudo, o assunto nao foi referido, de forma particular, por nenhum
dos entrevistados, quer professores, quer elementos do Parque, quer da
Autarquia.

Mereceram ainda alguma referéncia as dificuldades de comunicagio dos
resultados da pesquisa, com 8 respostas e a dificuldade de Pesquisa nos locais
onde foram investigar o problema, com 7 respostas.

Menos dificuldades houye na formagdo dos grupos de trabalho, onde s6 2 dos
inquiridos as sentiram e na distribui¢do de tarefas no grupo, onde sé houve 3

referéncias.

3.3.2. Avaliacio do trabalho desenvolvido

O quadro 25 mostra como fo; feita a avaliacdo do trabalho desenvolvido.
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No Grupo A a avaliaggo do trabalho desenvolvido foi feita oralmente na aula,
como mostraram as 26 respostas dos inquiridos e que o Grupo B assinala,

também, com a totalidade das respostas dadas.

Quadro 25 - Avaliacio do trabalho desenvolvido

13. Como foi feita a avaliagdo do trabalho desenvolvido: Grupo A Grupo B

13.1. Oralmente na aula 26 19

13.2. Através de um teste sumativo 2 -

13.3. Avaliaste a participagdo dos teus colegas no trabalho 23 19
que lhe foi distribuido

13.4. Os teus colegas avaliaram-te a ti 24 19

13.5. Avaliaste o teu préprio trabalho 22 19

Fonte: dados obtidos por inquérito

A autoavaliagdo foi referida por menos 4 elementos do Grupo A, em que 22
alunos diziam ter avaliado o seu proprio trabalho e a que o Grupo B respondeu na
totalidade.

A heteroavaliagio foi realizada por menos 3 alunos do Grupo A, 23 respostas,
que diziam ter avaliado a participacdo dos seus colegas e menos 2, ou seja 24,
diziam terem sido avaliados pelos colegas, respostas estas assinaladas pelos 19
inquiridos do Grupo B.

Apenas 2 alunos do Grupo A mencionaram que a avaliagio se fez através de
um teste sumativo, néo tendo havido resposta a esta questao por parte do Grupo
B.

A observagio e as entrevistas informais confirmaram que a auto e a
heteroavaliagdo foram praticadas no decorrer do trabalho realizado, sempre que
os professores envolvidos o consideraram vtil. Elaboraram fichas de auto e de
heteroavaliacio que os alunos preencheram quando terminavam os seus trabalhos
€ que foram arquivadas no dossier de turma como elementos justificativos da

avaliagdo do trabalho desenvolvido.
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3.3.3. Avaliaciio das disciplinas que participaram no projecto

O quadro 26 apresenta como foram avaliadas as disciplinas que participaram

nos projectos.

Quadro 26 - Avaliacio das disciplinas que participaram no projecto

15. Como foi realizada a avaliagdo nas disciplinas que colaboraram no Grupo A Grupo B
projecto da Area-Escola

15.1. Através de testes escritos realizados ao longo do ano 1 -

15.2. Através de trabalhos escritos e individuais realizados fora 24 -
das aulas

15.3. Através de trabalhos escritos e de grupo realizados fora 26 19
das aulas

15.4. Através da conjugacao dos virios elementos referidos 22 19

[5.5. Outras hipéteses:

- Fotografias 14 -
- Exposicio de trabalhos 15 -
Textos escritos 9 -
- Maguetes 17 -
- Desenhos 8 -
- Registos grificos 8 -
- Trabalhos tridimensionais, como o Casal Limpinho 26 -

Fonte: dados obtidos por inquérito

A observagdo mostra que a avaliagio das disciplinas que colaboraram nos
projectos de Educagdo Ambiental foi feita através da conjugacdo de trabalhos
escritos e de grupo realizados fora das aulas, como o demonstram 26 respostas
dadas pelos inquiridos do Grupo A e 19 dadas pelos inquiridos do Grupo B.

Menos 2 respostas, ou seja 24, foram dadas no Grupo A i pergunta sobre
trabalhos escritos e individuais realizados fora das aulas, pergunta esta que nio

obteve resposta no Grupo B.
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A avaliagdo feita pela conjugagdo de trabalhos escritos, individuais e de grupo
realizados fora das aulas foi referida por menos 4 elementos, num total de 22
respostas, no caso do Grupo A e pela totalidade dos inquiridos no Grupo B.

Apenas um aluno do Grupo A respondeu que a avaliag@o foi feita por teste
escrito, ndo tendo esta questio sido referida pelo Grupo B.

Qutras hipSteses de avaliagfo assinaladas pelo Grupo A, com 26 respostas,
foram a execuc@o de "Trabalhos tridimensionais, como o Casal Limpinho". No
entanto, 17 inquiridos deste Grupo mencionaram ainda a avaliagfio através da
elaboragio de "Maquetes”, 15 referiram a "Exposi¢do de trabalhos", 14 de
"Fotografias”, 9 de "Textos escritos” e 8 de "Desenhos" ¢ "Registos graficos”.
Nenhuma destas hipéteses foi referida pelo Grupo B.

Em entrevistas informais os professores que integraram o projecto sobre
"Poluicdo" manifestaram vdirias vezes a dificuldade sentida em avaliar a sua
disciplina através da metodologia do trabalho de projecto e concretamente a
Area-Escola, dado o sistema de avaliacao normalmente utilizado ser diferente,
bem como o nivel dos pardmetros a avaliar. Mais dificil, na sua opinido, foi
avaliar 0 impacto em termos de resposta ambiental que consideraram ser um
processo longo, flexivel e global que deveria respeitar o processo educativo.
Conciliar estas perspectivas nem sempre foi ficil e o consenso permitiu-lhes
concluir que haveria pressupostos aos quais vinculariam a sua avaliagdo, tendo
esta como objectivos corrigir as deficiéncias, acarinhar as melhorias, promover a
participagdo dos implicados no processo, ser tanto quanto possivel de cardcter
continuo, aberta ao didlogo, formativa, possibilitar reajustamentos e contribuir
para o crescimento dos alunos, quer no processo de aprendizagem, quer como

seres humanos.
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Equacionando as vérias questdes formuladas na pergunta 15 do quadro 26
foram ponderados os vérios trabalhos realizados dos quais resultou a avaliacéo
final.

A professora do Grupo B, tnica professora da classe que abordou todas as
areas curriculares, definiu mais facilmente o seu sistema de avaliagdo bem como

0$ pardmetros a avaliar,

3.3.4. Possibilidade de realizar o trabalho sem a criacio da Area-Escola

O quadro 27 apresenta o grau de possibilidade, sentida pelos grupos, em

realizar os seus projectos sem a criago da Area-Escola.

Quadro 27 - Possibilidade de realizar o trabalho sem a criagio da Area-Escola

17. Como consideras que este trabalho seria possi- Nivets d.a Grupo A Grupo B
. o ‘ Escala de Likert
vel de realizar sem a criagio da Area-Escola:
17.1. Muito possivel de realizar 4 - -
17.2. Razoavelmente possivel de realizar 3 85% -
17.3. Pouco possivel de realizar 2 15% 100%
17.4. Nio era possivel de realizar 1 - -

Fonte: dados obtidos por inquérito

Para a andlise desta questdo a pergunta foi formulada utilizando a escala de
Likert, pelo que foram atribuidos os niveis 4 a questdo 15.1, o nivel 3 a questio
15.2, o nivel 2 a questdo 15.3 e o nivel 1 & questdo 15.4.

Feita a andlise da resposta em valores percentuais, 15% dos inquiridos no
Grupo A e 100% dos inquiridos no Grupo B optaram pelo nivel 2 da escala ao
referirem que o trabalho seria pouco possivel de realizar sem a criagdo da Area-
Escola e 85% do Grupo A optaram pelo nivel 3 da escala ao responder que o
trabalho seria razoavelmente possivel de realizar sem a criagio da Area-Escola.

Este nivel nao foi referenciado pelo Grupo B.
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A observagio da forma como a Area-Escola permitiu realizar o trabalho levou
a concluir que a criagio da Area-Escola constituiu um lugar privilegiado para
uma formagdo integral dos alunos, para aplicagio de metodologias
multidisciplinares, para a concretizagio de saberes e de articulagio com o meio.
Geradora de didlogo e colaboragdo entre os diferentes actores foi um espaco que
proporcionou a aprendizagem de conteddos através de novas experiéncias
preparando os alunos para uma melhor relagio com os outros. Conforme
corroboraram os professores do Grupe A, na sua entrevista formal e em grupo,
"Um espag¢o que permitiu abrir a escola a problemas de interesse local com um
impacto junto da opinifio piiblica num determinade momento".

A entrevista formal e em grupo realizada com os elementos do Parque permitiu
destacar que "o envolvimento da comunidade é feito através da escola com o seu
projecto, sendo o aluno o canal de comunicagio entre a escola ¢ o meio" e
acrescentou "se os temas sdo de interesse de toda a comunidade ela participar4”.

A Camara Municipal, aquando da sua entrevista, mostrou-se consciente dos
objectivos da Area-Escola, embora afirmasse "(...) ter um espaco de manobra
limitado as suas atribuigdes, competéncias e (...) financiamento", dai a sua
dificuldade em intervir de modo "(..) activo em dreas que ndo sejam
minimamente de necessidades basicas".

As observagbes mostraram que a Area-Escola foi um espaco onde a
participagdo activa, individual e colectiva de todos os intervenientes conduziu 2
interiorizagio de valores com vista a atitudes positivas face aos novos problemas
que as sociedades actuais enfrentam. O Parque manifestou a sua opinido através
dos eclementos entrevistados em que "a interiorizacio de conceitos usados em
Educacdo Ambiental é demorada mas é importante continuar a desenvolver

ac¢des de formagao e de sensibiliza¢fio ambiental”.
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Como espago criado no dmbito da Reforma do Ensino foi um espago onde a
educagdo das atitudes e dos comportamentos ecolégicos no ambiente escolar
estiveram sempre presentes, com o apoio da administragio da escola. A entrevista
formal a Autarquia mostrou que esta tem presente que "os processos de mutacio
social sdo lentos (...) e hoje a escola assume-se muito mais como um espago de
intervengdo sécio-cultural, voltada para a sociedade, do que a escola de hd uns
anos (...)", pelo que considerou importante a necessidade de um espaco onde
fosse possivel concretizar esta opinido.

A Educagdo Ambiental presente nestes projectos institucionalizou uma visdo
ndao compartimentada do saber ao contextualizar projectos interdisciplinares
segundo os pontos de vista cientifico, cultural e sécio-econémico. Dai que as
respostas dos inquiridos fossem de encontro a que Area-Escola e¢ Educacio
Ambiental se encontrassem num espago comum.

Ao cumprir um dos seus objectivos, promover a formagao pessoal e social dos
alunos, a Area-Escola desenvolveu atitudes de responsabilidade critica que aliada
aos objectivos da Educagdo Ambiental foram orientadas para o ambiente. Com
"o0s trabalhos de grupo e visitas no exterior os alunos socializam-se e crescem no
respeito de um pelo outro”, segundo afirma a professora entrevistada do Grupo B.
Esta referiu ainda, que conseguiu com o projecto sobre "O ciclo do pdo"
identificar processos de mudanga nos seus alunos a nivel de atitudes e
comportamentos, a que ndo s3o alheias as mudancas de atitudes e
comportamentos dos proprios professores, que alteram as suas rotinas para aderir
a este processo de mudanga.

De pleno acordo se mostraram os professores entrevistados do Grupo A que
discordaram, apenas, da alteragdo das rotinas dos professores. Os elementos

entrevistados do Parque manifestaram haver "uma mudanga nos comportamentos
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e atitudes, para melhor, apés acgdes de cardcter ambiental. Pontualmente (.)a

resisténcia (...) procura-se, mediante o didlogo debelar".

3.4. Referenciar como construir material de apoio ao processo de ensino-
aprendizagem

Quer no Grupo A, quer no Grupo B, jd foi referido no ponto 3.2.3 deste
capitulo que os alunos nas aulas priticas realizaram tarefas do projecto apoiadas
em conhecimentos tedricos adquiridos em aulas expositivas e em demonstragdes
executadas pelos professores, investigaram os problemas e interligaram os
conhecimentos das vérias disciplinas.

No Grupo A este trabalho culminou, como se pdde concluir com a andlise feita
nos pontos 3.3.1 e 3.3.3 deste capitulo, com a produgdio de textos escritos,
fotografias, desenhos, registos gréficos, exposi¢io de trabalhos e construgio de
maquetes. A elabora¢éo de trabalhos tridimensionais que levaram & criacio do
"Casal Limpinho" e da "maquete-projecto do jardim do Castelo" foram descritos
no ponto 2.1 deste capitulo.

O Grupo B construiu uma maquete de um moinho tradicional, fez cartazes,
escreveu textos, desenhos e apresentou uma exposi¢io de trabalhos, como foi
descrito no ponto 2.2 deste mesmo capitulo.

Os alunos foram orientados na construgio de material de apoio ao processo de
ensino-aprendizagem pelos professores das vdrias disciplinas. Assim, ambos os
grupos procederam & recolha de documentagdo sobre os respectivos temas,
fizeram pesquisas nos locais onde foram investigar o problema, comunicaram o
resultado das investigagdes, redigiram o relatério final e elaboraram trabalhos
individuais € de grupo, construindo material de apoio que permitiu, no dizer dos

professores entrevistados ligar a teoria & pratica.
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3.5. Explicitar como incentivar os alunos na realizaciio de actividades de
resolucao de problemas locais

Um dos objectivos da Area-Escola é promover a ligagdo da escola ao meio,
que a professora entrevistada do Grupo B, afirmou ter conseguido com a
realizagdo de "entrevistas, visitas de estudo, recurso a profissionais residentes na

area...", e os professores entrevistados do Grupo A afirmaram ter conseguido
"através da investigagdo, recolha de elementos, (...) ou melhor, observagdes
directas ao préprio meio".

Os temas escolhidos foram a ponte de ligagdo entre a escola e a comunidade,
pois, no dizer da professora entrevistada do Grupo B "os pais colaboraram e
empenharam-s¢ em trabalhos realizados com os alunos”. Citando os professores
entrevistados do Grupo A o tema foi a ponte de ligagio entre a escola ¢ a
comunidade, "pois é um tema que sofre a influéncia da comunidade, os préprios
comportamentos desta respeitam ou desrespeitam a Educagio Ambiental. A
escola como meio de educar é uma ponte que facilita a ligacdo entre a escola e a
comunidade de forma a melhorar as condi¢Bes de vida em termos ambientais",
tendo a dindmica da escola com o exterior sido conseguida "principalmente com
a Autarquia” e com o "Parque Natural de Montesinho".

Na entrevista feita aos professores do Grupo A foi referido que a procura de
solugdes para resolver o problema da poluigio a nivel local foi feita através da
"exploragdo oral e contactos directos aos locais poluidos", que se traduziu em
dois projectos por parte do Grupo A, um dentro da escola, que culminou com a
constru¢do do "Casal Limpinho" ja descrito no ponto 2.1 deste capitulo e outro
fora da escola, materializado com a "construgio da maquete-projecto do jardim
do Castelo", igualmente descrito no ponto e no capitulo acima mencionados,
Assim, ao incentivar os alunos a participar em trabalhos de campo, em trabalhos

priticos ¢ em visitas de estudo foi possivel que estes identificassem problemas
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concretos relativos ao meio local utilizando processos de conhecimento da
realidade.

Esta participagdo, verificada através da observagdo dos trabalhos, quer no
Grupo A, quer no Grupo B, foi elevada, como se pode verificar pela andlise j&
apresentada no ponto 3.1.3 deste capitulo.

A forma como a Area-Escola desenvolveu estes projectos de Educacio
Ambiental permitiu, como foi referido no ponto 3.2.4 deste capitulo, aumentar os
conhecimentos, desenvolver a capacidade de resolver dificuldades que possam
surgir no dia a dia, conseguindo ser o espago onde foi possivel apresentar
propostas para a resolugido de problemas locais. Sem a sua criacdo, como foi
referido no ponto 3.3.4 deste capitulo, seria pouco possivel realizar os trabalhos,
na opinidao do Grupo B e apenas razoavelmente possivel de os realizar, segundo o
Grupo A.

Este tipo de aprendizagem, ja referido no ponto 3.2.5 deste capitulo, permitiu
que os alunos aprendessem a resolver questdes da vida real.

Identificadas as solugdes, as decisdes cabem, no dizer da entrevista concedida
pelo Sr° Presidente da Autarquia, ao executivo camardrio que "a partir dai

disponibiliza meios: humanos, financeiros e logisticos".

3.6. Descrever como ajudar os alunos a equacionar as solucdes encontradas
com vista a melhorar o trabalho no futuro

Uma reflexao sobre as solu¢des encontradas tera de passar pela andlise sobre a
importincia deste tipo de aprendizagem, ja descrita no ponto 3.2.5 deste capitulo,
pela avaliagdo do trabalho desenvolvido, j4 descrito no ponto 3.3.2 deste capitulo,
pela possibilidade de realizar o projecto de Educagdo Ambiental sem a criagdo da
Area-Escola, também j4 descrito no ponto 3.3.4 deste capitulo, pelo sucesso

obtido na prdtica do trabalho ¢ pelo impacto na comunidade local.
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3.6.1. Area-Escola e sucesso escolar

O quadro 28 mostra o grau de sucesso escolar que a Area-Escola permitiu que

0s alunos atingissem.

Quadro 28 - Area-Escola e sucesso escolar

16. Em re!agéo ao sucesso escolar, consideras Niveis da Grupo A Grupo B
que a Area-Escola permitiu aos alunos obter: Escala de Likert

16.1. Muito sucesso escolar 4 73% 5%

16.2. Sucesso escolar razosdvel 3 27% 95%

16.3. Pouco sucesso escolar 2 - -

16.4. Nenhum sucesso escolar 1 - -

Fonte: dados obtidos por inquérito

Foi utilizada, tal como na questdo 17 do quadro 29 deste capitulo, a escala de
Likert com o nivel 4 para a quest3o 16.1, o nivel 3 para a questio 16.2, o nivel 2
para a 163 e o nivel 1 para a 16.4. O nivel 4 foi o escolhido por 73% dos
inquiridos do Grupo A como sendo o maior nivel de sucesso escolar que a Area-
Escola permitiu aos alunos obter. No entanto, apenas 5% dos inquiridos do Grupo
B optaram por este nivel.

O nivel 3 foi referido por 95% do Grupo B como a escolha de sucesso escolar
razodvel, questdo esta a que o grupo A respondeu com 27% dos inquiridos.

Nenhum dos outros niveis da escala foram mencionados.

A avaliagdo de todo o trabatho desenvolvido, analisado no ponto 3.3.2 deste
capitulo e a avaliac@o das disciplinas que participaram no projecto, analisada no
ponto 3.3.3 também deste capitulo, mostraram o sucesso ou o insucesso escolar.

Os professores entrevistados no Grupo A referiram que "insucesso ndo existiu"
e realgaram até "o sucesso de trabalhar em grupo, a coragem e vontade de realizar

0 projecto para obter um produto positivo".
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A professora do Grupo B corroborou que o sucesso escolar adveio da pritica
de ensino, a metodologia do trabalho de projecto que "motiva mais os alunos
conduzindo-os a um melhor sucesso escolar”.

A observagio permitiu verificar que o sucesso obtido através da Area-Escola
foi uma realidade e esteve ligado a actividades de resolucdo de problemas locais.
Ao estudar a realidade local, ao ligar a teoria & prética permitindo a aprendizagem
através da resolucdo de questdes da vida real significativas para a vivéncia dos
alunos, os professores intervenientes nos projectos foram de encontro aos

objectivos, quer da Educagdo Ambiental, quer da Area-Escola.

3.6.2. Impacto na comunidade local

O impacto na comunidade foi fruto do sucesso escolar, analisado no ponto
anterior e sentiu-se, no dizer da entrevista formal e individual & Autarquia,
através do papel "polarizador e simultaneamente difusor do progresso e de tudo
que envolve a participacdo civica das pessoas na sua interacgdo com o meio, (...)
e a escola cabe o papel de formar o individuo e de o relacionar da melhor forma
com os estimulos da comunidade". Para esta se envolver "a escola tem de
estabelecer com a comunidade compromissos decorrentes da necessidade de
ambas para a consecugdo do fim dltimo do bem-estar”. Um projecto educativo de
escola promoveu Educagio Ambiental & comunidade "sobretudo apontando a
necessidade de manutencdo dos equilibrios ecoldgicos (...) e a escola tem de
formar mentalidades com capacidade para perceber as exigéncias de continuidade
da vida na terra”.

Os elementos entrevistados do Parque corroboraram da opinido de que "(...) o
entusiasmo dos jovens junto da familia e amigos ajudam a envolver a

comunidade nos projectos da Escola".
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3.6.3. O que mudar para melhorar o trabalho

O quadro 29 refere o que seria preciso mudar para melhorar o trabalho

realizado.
Quadro 29 - O que mudar para melhorar o trabalho
19. O que gostarias de mudar para melhorar este trabalho; Grupo A Grupo B
19.1. O método 3 -
19.2. Desempenhar outras tarefas no grupo 6 -
19.3. Mudar a forma de pesquisa 3 19

18.4. Outras hipédteses: -

- Ter mais tempo 9 -
- Que todas as disciplinas participassem 12 -
- _Algumas disciplinas nio participaram 4 -

Fonte: dados obtidos por inquérito

No Grupo B, 19 inquiridos afirmaram ndo ter gostado da forma de pesquisa,
mas queriam referir-se a recolha de documentagio onde, como foi analisado no
ponto 3.3.1 deste capitulo, foram sentidas grandes dificuldades, o que ndo
aconteceu com 0 Grupo A, cuja questdo foi referida apenas por 3 dos inquiridos
num total de 26.

Embora o Grupo B ndo tenha referido nenhuma outra hipétese para melhorar o
trabalho, o Grupo A referiu, com 12 respostas, que para melhorar o trabalho era
preciso "Que todas as disciplinas participassem”, com 9 respostas, a necessidade
de "Ter mais tempo" livre para dedicar ao trabalho e 4 referiram que o problema
esteve em "Algumas disciplinas ndo participaram".

"Desempenhar outras tarefas no grupo” foi referido por 6 alunos do Grupo A,
'O método™" e "Mudar a forma de pesquisa” foram mencionados cada um por 3

alunos, tendo o Grupo B referido apenas a dltima questdo com 19 respostas.
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Todas as professoras entrevistadas foram da opiniio que para melhorar este
trabalho devia ainda mudar na sala de aula a relagio professor/alunos, os
materiais a utilizar e ser ultrapassada "a dificuldade em conseguir transportes para
deslocagdes a visitas". Este problema foi sentido pelo Grupo B aquando da sua
deslocagdo, numa visita de estudo, ao moinho tradicional de Varge, como foi
descrito no ponto 2.2 deste capitulo.

Embora fossem vividos muitos "momentos de entusiasmo, colaboragio e
receptividade dada pelos alunos (..)", seria necessiria a colaboragio da
Associag@do de Pais que os entrevistados do Grupo A consideraram "quase nula" e
que a entrevistada do Grupo B afirmou ndo existir na escola. Ela teria um papel
fulcral no apoio aos alunos e a escola, que "aderiu com entusiasmo”, no Grupo B,
"demonstrando colaboragio e disponibilidade (... )", no caso do Grupo A.

Uma questdo apresentada foi a preparagdo cientifica e pedagégica para
responder aos desafios impostos pela constante evolugio do mundo moderno,
onde foi apontada pela entrevistada do Grupo B a necessidade de "haver uma
formag@o continua de professores promovida pelo Ministério da Educacdo”. O
Grupo A considerou que "¢ tudo uma questdo de prética que se obterd ao longo
da actividade profissional”, mas alerta que "devia ( ... ) existir uma formaco

pedagégica mais enriquecida (... )".

3.6.4. Outros temas a analisar, da mesma forma, na Area-Escola

O quadro 30 mostra os temas que os inquiridos gostariam de analisar, da
mesma forma que foi utilizada pelos dois projectos, na Area-Escola.

Conforme se pode observar apenas 1 inquirido ndo respondeu & questdio
assinalada com o mimero 20. O Grupo A, em 25 respostas, destacou que os temas
que poderiam ser analisados da mesma forma que a utilizada na Area-Escola

seriam "Usos e costumes da minha terra" com 19 respostas, "Tradicdes" e
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"Artesanato” com 8 respostas cada uma, "Lendas antigas da aldeia” e " Cangdes e

poesia” com 7 respostas cada uma.

Quadro 30 - Outros temas a analisar, da mesma forma, na Area-Escola

20. Pensas que hd outros temas que poderiam ser analisados desta Grupo A Grupo B
forma na Area-Escola:

20.1. Sim 25 19

20.2. Indica quais:
- Tradiges 8 -
- Usos e costumes da minha terra 19 -
- Lendas antigas da aldeia 7 -
- Cangdes e poesia 7 -
- Artesanato 8 -
- Poluigio do ambiente - 19

20.3. Nao - -

Nio responderam 1 -

Fonte: dados obtidos por inquérite

Nenhum destes temas foi referido pelo Grupo B que, por unanimidade,
considerou que o tema sobre "Poluigdo do ambiente" poderia ser analisado da
mesma forma que foi analisado o tema que eles desenvolveram, " O ciclo do
pao”. Esta questdo nio foi considerada pelo Grupo A.

Os professores entrevistados do Grupo A consideraram que "Todos os temas
que digam respeito a problemas pelos quais os alunos sintam apeténcia serdo
integrados mais facilmente na Area-Escola, porque vdo de encontro aos seus
interesses e, também, por sua vez, v3o de encontro aos objectivos que a Area-
Escola se propde”, no entanto, o sucesso desses temas serd conseguido se se usar
“(...) a metodologia do trabalho de projecto, pelas suas caracteristicas préprias”.

A professora entrevistada do Grupo B manifestou uma opinifio consensual com
os alunos, mas defendeu que "Os problemas ambientais sio na actualidade

pertinentes e todos os alunos ouvem falar deles ndio s6 na escola, como através
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dos 6rgios de comunicagio”. Contudo, defendeu que acreditava que "qualquer
problema pelo qual os alunos sintam interesse na sua resolugio pode ser

analisado na Area-Escola cumprindo os objectivos que esta se propoe".

3.6.5. Continuidade do trabalho desenvolvido

O quadro 31 mostra o nimero de alunos que gostariam de continuar a estudar
0 mesmo tema que foi tratado ao longo do ano lectivo.

A sua observagdo permite concluir que o tema foi considerado quer pelo
Grupo A, com 24 respostas positivas, quer pelo Grupo B, com 19 respostas
positivas, aliciante e moveu os participantes a uma colaboragio intensa
espicacando o desejo de o continuar no préximo ano lectivo.

No Grupo A houve dois alunos que nfio se pronunciaram sobre esta questio.

Quadro 31 - Continuidade do trabalho desenvolvido

21. No futuro gostarias de continuar a estudar este tema, dando Grupo A Grupo B
continuidade a todo o trabalho que a tua turma/classe desen- p P
volveu durante o ano lectivo:

21.1. Sim 24 19

21.2, Niao - -

Nio responderam 2 -

Fonte: dados obtidos por inquérito

A professora coordenadora do trabalho sobre o tema "Polui¢do", que
desempenhou simultaneamente o papel de Directora de Turma, manifestou o
desejo de continuar o trabalho no préximo ano lectivo com o mesmo grupo. Estd,
no entanto, consciente da necessidade de fazer reajustamentos, corrigir
imprecisdes, solicitar a intervencdo de mais professores, contactar com mais

turmas e desejaria ter uma participagio activa da Associagfio de Pais, do Parque e
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da Camara Municipal, a fim de que o trabalho tivesse mais impacto na
comunidade.

A professora coordenadora do Grupo B, como professora colocada na escola
por concurso ao abrigo de lugar suspenso, sentiu a nostalgia de ter de abandonar
0 grupo e o projecto sobre o tema "O ciclo do pdo” no préximo ano lectivo, mas

estd ciente de que a classe retomard o projecto, embora com outra professora.

3.6.6. O que os projectos trouxeram de novo

O quadro 32 resume as novidades que estes projectos trouxeram aos alunos.

Quadro 32 - O que os projectos trouxeram de novo

22. O que pensas que este projecto te trouxe de novo: Grupo A Grupo B
- Muito entusiasmo no trabalho 5 -
- Melhor capacidade de trabalho 1 -
- Interesse na aprendizagem 7 -

—
1

- Investiguei muito este tema

- Investiguei a poluigio sonora 1

- Investiguei a poluigio musical 4

- Investiguei a poluigéo visual 5 -
- Investiguei a poluigio ambiental 2

- Aprendemos muitas coisas novas 6

- Fiz uma maquete para o Sr° Presidente da CAmara 12 -
- Fiz bonecos para chamar a atengéo 1 -
- Aprendizagem de virios tipos de poluigiio 1 -

- Vivéncias do passado rural - 19

- Contacto directo com profissionais relacionados com o tema - 19
Fonte: dados obtidos por inquérito

Nele se pode constatar que o que o projecto trouxe de novo ao Grupo A foi
referenciado por 12 inquiridos ao dizerem "Fiz uma maquete para o Senhor

Presidente da Cémara”. Esta maquete foi uma maquete-projecto do jardim do
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Castelo, ja descrita no ponto 2.1 deste capitulo, que pretendia uma sensibilizaggo
para a recuperagdo do patriménio local. Os alunos solicitaram a aprovagio do
projecto a Autarquia, pois s6 a cla compete a decisdo de aprovar. Esta decisdo
ndo € do foro do Parque que afirmou na sua entrevista nfio ser possivel resolver
os problemas ¢ "encaminha-os para as entidades competentes. O Parque debate-se
com falta de meios técnicos e humanos para ajudar a resolver alguns problemas".
A Céimara argumentou, na entrevista feita ao Sr° Presidente, que o seu
"envolvimento financeiro (...) em matéria de acervos culturais estd
essencialmente absorvido pela preservagio e reabilitagio do patriménio histérico-
cultural”. Os seus apoios sdo "pecunidrios e de cedéncia de meios logisticos
(espago, viaturas, pessoal)”, sendo as decisdes tomadas , como ja foi dito ao
"nivel do executivo".

O projecto, pelo tema escolhido e pela metodologia usada, criou em 7 alunos
"Interesse na aprendizagem", permitiu que 6 referissem "Aprendemos muitas
coisas novas”, que 5 respondessem "Investiguei a poluigio visual” e "Muito
entusiasmo no trabalho”, que 4 focassem "Investiguei a polui¢io musical”.

Nenhuma destas referéncias foi feita pelo Grupo B, que com 19 respostas
afirmou que as novidades estiveram nas "Vivéncias do passado rural" e no
"Contacto directo com profissionais relacionados com o tema", o que nio foi
manifestado pelo Grupo A.

As observagdes e as entrevistas informais com os professores mostraram que
estes projectos trouxeram as escolas dinamismo, desejo dos alunos irem de
encontro a descoberta dos problemas que eles préprios identificaram, no sentido
de apresentarem propostas de solucdo através de métodos pedagdgicos
inovadores, que permitiram uma socializa¢gio e uma ligacdo da escola a

comunidade.
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3.6.7. Algumas opinides pessoais

O quadro 33 mostra as opiniGes pessoais dos inquiridos tendo o Grupo A, no
registo dessas breves opiniGes pessoais sobre o trabatho desenvolvido, assinalado
22 respostas no total de 26 inquiridos, que levaram os alunos a dizer "Combinei
com os professores vir quartas e sextas-feiras trabalhar", dado néio terem aulas no
periodo da tarde e 21 dos inquiridos afirmaram " Gostei muito, empenhei-me e
adorei realizar os trabalhos".

O Grupo B nio referiu nenhuma destas questdes, mas foi unanime em afirmar
que "Gostei muito porque alargamos os nossos conhecimentos da actividade
agricola por processos artesanais”, o que né@o obteve resposta por parte do Grupo

A.

Quadro 33 - Algumas opinides pessoais

23. Deixa registada uma breve opinido pessoal sobre o teu empe- Grupo A Grupo B
nhamento neste trabalho:
-Ajudar os professores em Educagio Visual e Tecnolégica na Area- 1 -
-Escola
- Gostei muito, empenhei-me e adorei realizar os trabalhos 21 -
- Combinei com os professores vir 4* e 6* feiras trabalhar 22 -
- Gostei muito porque alargamos 0s nossos conhecimentos da - 19

actividade agricola por processos artesanais
Fonte: dados obtidos por inquérito

Valeu a pena fazer este trabalho na avaliagdo dos professores entrevistados do
Grupo A, pois conduziu-os a "resultados (... ) positivos e importante a relagio
reciproca que se estabeleceu com os alunos, escola e outros”. "Demos e
recebemos conhecimento em vdrios campos”.

A professora entrevistada do Grupo B afirmou que "alunos e professores

envolvem-se num trabalho de descoberta pesquisando em conjunto numa relagio
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de interajuda” e a escola "aderiu com entusiasmo” a este projecto de Educacio
Ambiental.

A pratica pedagégica ndo foi bloqueada no decurso do projecto por nenhum
tipo de constrangimento que fosse significativo. No dizer dos professores
entrevistados do Grupo A sentiu-se que "o ambiente na escola foi bom. A
formac@o profissional suficiente e o relacionamento com os colegas foi bom".

Existe um fosso verificado nas priticas pedagdgicas dos professores entre o
que se faz e o que se deve fazer. E sentido, pela professora entrevistada do Grupo
B, pela "falta de verbas e outros equipamentos pedagdgico-cientificos" e pelos
entrevistados do Grupo A "(...) com o tempo que dispSem para cumprir o
programa, recursos existentes, caracteristicas dos préprios alunos e colaboracio
dos préprios colegas de conselho de grupo".

Numa atitude de optimismo, a Cimara diz que "¢ indispensdvel mentalizar a
esperancga através de processos que visem no essencial a dignificacio da condi¢io

humana".

150



CAPITULO VI

CONCLUSOES E RECOMENDA COES

1. Sumario

A fim de poder investigar dois projectos de Educa¢do Ambiental, analisando a
importAncia das priticas pedagégicas dos professores numa visdo integrada e
interdisciplinar projectada no espaco da Area-Escola, foram estudados dois
grupos: um, com 26 alunos dos 10 aos 12 anos de idade, da Escola Preparatéria
Augusto Moreno com o tema "Polui¢do” e outro, com 19 alunos dos 8 aos 11
anos de idade, da Escola Nimero Sete do Alto das Cantarias com o tema "O ciclo
do pao".

Os objectivos definidos neste estudo no ponto 5 do capitulo I desenvolveram-
se no dominio das atitudes/valores - identificar mudangas de scnsibilidade nos
actores educativos para a importincia da abertura da escola ao meio -, e no
dominio das capacidades/competéncias - identificar o processo de participacéo,
utilizado pelos alunos, na procura de solugGes para a tomada de decisdes e
resolugdo de problemas locais e ainda reflectir sobre as solugdes encontradas com
vista a melhora-las no futuro.

A fim de tornar vidvel o desenvolvimento de opiniGes acerca destes objectivos
foram formuladas vdrias questdes definidas no ponto 4 do referido capitulo,
foram analisados os procedimentos de acordo com os objectivos no ponto 5 do
mesmo capitulo e interligados no quadro 13 do capitulo IV, foram considerados
varios indicadores classificados nos pontos 6.1, 6.2 ¢ 6.3 de biograficos,
interactivos e de resultados e foram construidos os instrumentos de recolha de
dados, inquéritos e entrevistas referidos nos pontos 4, quadros 14 e 15 do capitulo

anteriormente mencionado e que constam respectivamente dos anexos 5, 6, 7 ¢ 8.
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Os indicadores na andlise dos dados constam do ponto 5 do capitulo IV. E de
salientar que os indicadores biogréificos que mais influenciaram os indicadores
interactivos foram a distribui¢do dos professores por grupos disciplinares e por
categoria profissional. Por sua vez, os indicadores interactivos, em que se salienta
a importéncia da estratégia de ensino que esteve ligada i metodologia do trabalho
de projecto e que, conjuntamente, com os conteidos, disciplinas e objectivos
definidos por virios professores, no caso do Grupo A e por uma s6 professora, no
caso do Grupo B, influenciaram os indicadores de resultados acgdes de
participagio na comunidade, atitudes e valorizagio do contexto local. Tal, foi
permitido concluir através da andlise das respostas dadas s questdes formuladas
nos diferentes instrumentos de recolha de dados, referidos nos pontos 3 e 4 do
capitulo IV, cujo tratamento ¢ apresentagdo foram feitos no ponto 3 do capitulo
V.

A ligagdo Escola-Parque-Autarquia foi conseguida por contactos estabelecidos
por iniciativas dos alunos, sendo esta ligacfio referenciada pelas respostas dadas
as questdes das entrevistas formais concedidas por estas instituicdes ¢ pelos
professores e presente aquando da apresentacdio e anilise dos resultados, no
capitulo V.

A unidade de andlise, como processo de implementagio dos dois projectos ja

referidos, utilizou como metodologia um multiestudo de caso.

2. Conclusoes

A andlise dos resultados de acordo com o modelo proposto nas questdes
formuladas no ponto 4 do capitulo I, na defini¢io dos objectivos referidos no
ponto 5 do mesmo capitulo ¢ interligados com os procedimentos necessdrios

sua consecugdo no quadro 13 do capitulo IV, de acordo com a andlise dos
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indicadores que possibilitaram o desenvolvimento de opinides acerca dos
objectivos, referidos no ponto 5 do capitulo IV ¢ de acordo com o tratamento dos
dados obtidos pela andlise das respostas dadas aos inquéritos ministrados aos 45
alunos, pela a andlise das entrevistas aos professores e aos responsdveis da
Secgdo Ambiental do Parque Natural de Montesinho e da Seccdo Cultural da
Camara Municipal, referidas no ponto 1 do capitulo V, bem como pela
observa¢do pontual dos trabalhos descritos no ponto 2 do mesmo capitulo,

permitiu concluir que:

2.1. A populagdo escolar a que pertenciam os alunos do Grupo A, 576 no total,
era 9 vezes superior & populagio escolar a que pertenciam os alunos do Grupo B,
62 no total.

O niimero de alunos, 26, do Grupo A, era superior ao nimero de alunos, 19, do
Grupo B.

O Grupo A apresentava o triplo de alunos do sexo feminino, 12, que o Grupo
B, 4 ¢ apenas menos um aluno do sexo masculino, 14 no Grupo A e 15 no Grupo
B.

As idades média, modal e mediana eram um pouco superiores no Grupo A,
dado o grupo apresentar um nivel etério ligeiramente superior.

As caracteristicas s6cio-eccon6micas, analisadas pelas profissdes exercidas
pelos pais, eram mais precdrias no Grupo B e as proveniéncias escolares deste
grupo estavam mais ligadas a uma zona mais periférica da cidade.

Contudo, os indicadores biogrificos sexo, idade e condigbes sécio-
economicas, ndo influenciaram a concretizagdo do trabalho realizado, cujo
objectivo era levar a pritica a aplicagio de dois projectos de Educacdo

Ambiental.
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2.2. Os professores que leccionaram o Grupo A eram em maior ndmero do
sexo feminino, 6, do que do sexo masculino, 4, o que estava de acordo com a
distribuicio do ndmero de professores da escola, 40 do sexo feminino e 20 do
sexo masculino.

A professora que leccionava o Grupo B era do sexo feminino, que na escola se
encontrava em maioria, pois eram 6 professoras do sexo feminino e 1 professor
do sexo masculino.

As idades minima ¢ mdxima dos professores que integraram o projecto do
Grupo A coincidiam com as idades minima e maxima da totalidade dos
professores da escola, respectivamente 23 e 68 anos. No entanto, pertenciam a
grupos disciplinares em que a idade média, 41,5 anos, era inferior 3 idade média
da totalidade dos professores, 42,8 anos; a idade modal, 23 anos era também
inferior 4 idade modal da totalidade dos professores, 38 e 43 anos ¢ a idade
mediana, 41 anos, era também inferior & idade mediana da totalidade dos
professores da escola, 43 anos.

Como tal, o grupo dos professores que integrou o projecto de Educagio
Ambiental apresentava um nivel etdrio ligeiramente mais jovem que o grupo total
da escola.

A professora que leccionava o Grupo B apresentava caracteristicas de idade,
44 anos, inferior 4 idade média dos professores da escola, 46 anos, inferior a uma
idade modal das idades modais da totalidade dos professores da escola e 1gual 2
outra idade modal, respectivamente de 52 e 44 anos e igual 3 idade mediana dos

mesmos, 44 anos.
2.3. No grupo de professores que integrou o projecto do Grupo A estavam

representadas todas as categorias profissionais, em que 5 professores pertenciam

a0 quadro de nomeagio definitiva da escola, categoria predominante tal como na
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totalidade dos professores da escola, que ecram nesta categoria 40; 1 professor
pertencia a categoria profissional de professor provisério, cujo mimero, 11, no
total de professores era maior e 2 professores pertenciam 4 categoria profissional
de professores requisitados, que no total apresentava 9 professores. Havia ainda
dois professores estagidrios que eram alunos do idltimo ano do curso de
Professores do Ensino Bésico da variante Educagdo Visual e Tecnolégica da
Escola Superior de Educagio de Braganga.

Os professores do quadro de nomeagdo definitiva e os professores requisitados
eram profissionalizados e o professor provisério tinha habilitagfio prépria, o que
pressupde terem formagdo pedagdgico-cientifica que lhes permitiria uma maior
abertura a4 implementagio de um projecto de Educagio Ambiental com as
caracteristicas descritas neste estudo.

Os professores estagidrios encontravam-se em formagdo pedagégica e
cientifica.

Idénticas caracteristicas de formagio pedagdgica e cientifica apresentava a
professora do Grupo B, pois era professora titular de lugar suspenso colocada na
escola por concurso, sendo esta a tnica categoria profissional que apresentava 2

professores.

2.4, O quadro conceptual apresenta os professores como resistentes 2 mudanga
e integrar projectos de inovagio nas praticas da sala de aulas foi uma dificuldade
sentida pela maioria, dado que cada professor interiorizou ou nio a
obrigatoriedade de cumprir ¢ programa da disciplina. Contudo, no caso do Grupo
A, participaram no projecto 6 dos 8 grupos disciplinares que poderiam ter aderido
e no Grupo B todos os professores da escola aderiram ao projecto, um em cada

ano de escolaridade.
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Entre proceder a uma inovacdo ou cumprir os pontos essenciais dos
programas, os professores foram de encontro aos interesses e necessidades dos
alunos.

Embora preocupados com o cumprimento dos contetidos programdticos
voltaram-se, fundamentalmente, para a prética pedagégica que consideraram de
grande interesse para o desenvolvimento do aluno. Mas a prética pedagégica
precisard de passar ainda por uma mudanga na sala de aula, que segundo o Grupo

B tera a ver com uma nova relagio professor/aluno e com os materiais a utilizar.

2.5. A escolha do tema, por parte do Grupo A, foi sugestio dos alunos da
turma por orientagdo do Director de Turma, que teve um papel importante como
motivador e impulsionador do projecto pela relagio privilegiada com a turma e
pelas funcdes desempenhadas por ineréncia do cargo.

Igualmente importante foi o papel da professora da classe do Grupo B, que
funcionoun como mola propulsora de todas as iniciativas que foram acatadas
entusiasticamente.

A informagdo dentro da escola, em relagio aos temas que estavam a ser
tratados, funcionou, mas a troca de experiéncias ¢ de informagio com outras

escolas nao existiu.

2.6. As razdes da escolha dos temas, no Grupo A, foram o de considerar o
tema actual, permitir o estudo de problemas existentes na escola e na 4rea
envolvente e esses problemas serem identificados facilmente pelos alunos.

O Grupo B considerou como razio da sua escolha o tema permitir estudar

problemas da drea envolvente.
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O projecto educativo de escola envolveu a comunidade através dos alunos,
como principais canais de comunicagdo, porque os temas eram de interesse,
actuais e houve entusiasmo.

As vantagens de envolver os alunos no processo de escolha dos temas foram

evidentes quando estes foram confrontados com esta questio.

2.77. Conseguiu-se a mobilizagdo dos interesses dos alunos para as tarefas dos
projectos. Os alunos do Grupo A participaram, com unanimidade, em trabalhos
priticos e visitas de estudo e os alunos do Grupo B, além destes trabalhos,
participaram, também na totalidade, em trabalhos de campo.

O Parque considerou a visita de estudo como a estratégia mais conseguida para

estes projectos de Educagio Ambiental.

2.8. A interdisciplinaridade foi praticada para incentivar a prética pedagdgica
ao nivel dos contetidos e dos objectivos, de uma forma restritiva. Cada disciplina
limitou o campo de intervencdo das outras disciplinas, mas representou uma
tentativa de integracdo horizontal do saber. Ao nivel dos objectivos cognitivos e
didécticos visou a pluralidade para explicar a unidade, permitiu aumentar os
conhecimentos, a capacidade de resolver dificuldades ¢ de desenvolver
actividades com os colegas, através dos diferentes processos utilizados na
leccionagdo dos contetidos das disciplinas. Ao praticar uma interdisciplinaridade
1deologica foi factor de sociabilidade do meio escolar, bem presente nas
respostas, undnimes do Grupo B, referentes a capacidade de combater a timidez e
ao desenvolver do poder de comunicagdo. Promoveu, de uma forma centripeta, a
articulagdo transversal do saber, com trabalhos individuais e de grupo, pesquisa e

trabalho de projecto, sendo praticada por professores com formagao diferente.
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No Grupo A foi conseguida através de 10 professores. Todos leccionavam
disciplinas diferentes e por isso mesmo escolheram contetddos e definiram
objectivos diferentes. Quatro entre os dez professores formaram o par pedagégico
dos professores cooperantes e o par pedagégico dos professores estagidrios e
leccionaram a mesma disciplina que era Educagio Visual e Tecnoldgica.

No Grupo B apenas uma professora seleccionou os contetidos e definiu os
objectivos mas tratou transversalmente todas as dreas curriculares.

Como tal, o indicador biografico professor influenciou os resultados finais.

O Grupo A contactou outras turmas, quer do 5° ano quer do 6° ano, mas dentro
da mesma escola. O Grupo B, embora tivesse conhecimento que outras escolas
estavam a tratar 0 mesmo tema, apenas contactou os anos de escolaridade da sua
propria escola.

Ambos os grupos contactaram O Parque Natural de Montesinho e a Autarquia.
Esta considerou ter uma responsabilidade directa na colaboragio com professores
e alunos do primeiro ciclo do ensino bésico, embora frizasse uma certa restri¢ao
orcamental que considera inibidora da concretiza¢do destes projectos.

A importancia deste tipo de aprendizagem foi considerada mais fécil e mais
motivadora, porque se conseguiu uma ligacdo da teoria a prética com a

metodologia do trabalho de projecto.

2.9. As dificuldades sentidas na implementacdo dos projectos surgiram com os
horérios demasiado sobrecarregados, quer dos alunos quer dos professores, o que
se traduziu em falta de tempo livre ¢ em auséncia de momentos comuns
imprescindiveis para a partilha de experiéncias, na falta de material audiovisual,
na falta de espago disponivel para se poderem encontrar, na recolha de
informagdo e na redac¢do do relatério de pesquisa, por parte do Grupo A. O

Grupo B apenas sentiu dificuldades na recolha de documentagio.
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2.10. Os dois grupos praticaram auto ¢ heteroavaliagio embora se tornasse
dificil avaliar através da metodologia de projecto o nivel de aquisi¢do de
conhecimentos adquiridos, principalmente nas disciplinas que nfo integraram o

trabalho, ou que apenas colaboraram pontual e esporadicamente.

2.11. O Grupo A considerou que seria razoavelmente possivel realizar o seu
projecto sem a criagdo da Area-Escola, mas o Grupo B considerou pouco possivel
a concretizagdo do seu projecto "O ciclo do pdo" sem a criaciio da Area-Escola.

A articulag@o curriculo-conteidos-recursos locais foi possivel. Estes foram
valorizados e utilizados pedagogicamente e os resultados foram visiveis com a
construgdio do "Casal Limpinho" e da "maquete-projecto do jardim da Vila", no
caso do Grupo A e do trabalho executado a nivel das "Sementeiras" e da
"maquete-projecto de um forno tradicional”, no caso do Grupo B.

Foi possivel integrar a dimensdo ambiental nos programas curriculares sendo
para isso importante a metodologia de trabalho de projecto.

Assim, a forma como a Area-Escola desenvolveu este projecto cumpriu os
seus objectivos. Permitiu aos alunos a prética interdisciplinar. A socializagio e a
inser¢do na comunidade foram conseguidos pelo contacto directo com pessoas
relacionadas com o projecto do Grupo B, rurais e urbanos, o que levou a um
enriquecimento do conhecimento regional ¢ a uma aprendizagem de vivéncias do
passado rural.

A Associacdo de Pais que poderia ter uma acgiio interveniente na comunidade
teve um papel pouco activo sendo a sua participagdo quase nula, no caso do
Grupo A e nem sequer existiu no caso do Grupo B. Nio foi, por esse motivo,
considerada como um parceiro pelos professores.

O sucesso da Area-Escola foi uma realidade apontada pelo Grupo A, embora o

Grupo B considerasse apenas que o seu sucesso foi razodvel.
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2.12. A resolugio de problemas locais nio passou pela competéncia das
escolas. O Parque, sempre que solicitado a resolver problemas locais, encaminha
para as entidades competentes, dada a falta de meios técnicos e humanos para
ajudar a resolver alguns problemas.

A Autarquia contesta que, caberd, sempre, a0 executivo camaririo tomar as

decisGes e disponibilizar os meios humanos, logisticos e financeiros.

2.13. Existe um fosso nas préticas pedagdgicas entre o que se faz e o que se
deve fazer € que tem a ver com a falta de verbas e equipamento pedagégico-
didictico de que as escolas estdo carenciadas, segundo a opinifio do Grupo B.

A resisténcia, ainda que passiva, de alguns docentes que se mostraram
sistematicamente indisponiveis para trabalhar, foi um pequeno entrave 2
implementagdo do trabalho interdisciplinar, mas ndo houve qualquer tipo de
constrangimentos a bloquear a pratica pedagdgica, no dizer do Grupo A. A

resisténcia fot quase sempre passiva e tentou-se debelar pelo didlogo.

2.14. Foi reconhecida, pelo Grupo B, a falta de formagdo especifica dos
professores na Area-Escola e na Educacdo Ambiental, o que levou os docentes a
improvisacéo e tornou-se numa fonte de angistia s6 ultrapassada com o apoio de
uma reflexdo cientifica e metodolégica.

As priticas de Educacdo Ambiental foram, nas duas escolas, apenas praticadas
por alguns professores, mas constitufram uma nova relagio com o saber e uma
nova forma de ac¢do. A dificuldade sentida em integrar a Educag¢iio Ambiental
nas aulas da disciplina levou alguns professores a encararem o projecto e a Area-
Escola como algo separado dos conhecimentos que os alunos deveriam adquirir.

Esta atitude teve também a ver com o grau de conhecimentos sobre os

objectivos dos projectos e das actividades desenvolvidas, que variou de professor
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para professor. A nocdo de Educagdo Ambiental e a no¢do de Area-Escola nio
tinham contornos bem definidos na mente de alguns.

O Parque e a Autarquia consideraram que a interiorizagio dos conceitos
usados em Educagdo Ambiental é demorada e os professores precisam também
de acc¢Oes de informacdo e de sensibilizagdo, pois hd consciéncia de que os
processos de mutagio de atitudes ¢ de comportamentos sio lentos.

Mesmo assim, a mudanga de atitudes e de comportamentos tornou-se uma
realidade identificada pelo Grupo B e passou pelo levantamento de questoes,
preocupagac em arranjar solucdes, didlogo e debates com as entidades que

poderiam apoiar e ajudar a resolver os problemas.

3. Discussao

As conclusdes, obfidas e referenciadas no ponto 2 deste capitulo, foram
conseguidas porque o processo utilizado na implementacao dos dois projectos de
Educagio Ambiental na Area-Escola assim o permitiu. A unidade de andlise, ao
usar como estratégia a metodologia do trabalho de projecto, permitiu comparar os
dois grupos em estudo e inferir resultados. A estratégia de ensino permitiu a
diversificacdo de processos de aprendizagem que facilitaram a aquisicdo de
saberes através de uma metodologia activa, sistémica e integradora. Uma
pedagogia por descoberta que desencadeou uma interac¢do nos dominios
cognmitivo, afectivo e motor.

A unidade de anédlise cumpriu as suas etapas que foram desde seleccionar os
temas e as escolas; estabelecer os contactos para a recolha sistemdtica de dados
considerados mais importantes para interpretar ¢ compreender os projectos de
Educacdo Ambiental; explicar a realidade tendo em conta o contexto, a

complexidade natural das situagdes e as interrelagdes dos protagonistas; cruzar a
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informagdo; relacionar os indicadores biogrificos e interactivos que se
reflectiram nos indicadores de resultados e ainda construir os instrumentos de
recolha dos dados a fim de interligar os objectivos e os procedimentos definidos
neste estudo para responder as questdes formuladas. Assim, permitiu concluir que
0s recursos humanos (alunos, professores, elementos do Parque e da Autarquia e
comunidade envolvente) e materiais ( salas, video, mdquina fotogrifica, maquina
de filmar,...) utilizados pelos dois grupos em estudo mostraram diferencas
significativas.

Os recursos humanos utilizados pelo Grupo A foram mais diversificados do
que os utilizados pelo Grupo B. No Grupo A o niimero de professores envolvidos
foi de seis do sexo feminino e quatro do sexo masculino com uma idade média de
41,5 anos, enquanto que no Grupo B houve apenas a participagio de um
professor do sexo feminino com a idade de 44 anos. Embora a formacfo
cientifico-pedagdgica dos professores dos dois grupos fosse adequada ao nivel
etdrio e a escolaridade de cada grupo, os proprios reconheceram falta de
formagao especifica quer no dmbito da Area-Escola quer no Ambito da Educagiio
Ambiental. A implementagdo do trabalho foi feito em grupos com um nimero
total de alunos diferente, enquadrados numa populacio escolar também diferente,
com niveis etarios distintos, mas cada um com os pré-requisitos necessarios ao
cumprimento dos objectivos propostos nos dois projectos de Educagio
Ambiental. Mesmo assim os indicadores biogaficos idade, distribui¢iio por sexo e
andlise sécio-econdmica dos alunos, distribui¢do dos professores por sexo e idade
ndo exerceram influéncia sobre os indicadores interactivos. Mas os indicadores
biograficos distribui¢do dos professores por grupos disciplinares e por categoria
profissional reflectiram-se sobre os indicadores interactivos estratégia de ensino,
contetidos, disciplinas que participaram no projecto e objectivos definidos pelos

professores, que, por sua vez, influenciaram os indicadores de resultados ac¢des
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de participagdo na comunidade, atitudes, valorizacio do contexto local e
objectivos definidos nos procedimentos. Ambos os grupos adaptaram a
metodologia do trabalho de projecto a realidades diferentes. A pritica
interdisciplinar foi mais dificil de concretizar no caso do Grupo A que agrupou
professores pertencentes a seis grupos disciplinares, sendo diferentes as
disciplinas, os contetddos e os objectivos definidos por cada professor. No caso do
Grupo B a mesma professora escolheu os contetidos e definiu os objectivos
fazendo com que participassem todas as areas curriculares por ela consideradas
mais relevantes.

E de salientar que o indicador interactivo estratégia de ensino, que usou a
metodologia do trabalho de projecto, foi o indicador que maior influéncia teve
sobre os indicadores de resultados, embora ele actuasse tendo em conta a
participagio conjunta dos outros indicadores interactivos.

Os elementos do Parque Natural de Montesinho e da Autarquia foram recursos
humanos utilizados pelos dois grupos , embora o seu apoio fosse sobretudo de
natureza técnica.

Em ambos os casos parece ter falhado o papel interventor da Associacdo de
Pais que poderia ter sido um apoio importante como recurso humano ao
conseguir o cumprimento dos objectivos da Area-Escola, contribuindo quer como
apoio a formagdo integral do aluno quer como ajuda na discussdo e concretizago
de apoios técnicos para promover a ligagdo 2 comunidade.

Nem sempre os recursos humanos funcionaram em pleno, dado serem
condicionados por muitos dos recursos materiais disponiveis.

Os recursos materials disponiveis utilizados pelos dois grupos revelaram
também diferengas significativas que dificultaram os trabalhos, pois a acrescer

aos problemas de indole humana, verificaram-se falta de salas, de material
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didictico, pedagdgico e audiovisual que poderiam ter facilitado a implementagéo
da estratégia de ensino.

Embora o Grupo A dispusesse de mais recursos materiais que o Grupo B
sentiu de forma mais agudizada que os materiais disponiveis eram em niimero
insuficiente. O grupo teve de partilhar salas, material didéctico, pedagédgico e
audiovisual com outras turmas e outros professores, o que dificultou a
implementacio da estratégia de ensino. Estes recursos eram, pois, insuficientes
para uma tio vasta populacdo escolar utilizadora.

Tal situagdo ndo foi sentida de forma tdo evidente no caso do Grupo B que,
com recursos mais limitados, conseguiu a concretizagio do seu projecto, tinico
nos quatro anos de escolaridade e coordenado pela tinica professora da classe que
repartiu o tempo e a sala da forma que consideron mais adequada as tarefas a
realizar num dado momento.

Mesmo assim, ambos os grupos ao desenvolverem os seus projectos sobre
Educacio Ambiental, no caso do Grupo A o projecto sobre o tema "Poluigdo” e
no caso do Grupo B o projecto sobre o tema "O ciclo do pao", conseguiram o

envolvimento da comunidade e a valorizacdo do contexto local.

4. Recomendacbes

2.1. Os objectivos implementados na Area-Escola deverio ser articulados com
os objectivos da Educagdao Ambiental.

A fim de que tal seja possivel serd preciso que eles sejam orientados para a
tomada de consciéncia da identificagdo dos problemas do meio local e para
desenvolver atitudes de responsabilidade e critica perante o ambiente. Deverdo
incentivar a realizagio de actividades de resolugio de problemas locais, ligando o

saber conteddo ao saber fazer, de modo a que o individuo se integre na sociedade.
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A interveng¢do na resolugiio de problemas locais poderd levar os alunos a

interessarem-se por um desenvolvimento integrado.

2.2. A deficiente preparaciio dos professores serd sempre um obsticulo, pois
que, ao provocar uma alterndncia de sentimentos positivos e negativos,
incentivard ou dificultard o processo de uma prética inovadora reclamada por
estes projectos.

Sera preciso combater esta falta de preparacio agudizada pela falta de trocas
experienciais e pelo ritmo de aprendizagem dos alunos, bem como combater os
confrontos e os conflitos que surjam da construgdo destas novas priticas.

Cada professor, ao construir a sua pritica, alterard a sua rotina e ensaiard novas
formas de experimentar e de pensar questionando o saber. Serd l6gico que daqui
surjam conflitos de vdria ordem, a nivel interpessoal, a nivel intrapessoal e até a
nivel institucional. Cada professor ao interpretar pessoalmente os seus papéis e o
dos outros terd as suas normas que irdo agravar o trabalho de grupo, a
interdisciplinaridade, a luta por quem coordena e a imposi¢io do estatuto da
disciplina.

O Decreto Lei n® 344/89 constitui o ordenamento juridico da formagio de
professores e postula que "a formagio deve favorecer priticas de anilise critica,
investigacdo e inovacdo pedagdgica, assim como o envolvimento construtivo com
o meio".

Esta formagfo implicard mudangas que se irdo reflectir numa nova atitude

perante o ensino.

2.3. Serd necessdrio encontrar espagos e tempos livres para discutir os

conteudos e esclarecer as relagOes dos intervenientes, pois a Educa¢do Ambiental
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¢ o trabalho de projecto implicario novas formas de trabalhar, de gerir os

conflitos e novas formas de comunicar.

2.4. Apos esta andlise, tornar-se-4 ainda mais evidente, que o trabalho de
projecto, através do trabalho de grupo, trabalhos de campo, trabalhos praticos e
visitas de estudo, deverd continuar a ser incentivado porque permitird a
intervencdo do aluno no meio de modo a resolver problemas concretos através de
uma participagao activa.

A andlise dos dados deste trabalho permitiu constatar que esta metodologia
estd orientada para um tipo de aprendizagem que permitird relacionar todos os
conhecimentos e aprender a resolver questdes da vida real. Serd mais motivadora,
por isso mais facil. Devera incentivar-se a prética interdisciplinar, criar atitudes
de responsabilidade critica, combater a escola fechada e abrir cada vez mais as

fronteiras entre a escola comunidade.

2.5. Deverdo disponibilizar-se salas ou outros espagos para que os alunos se
encontrem nos momentos em que estejam livres para trabalhar.
Serd urgente melhorar os espagos educativos, recuperar o parque escolar,

evitar a sobrelotacdo e regime de turnos a fim de facilitar o trabalho.

2.6. Dever-se-do apetrechar as escolas com material diddctico, pedagégico e
audiovisual, que se mostrou ser ainda insuficiente.

Serd preciso melhorar os recursos educativos que proporcionem actualizagao
da informagdo, como videos, miquinas de filmar, gravadores, meios

informaéticos, porque s0 estimularao o trabalho.
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2.7. Dever-se-do estimular as trocas de experiéncias entre as comunidades
educativas. Cada vez mais a formagdo serd interdisciplinar e todas as iniciativas
deverio ser aproveitadas para desenvolver projectos integrados que ndo deverio
ficar anénimos, mas deverio funcionar como um sistema de vasos comunicantes.

Se a implementa¢do da Educagdo Ambiental tem como meta o despertar de
uma consciéncia que visa uma nova ética, serd através do espaco da Area-Escola
que podera concretizar o seu objectivo alargando-o & comunidade, com a ajuda

das instituigdes.

2.8. A Associagdo de Pais deverd ter uma colaboragdo mais activa e

interveniente e ndo reivindicar apenas situagdes isoladas.

29. As escolas deverdo esclarecer as abrangéncias, os principios e os
objectivos da Educagdo Ambiental e o seu cardcter pluridisciplinar, ndo como
pertenca de um grupo mas como curriculo da escola. Ela deverd atravessar
horizontal e verticalmente o curriculo, numa perspectiva multidisciplinar.

Dai que se requeira uma maior participagdo de todas as disciplinas e uma

melhor formacio pedagdgica e cientifica dos professores.
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ANEXO 1
CARATERIZACAO DOS ALUNOS DO GRUPO A
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CARACTERIZACAO DOS ALUNOS DO GRUPO A

Alunos Idade ( anos ) Sexo Profissao do pai Profissao da mie
GAl i1 F néio tem auxiliar ac¢iio educativa
GA2 11 F electricista funciondria piiblica
GA3 11 F trolha doméstica
GA4 12 M bancério doméstica
GAS 12 M funciondrio Cimara empregada limpeza
GAG6 10 M agente da G.N.R. doméstica
GA7 10 M vendedor prof. ensino primdrio
GAR 11 F comerciante prof. ensing priméario
GA9 11 F agente P.S.P. funciondria da Camara

GA10 11 F ndo tem doméstica

GAll 10 F prof. ens. secunddrio escriturdria tribunal
GA12 11 M empresario médica

GA13 11 F funciondrio Cimara doméstica

GAl4 11 M carpinteiro operdria

GAlS5 11 M pasteleiro doméstica

GA16 11 M agricultor doméstica

GAl7 11 M funciondrio hospital escriturdria tribunal
GA1S8 11 M serralheiro comerciante

GA19 11 M contabilista educadora

GAZ20 10 M emigrante doméstica

GA21 10 M agricultor doméstica

GA22 11 F laxista falecida

GA23 11 F comerciante enfermeira

GA24 10 F torneiro mecénico auxiliar administrativa
GA2ZS 10 F magiHnista doméstica

GA26 10 M prof. catedritico funciondria publica

Fonte: dados obtidos nos servigos administrativos da escola e por inquérito

GA - Grupo A

F - feminino

M - masculino
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ANEXO 2
CARACTERIZACAO DOS ALUNOS DO GRUPO B
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CARACTERIZACAO DOS ALUNOS DO GRUPO B

Alunos Idade ( anos) Sexo Profissiio do pai Profissao da mae

GBIl 9 M trolha doméstica

GB2 9 M trolha doméstica

GB3 9 M Operador mdquinas doméstica

GB4 10 M padeiro padeira

GBS 9 M carteiro empregada de limpeza
GB6 10 M mecanico doméstica

GB7 8 F trolha doméstica

GBS 10 M torneiro doméstica

GB9 8 M mecarnico doméstica
GB10 8 F mecinico doméstica

GB11 10 M pintor doméstica

GB12 9 M trolha doméstica

GB13 8 M policia empregada secretaria
GB14 9 M trolha empregada balcio
GB15 10 M camionista cozinheira
GB16 g F camionista doméstica

GB17 10 M pintor doméstica

GB18 9 F desempregado doméstica

GB19 11 M trolha doméstica

Fonte: dados obtidos nos servigos administrativos da escola e por inquérito

GB - Grupo B M - masculino F - feminino
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ANEXO 3
CARTA DE EXPLORACAO/ROTEIRO DE CONTEUDOS
DO GRUPO A
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CARTA DE EXPLORACAO/ROTEIRO DE CONTEUDOS

DO GRUPO A
Portugués: Educacfio Visual e Tecnoligica:
- Leitura orientada de textos - Poluigdo ¢ defesa do ambiente;
€I prosa ¢ poesia. - Conservaciio ¢ preservagio
do patriménio/urbanismo.
Histéria de Portugal:
Ciéncias da Natureza: - D. Afonso Henriques e

Poluicao: % visual a luta pela independéncia;

- Castelos;
ambiente | Descobrir a cidade | arquitecténica - Riqueza do patriménio

- Poluicao ambiental:
- Fontes de poluigio;

- Efeito da poluigio;
~ urbano e rural;
- Conservagao/perser- .
= - - Como conservar o patri-
vagao da natureza. religiosa sonora

ménio no nosso distrito;
- Como evitar a poluigio.

Educacgfiec Moral e = A
Religiosa Catélica: Fducagiio Musical:
- Sons desagraddveis ao ouvido;

- Histéria das igrejas da Sé, S. Bento ), .
ere - Ruido e som musical.

¢ Santa Maria;
- Fé auténtica e crendices.
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ANEXO 4
CARTA DE EXPLORACAO/ROTEIRO DE CONTEUDOS
DO GRUPO B
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ANEXO 5

INQUERITO AOS ALUNOS DO 3° ANO DO PRIMEIRO CICLO E DO 5°
ANO DO SEGUNDO CICLO DO ENSINO BASICO
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Inquérito aos alunos do 3° ano do Primeiro Ciclo e do 5° ano do Segundo
Ciclo do Ensino Bisico

Este questionario destina-se a obter dados que permitam conhecer o grau de
envolvimento dos alunos do Ensino Bisico, do 3° ano do Primeiro Ciclo da
Escola Niimero Sete do Alto das Cantarias e do 5° ano do Segundo Ciclo da
Escola Preparatéria Augusto Moreno, num projecto de turma inserido na Area-
Escola. Os temas a investigar sdo "O ciclo do pdo" e a "Poluigéo, integrados num
projecto de Educagdo Ambiental,

O teu contributo €, pois, indispensével para conhecer a realidade em que
decorreu o desenvolvimento do trabalho, pelo que agradeco a tua colaboracio.

Em relagio a cada pergunta assinala, com um X, todas as respostas que
consideres mais adequadas ao trabalho que desenvolveste.

1. Es aluno da Escola

2. Que ano/classe frequentas:
2.1. O 3° ano do 1° Ciclo do Ensino Basico O

2.2. O 5° ano do 2° Ciclo do Ensino Bésico J

3. Indica em que escola concluiste o ano lectivo anterior ao ano lectivo que
frequentas

4. Indica o teu sexo; 4.1. Masculino O 4.2. Feminino O

5. Escreve a tua idade

6. Como surgiu a escolha do tema que a tua turma/classe estd a investigar na
Area-Escola, durante este ano lectivo:

6.1. Por sugestdo da turma/classe (O

6.2. Por sugestao de algum professor da turma/classe [J
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6.2.1. Indica a disciplina leccionada por esse professor
6.3. Por orientagio do Director de Turma O
6.4. Por necessidade da Escola O

6.5. Por outras razdes 0 Refere quais

7. Indica quais as razdes que te levaram a escolher o tema" Polui¢do " ou o tema
" O ciclo do pdo ";

7.1. O tema € actual O

7.2. O tema levantou o estudo de problemas:
7.2.1. Facilmente identificados pela turma O
7.2.2. Existentes na tua Escola OJ

7.2.3. Existentes na drea envolvente a tua Escola O

7.3. Outras razdes O Indica quais

8. Sabes se este tema esté a ser estudado por:

8.1. Outras turmas/classes da tua Escola 0  Refere quais

8.2. Outras Escolas Refere quais

G. Estabeleceste contacto com:;

9.1. Outras turmas/classes O Quais ?

9.2. Outras Escolas (J Quais ?

10. Como foram leccionados os conteidos das disciplinas que fazem parte do
tema que contribuiu para o trabalho da Area-Escola:

10.1. Em aulas tedricas expositivas
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10.2. Em aulas tedricas apoiadas em demonstragdes executadas pelo professor
0

10.3. Em aulas préiticas em que os alunos realizaram tarefas do projecto OJ

10.4. Em trabalhos de grupo onde os alunos investigaram os problemas (J

10.5. Em trabalhos de grupo em que os alunos investigaram os problemas e
integraram conhecimentos de vdrias disciplinas O

11. No decurso do desenvolvimento do teu projecto participaste em:
11.1. Trabalhos de campo (J
11.2. Trabalhos priticos O

11.3. Visitas de estudo [J

12. Em qual das fases de realizac@o do trabalho sentiste mais dificuldades:
12.1. Recolha de documentagdo O
12.2. Formagio de grupos de trabalho OJ
12.3. Distribuic¢io de tarefas dentro do grupo O
12.4. Pesquisa que fizeste nos locais onde foste investigar o problema O
12.5. Comunicagdo dos resultados da tua pesquisa O
12.6. Redacgdo do relatério do que observaste O

12.7. QOutras razdes O Refere quais

13. Como foi feita a avaliagdo do trabalho desenvolvido:
13.1. Oralmente na aula O

13.2. Através de um teste sumativo O

188



13.3. Avaliaste a participagdo dos teus colegas no trabalho que lhe foi
distribuido 0

13.4. Os teus colegas avaliaram-te ati O

13.5. Avaliaste o teu proprio trabalho O

14. Pensas que a forma como a Area-Escola desenvolveu este projecto contribuiu
para:

14.1. Aumentar os teus conhecimentos sobre " Polui¢do " ou sobre " O ciclo
dopao" O

14.2. Aumentar a tua capacidade de resolver dificuldades que te possam surgir
nodiaadia O

14.3. Aumentar a tua capacidade de desenvolver actividades com os teus
colegas O

14.4. Combater a tua timidez O
14.5. Desenvolver o teu poder de comunicacio (J

14.6. Refere outros factores que consideres importantes

15. Como foi realizada a avaliac@o nas disciplinas que colaboraram no projecto
da Area-Escola:

15.1. Através de testes escritos realizados ao longo do ano O

15.2. Através de trabalhos escritos e individuais realizados fora das aulas O
15.3. Através de trabalhos escritos e de grupo realizados fora das aulas J
15.4. Através da conjugagio dos vérios elementos referidos (J

15.5. Outras hipdteses O Quais?
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16. Em relagdo ao sucesso escolar, consideras que a Area - Escola permitiu aos
alunos obter:

16.1. Muito sucesso escolar OJ
16.2. Sucesso escolar razodvel O
16.3. Pouco sucesso escolar (1

16.4. Nenhum sucesso escolar (3

17. Como consideras que este trabalho seria possivel de realizar sem a criacio da
Area-Escola:

17.1. Muito possivel de realizar OJ
17.2. Razoavelmente possivel de realizar O
17.3. Pouco possivel de realizar (J

17.4. Nao era possivel de realizar O

18. Consideras que este tipo de aprendizagem:
18.1. E mais facil O
18.2. Permite relacionar todos os teus conhecimentos O

18.3. Permite que aprendas a resolver questdes da vida real (J

19. O que gostarias de mudar para melhorar este trabalho:
19.1. O método (I
19.2. Desempenhar outras tarefas no grupo O
19.3. Mudar a forma de pesquisa J

19.4. Outras hipéteses O Indica quais
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20. Pensas que h4 outros temas que poderiam ser analisados desta forma na Area-
Escola:

20.1. Sim O 20.2. Indica quais

203.Nio O

21. No futuro gostarias de continuar a estudar este tema, dando continuidade a
todo o trabalho que a tua turma/classe desenvolveu durante este ano lectivo.

21.1. Sim O 21.2.Ndo O

21.3. Se respondeste ndo indica outros temas que gostarias de estudar

22. O que pensas que este projecto te trouxe de novo?

23. Deixa registada uma breve opinido pessoal sobre o teu empenhamento neste
trabalho, que foi fruto ndo s6 do teu esforgo mas de todos os que nele
participaram.
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ANEXO 6

ENTREVISTA A SECCAO DE EDUCACAO AMBIENTAL DO
PARQUE NATURAL DE MONTESINHO
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ENTREVISTA A SECCAO DE EDUCACAO AMBIENTAL DO
PARQUE NATURAL DE MONTESINHO

Um dos objectivos da Nova Reforma de Ensino ¢é a alteracdo do conceito de
Escola, em que 4 ideia tradicional se opde um conceito mais abrangente de
Comunidade Educativa - alunos, pais, encarregados de educacio, poder

autdrquico, econémico, social e cultural... - a fim de desencadear ac¢des que

reunam stnergias dos diferentes quadrantes.

1. E nesta perspectiva que eu gostaria de saber que objectivos nortearam a
criagdo da Secgio de Educacdo Ambiental deste Parque?

2. A Secgio tem desenvolvido accdes por iniciativa propria ou sé quando
solicitada pelas Escolas?

3. Que iniciativas tem dinamizado?

4. Que Escolas t&ém pedido mais apoio?

- O apoio pedido é de natureza logistica ou de natureza técnica?

5. Tem sido dificil a sensibilizagdo dos agentes educativos para os problemas
ambientais?

6. Ao longo do decurso da vossa actuagdo tém identificado alguns processos de
mudanga de comportamentos e de atitudes?
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- Tem havido adesio?

- E resisténcias?

7. Como tém identificado esses processos de mudanga? Quais as causas que
apontam como sendo as mais viaveis?

8. Como pode um Projecto Educativo de Escola articular com o Parque, curriculo
- contendos - recursos locais?

9. Que estratégias educativas deverdo ser usadas pela Educacio Ambiental?

10. E possivel tratar temas de Educacdo Ambiental que levem o ensino formal ao
contacto da realidade prética da vida e a uma identificagio com a realidade
local?

- Falem-me da vossa experiéncia neste campo...

11. Tém tido casos de pedidos de apoio para a resolugfo de problemas locais?
- Como se processa a vossa actuagiio?

- Conseguem dar resposta eficaz ou t8m limitagdes de actuacdo?

12. Como € que um Projecto Educativo de Escola pode promover Educagio
Ambiental 2 Comunidade e como pode envolver essa mesma comunidade?

13. Ao fazer uma reflex@o sobre a actuagio da Secgdo de Educacdo Ambiental
que cendrio preconizam para o futuro?
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ANEXO 7
ENTREVISTA A SECCAO CULTURAL DA AUTARQUIA LOCAL
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ENTREVISTA A SECCAO CULTURAL DA AUTARQUIA LOCAL

Um dos objectivos da Nova Reforma de Ensino € a alteragio do conceito de
Escola, em que a ideia tradicional se opGe um conceito mais abrangente de
Comunidade Educativa - alunos, pais, encarregados de educagfio, poder
autarquico, econémico, social e cultural... - a fim de desencadear acgbes que

reunam sinergias dos diferentes quadrantes.

1. Nesta perspectiva, gostaria de saber quais os objectivos que norteiam a Secc¢io
Cultural desta Autarguia?

2. No que respeita a relacdo com as Escolas fale-me dos projectos da Secgio...
- Como estabelece contactos?
- Publicita os projectos?
- Apoia as Escolas com os projectos que elas apresentam?

3. Que tipos de apoio s@o mais solicitados ?

>

O pessoal da Secgdo Cultural estd em sintonia com os novos quadros de
referéncia do novo sistema de ensino?

5. A Area- Escola € uma drea de natureza interdisciplinar e de frequéncia
obrigatdria , que no novo sistema de ensino permite ligar a Escola ao Meio.
- A Secgdo Cultural estd consciente dos objectivos desta drea?

6. Que prioridades define a Secc@o Cultural no apoio aos projectos que lhes sfio
apresentados?
- Projectos de natureza local?
- Projectos que a ajudem na resolugdo de problemas locais?

7. Desde que identificadas as solu¢des, quem toma as decisdes de resolver os
problemas?
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8. As Escolas ajudam no alerta e na sensibilizagio dos problemas ou vdo mais
longe?

9. Que Escolas t&m solicitado mais ajuda?

10. Tem havido identificacdo de processos de mudanga na relacio Escola-
Comunidade?

11. O que pensa do novo conceito de Escola como espago mais aberto, integrante
e socializador?

12. Como € que um Projecto Educativo de Escola pode envolver a Comunidade?

13. Como € que um Projecto Educativo de Escola pode promover Educagio
Ambiental a2 Comunidade?

14. Que expectativas tem em relagio a uma actuagio no futuro?
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ANEXO 8
ENTREVISTA AOS PROFESSORES QUE INTEGRARAM OS
PROJECTOS DE EDUCACAO AMBIENTAL
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ENTREVISTA AOS PROFESSORES QUE INTEGRARAM OS
PROJECTOS DE EDUCACAO AMBIENTAL

Esta entrevista destina-se a uma recolha de dados para clarificar como

através de um projecto de turma/classe sobre Educacio Ambiental, a
implementar na Area-Escola, sera possivel utilizar Praticas Pedagoégicas

locais e especificas.

1.

2.

Gostaria de saber como surgiu este projecto de Educagio Ambiental?

Pensam que a escolha dos temas sobre "Polui¢do” e sobre "O ciclo do
pdo"” foi boa, ou seja, os temas conseguiram sensibilizar os actores
educativos para a importincia de problemas ambientais?

. Consideram entdo que a introdugio da dimensdo ambiental nos novos

programas da reforma educativa € possivel?
- Como encaram essa possibilidade?
- Onde pensam que deve ser tratada?

Os temas eram suficientemente " fortes" para permitir a ligagdo
horizontal dos contetidos programéticos das disciplinas que integraram o
projecto?

Um dos objectivos da Area- Escola é, como sabem, promover a ligacdo
da Escola ao Meio.
- Como foi conseguido, através do vosso trabalho, este objectivo?

. Consideram que a escolha do tema foi a ponte de ligagdo entre a escola e

a comunidade? Podem explicitar...

A dinidmica da escola com o exterior, nomeadamente com os 6rgios de
informagao, instituicdes sécio-culturais e autarquias foi conseguida?
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8. E a dindmica interna da escola foi conseguida? Como? Através da
escolha do tema, da metodologia usada, ou de ambos?

9. Consideram que os professores estdo mais preocupados com o
cumprimento dos conteiidos programaticos ou com a sua pratica
pedagogica?

10. Ha ou ndo um fosso nas priticas pedagdgicas dos professores, entre o
que se faz e o que se deve fazer? Isso tem a ver com o qué?

11. A metodologia utilizada na abordagem do tema foi inovadora?
- Falem um pouco sobre este ponto, focando se conseguiram atingir os
objectivos que se propunham.

12. Outro objectivo da Area-Escola é a interdisciplinaridade. Foi utilizada
na metodologia aplicada? Querem explicitar o processo de aplicagio?...

13. Reconhecem vantagens na interdisciplinaridade?

14. A ligacdo da teoria & prética foi conseguida com esta metodologia?

15. O que pensam da formagéo pessoal e social do aluno? Este é um outro
objectivo da Area- Escola. O que diz a vossa experiéncia neste campo...

16. Em todo o decurso do projecto houve alguns constrangimentos que
bloquearam a vossa pratica pedagégica?
- Quais?
- Ambiente na Escola?
- A vossa formagao e situagio profissional?
- A natureza das relagdes entre colegas?

17. Conseguiram com este projecto identificar processos de mudanga a nivel
de:
- Atitudes e comportamentos de alunos?
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- Atitudes e comportamentos de professores?
- Houve alteracdo de convicgdes? E de rotinas?

18. Acham que foram valorizados pedagogicamente os recursos locais?

19. O que mudou ou mudariam na sala de aula?
- Relagdo professor/alunos?
- Contetdos a leccionar?
- Materiais a utilizar?

20. Foi conseguida a participagdo dos alunos na procura de solugdes para
resolver os problemas a nivel local?

21. Sentiram, concerteza, ao longo deste ano, momentos de entusiasmo e de
desalento. Querem referir alguns desses momentos mais significativos?

22. Qual foi o papel desempenhado pela Associa¢do de Pais? Esteve atenta,
interveniente, activa?

23. Como € que a Escola viu este projecto de Educagio Ambiental?

24. Falem-me do in/sucesso escolar relacionando-o com esta pritica de
ensino.

25. Viveram pessoal e colectivamente este projecto. Como o avaliam?

26. Sentem-se como professores bem preparados cientifica e
pedagogicamente para responder aos desafios impostos pela constante
evolugdo do Mundo Moderno?

- O que acham que deveria mudar?

27. Para terminar, acham que valeu a pena?...
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