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Resumo

O presente estudo reporta-se a um projecto de investigagao-formagao/
investigacdo-acgdo desenvolvido no Conselho de docentes de educagdo pré-
-escolar do Agrupamento Vertical de Escolas de Alfindega da Fé e que teve a
duragdo de um ano lectivo.

A forma como se concebeu e organizou a formagdo bem como o processo for-
mativo das educadoras envolvidas, constituem as reflexdes deste trabalho.
Aexperiéncia de uma educadora naimplementagao dos portfélios revelou-se
também como uma fonte importante de problematiza¢do ndo s6 do processo
de implementagdo dos portfélios mas também das implicagdes formativas
que a investigagao-reflexdo-acgao constituiu no seu percurso.
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1. Introducao

As questGes que iremos desenvolver neste texto prendem-se de forma
directa com as duas razdes que nos motivaram a assumir o desafio de
dinamizar uma formacdo sob a forma de investigacdo-acgdo e que apesar
de serem de natureza diferente espelham as nossas preocupagdes actuais
em torno da educacgéo de infancia.

A primeira razdo de natureza mais ideoldgica e administrativa
prende-se com a concepgado que se veicula hoje, nos meios politicos sobre
a educacdo de infancia e que reflecte uma sobrevalorizacdo da fungao
social sobre a funcdo educativa.

Esta nossa preocupacao advém-nos dos acontecimentos que envolve-
ram a tomada de decisdo do ME sobre a diferenciacdo entre o calendério
escolar da educagao de infancia dos outros niveis de ensino, justificando
esta opg¢do pelas necessidades que as familias apresentam. A desvalori-

Portfélio: um Instrumento de Avaliacdo Co-construido 63

2008 ﬂﬁ’

- EduSer n°2

i



zagdo da acgdo avaliativa em educagao de infancia, tdo importante para
areflexdo sobre as praticas e a redefini¢ao dos projectos curriculares, pde
em evidéncia o desconhecimento sobre a ac¢do pedagdgica desenvol-
vida por estes profissionais, atribuindo-lhe um estatuto de menoridade
educativa.

A avaliagdo das aprendizagens realizadas pelas criancas tem cons-
tituido, nas tltimas décadas uma grande preocupagdo pedagégica dos
profissionais de educagdo de infancia. As orientagdes curriculares e o
perfil do educador de infancia, vieram colocar a avaliagdo no quadro
das competéncias a exercer por estes docentes. Nao havendo um suporte
legal que regulamente ou oriente o processo de avaliagdo para este nivel
de educacdo tornou-se pratica corrente a utilizacdo de uma avaliagao
formativa mas sem um verdadeiro conhecimento das ferramentas neces-
sdrias, o que gera algumas ambiguidades na forma como os profissionais
assumem esta funcao.

A segunda razdo de natureza pedagdgica prende-se com a percepgao
que temos sobre as praticas dos educadores de infancia. Por razdes vdrias,
que se relacionam com a formacao inicial, com o desenvolvimento dos
profissionais em diferentes contextos, estes mostram diferentes formas
de conceber a acgdo educativa, sobrevalorizando muitas vezes a ac¢dao
do educador sobre a acgdo da crianga. Por falta de tempo e de espagos
de reflexdo o educador, assume a sua prética de forma rigida sem pro-
blematizar a sua actividade. Daf que consideremos como absolutamente
necessdrio a constituigdo de grupos de reflexdo em contexto educadores
que os ajude os educadores de infancia a perceber as suas necessidades
formativas.

2. Enquadramento Teoérico

2.1 A formacéao centrada nos educadores

Ao longo dos tltimos anos e através do contacto directo com dife-
rentes instituigdes e profissionais, fomo-nos apercebendo de que muitas
das opgdes pedagogicas dos educadores de infancia estdo vinculadas
a correntes academicistas ou tradicionais, onde a acgdo espontanea da
crianca é desvaloriza ou ndo assume um cardcter educativo intencional.
Apesar de os normativos legais (Orientagdes Curriculares e Perfil Espe-
cifico do Educador de Infancia) apelarem para o desenvolvimento de
préticas interaccionistas, isso nem sempre se verifica. Esta evidéncia ndo
pode tomar a forma de critica sobre a acgdo dos profissionais tendo em
conta que os educadores ndo sdo entes abstractos, mas sujeitos concretos,
com disposi¢des motivacionais, necessidades, andamentos e formas de
apropriagdo da realidade diferenciados.

A forma como cada educador desenvolve a sua accdo pedagodgica
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depende de um conjunto de factores que foram marcando, ao longo do
tempo, o seu percurso profissional.

O percurso profissional encerra a nogdo de tempo. De tempo cronolé-
gico que reflecte o crescimento da experiéncia de cada um. Cada momen-
to da vida é entendido pelos sujeitos de forma diferente contribuindo,
para tal, um conjunto de factores que levam a escolha de caminhos
diferentes, para trilhar o futuro. Encerra também a nogao de espago. Do
espago onde o individuo, exerce a sua actividade profissional e com o
qual se sente comprometido. Do espaco, que o poderd transportar para
o isolamento profissional, ou para situa¢des de soliddo em presenca de
outros. O espago que poderd ndo ser o seu e, ao qual, se terd que adaptar,
carregando a pesada marca dos quilémetros didrios.

O percurso profissional estd, ainda, marcado pela presenca da cultura.
De cultura ou de culturas? Da cultura profissional onde o educador é
levado a manifestar o seu sentir profissional, através do exercicio pleno
da colegialidade, ou refugiando-se no individualismo (Hargreaves, 1994).
Da cultura social da comunidade educativa, da qual levard uma marca
inaliendvel para o seu futuro.

A formacédo centrada na escola enquanto organizagdo, com todo o seu
clima e o seu ethos que valoriza a actividade das pessoas que no dia-a-dia
concretizam e transformam a escola-e-acgio, oferecem possibilidades de
repensar os caminhos tracados pelos educadores e posiciona-los refle-
xivamente sobre as suas praticas. (Benavente, cit. Cavaco, 1993, p. 7)

O Perfil do Educador, apresenta uma concepgdo de formagdo inti-
mamente relacionada com a alteracdo que deverd ocorrer “na cultura
profissional”, valorizando a educacéo ao longo da vida. Nesta forma de
conceber a formagdo estd implicita a necessidade de uma progressiva
auto-formacédo; e a de que esta auto-formagdo se deverd realizar nascendo
de uma reflexdo sobre as suas préprias préticas, e sobre a avaliagdo das
suas préprias experiéncias e saberes conjugando-as com os seus colegas
no contexto onde o grupo estd inserido. (Ruivo, 2001, p. 53)

Esta concepgdo, que sustenta uma mudanca para a qualidade edu-
cativa, pressupde que os educadores sejam actores, dinamizadores, de
uma nova mentalidade que coloca o individuo no centro da sua prépria
formacao. Mas esta forma de encarar a escola, implica que o educador
redimensione o seu conceito de educagdo e reflicta sobre o seu papel
enquanto investigador da sua accdo. Neste contexto, o educador de-
verd repensar as suas estratégias de ensino e tornar-se um verdadeiro
educador reflexivo que procura educar criangas, também elas, reflexivas
(Alarcao, 1996).

E neste sentido que a investigacdo-acgio adquire importancia, uma
vez que “os instrumentos concebidos para a formagdo devem acom-
panhar e estimular o processo de tomada de consciéncia critica dos
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desfasamentos entre inten¢des pedagégicas e a sua concretizagdo nas
situagdes vividas no dia-a-dia e do questionamento do real” (Estrela &
Estrela, 2001, p. 20).

Estas convicgdes inspiradas pelos trabalhos desenvolvidos no Projecto
IRA (Estrela & Estrela, 2001) e pela Associa¢do Crianga (Oliveira-Formo-
sinho & Formosinho, 2002) levam-nos a acreditar que a formagdo que
rompe com os muros das institui¢des de ensino superior e acompanha
as necessidades e interesses revelados pelos formandos em contexto
real, pode ser o suporte para a transformagdo das préticas educativas,
alicercadas na investigacdo e na reflexdo, individual e grupal.

2.2 Avaliacdo em Educacao de Infancia

Tal como afirma Silva (1990) e Oliveira-Formosinho (2000) a educacao
de infancia tém um conjunto de peculiaridades que a distinguem dos
outros niveis de educacao e ensino como sendo: a inexisténcia de um pro-
grama oficial emanado pelo Ministério da Educagdo; a accdo pedagdgica
assente na organizacdo do espaco e dos materiais como recursos para
as aprendizagens, que geralmente se encontram dispostos por dreas de
actividades e acessiveis as criancgas; o educador de infancia considerado
como um factor determinante do ambiente educativo, estabelecendo uma
relagdo préxima com as criangas, facilitando e regulando as interacgdes
sociais do grupo e mediando o processo de aprendizagem e de socializa-
¢do das criancas; a auséncia de uma avaliagéo classificativa, valorizando
o processo da aprendizagem sobre o produto.

Estas caracteristicas tém possibilitado a inovagdo pedagégica que este
sector de educagdo vém demonstrando ao longo das tdltimas décadas,
mas ao mesmo tempo funcionam como constrangimentos a acgao edu-
cativa, uma vez que a auséncia de normativos e a falta de uniformidade
de critérios nos procedimentos, no que respeita, nomeadamente, aos
processos de planificacdo e avaliagdo, fazem com que os educadores de
infancia desenvolvam praticas mais por intuicdo do que fundamentadas
em principios cientificos e pedagégicos.

Tomando como referéncia a educagio centrada na crianga e as carac-
terfsticas que particularizam a educacdo de infancia, muitos educadores
manifestam desagrado pela fun¢do de avaliar, mesmo quando sdo pro-
fissionais verdadeiramente comprometidos com o seu trabalho.

A relutancia sobre a avaliacdo em educacdo de infancia estd muitas
vezes associada ao réfulo que um juizo de valor proferido por um docente
pode acarretar no percurso escolar de uma crianga, num periodo em que
todas as suas competéncias estdo em construgao.

Assim, a avaliagdo é considerada por muitos como “uma espécie de
mancha negra neste mar azul que poderia ser o oficio de ensinar, se nos
dispensassem de a desempenhar” (Roldao, 2003, p. 31).
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Nas Orientagoes Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar assume-se que:

“a aualiagdo realizada com as criancas é uma actividade educativa,
constituindo também wma base de avaliagdo para o educador. A sua
reflexdo a partir dos efeitos que vai observando, possibilita-lhe estabe-
lecer a progressdo das aprendizagens a desenvolver com cada crianga.
Neste sentido a avaliagdo é suporte do planeamento” (Silva, 1997, p.27).

Se aceitarmos que “a avalia¢do é suporte do planeamento”, entdo ela
estd presente na ac¢do que se desenvolve diariamente nos estabelecimen-
tos de educacdo de infancia tornando-se indispensdvel criar mecanismos
de acompanhamento do processo educativo para o ir entendendo e
redefinindo, no sentido que se pretende.

Tendo em conta que em educagdo de Infancia se valorizam preferen-
cialmente as aprendizagens espontaneas das criangas na interac¢do com
0s seus pares, na ac¢ao directa com os materiais, na apropriacao que elas
fazem do espago sempre que agem sobre ele, e que progressivamente vao
dominando, na relagdo cooperada com o educador, os mecanismos de
observacao, reflexdo ainda que informalmente estdo presentes na acgao
dos profissionais. Para que o processo tome sentido importa torna-lo
mais intencional, importa que cada um se aproprie de instrumentos de
accdo e andlise que expressem essa intencionalidade.

Este modelo de ac¢do coaduna-se com a avaliagdo como auto-
-regulacdo que:

“pressupde deslocar a énfase da avaliagdo realizada pelo educador, ou
educadora, para a avaliagdo realizada pelos prdprios alunos e focada nio
apenas no produtos mas fundamentalmente nos processos. Por isso a
avaliagdo constitui nesta orientacdo, um elemento integrante e integra-
do das préprias situagdes de formagdo, e nas quais a meta-cognicdo toma
particular relevancia como meio de construgio de aprendizagens activas
e significativas para todos os alunos” (Leite e Fernandes (2002, p. 57).

Concordando com a perspectiva de Leite & Fernandes (2002), de-
fendemos que a existéncia de momentos de reflexdo sobre os trabalhos
desenvolvidos ajuda as criangas a perceber que conhecimentos estdo a
construir bem como os meios que facilitaram a sua construgdo. A cons-
ciencializagdo sobre a construcdo do préprio conhecimento, através do
acto reflexivo, transforma-o em aprendizagem efectiva.

Esta linha de andlise remete-nos ainda para outra discussdo mais
ampla que se prende com a forma como se estrutura o curriculo em edu-
cacdo de infancia. Tendo este nivel de educagdo um caracter generalista
que preconiza o desenvolvimento integral da crianca em todas as dreas,
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implica que o processo de avaliagdo desenvolvido pelos educadores de
infancia ndo incida apenas sobre os conhecimentos cognitivos, mas sobre
todas as dimensdes do seu desenvolvimento.

Neste sentido, a escolha dos instrumentos de avaliagdo torna-se
particularmente importante, j& que eles devem possibilitar uma recolha
abrangente de todas as dreas da aprendizagem e que através dos meca-
nismos de auto e heteroreflexdo ajudem a crianga a situar-se em todas
as dimensdes do seu desenvolvimento.

As leituras por nés realizadas (Herbert, 2001; Leite & Fernandes,
2002; Parente, 2004) levaram-nos a considerar que os portfélios seriam
um instrumento de avaliacdo que poderiam servir as duas fungées
enunciadas: ajudar a crianga a reflectir sobre o seu préprio processo de
aprendizagem; e fornecer dados sobre todas as dimensdes do desenvol-
vimento da crianga.

Herbert (2001) afirma que o portfélio como instrumento de avaliacdo
possibilita a reflexdo critica e tomada de consciéncia por parte da crianca
sobre o trabalho desenvolvido e sobre todo o processo de aprendizagem.
Considera ainda que o que o educador pretende é compreender o desen-
volvimento da crianga na sua globalidade, referindo que as observagdes
ocasionais sobre as suas ac¢des em situagdo espontanea fornecem um
retrato mais individualizado, e mais exacto sobre o seu crescimento. As
introspec¢des que as criangas podem realizar, juntamente com os tra-
balhos por ela produzidos e seleccionados podem constituir elementos
para a sua autoavaliagdo e para a avaliagdo do educador de infancia.

Este instrumento de avaliagdo toma como ideia de referéncia
que todas as acgdes sdo potenciais momentos de recolha de dados que
se traduzem num levantamento mais globalizante sobre o percurso da
crianga.

Aceitamos para este estudo os elementos encontrados por Pa-
rente (2004) em diferentes referindo que:

Os portfolios de avaliagdo sdo colecgbes sistemdticas e intencionais
de evidéncias realizadas com o objectivo de demonstrar a aprendizagem
e 0s progressos efectuados ao longo do tempo (De Fina, 1992). Entender
o portfolio apenas como uma colecgdo de trabalhos é um malogro quer
do ponto de vista do conceito quer do ponto de vista do seu potencial
(Damm, 1998), dai a importincia da reflexdo e da selecgdo em todo o
processo. Os objectivos subjacentes ao processo de selec¢do de trabalhos
ou evidéncias selecgdo transformam a pasta de trabalhos num portfolio
com evidéncias e com reflexdes sobre as metas, objectivos e sobre as
realizagdes da crianca (Case, 1994 citado por Grubb e Courtney,
1996) (p. 60).
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Citando Gardner, Pernigotti, Saenger, Goulart & Avila (2004) consi-
deram que a palavra portfélio ndo é suficiente para explicar a extensdo
do conceito. Propondo a designacédo de processo-fdlio, ja que nele estardo
contidos todos os passos percorridos pelo aluno ao longo da sua trajec-
toria individual de aprendizagem.

No entanto, e considerando que em educacdo, as coisas funcionam
muito por tendéncias de momento, receamos tal como Dommen (1995,
cit. Pernigotti, Salnger, Goulart & Avila), que o portfélio se torne mais
um instrumento que se utiliza das mais diversas formas, e que adquira os
mais diversos sentidos. Esta situagdo poderd ocorrer se a vulgarizagdo do
seu uso for de tal forma descomprometida, que perca o seu sentido real.

E neste sentido, que consideramos que as funcdes e os processos de
implementagdo de portfélios devem muito bem compreendido. Esta
afirmacdo implica que os educadores de infancia tenham a coragem de
romper com os esteredtipos educacionais, que fundamentam algumas
das suas préticas e que organizem o seu trabalho de forma a favorecer
as aprendizagens da crianga, por si, com recursos adequados e tarefas
que os ajudem a construir novos saberes, através da descoberta e da
problematizacdo da forma como adquiriram esse saberes.

3. Enquadramento metodolédgico

3.1 0O trajecto da investigacdo

O texto que se segue descreve a experiéncia de formacdo realizada
com educadores de infancia do Conselho de Docentes do Agrupamen-
to Vertical de Escolas de Alfandega da Fé, e duas educadoras de dois
estabelecimentos de educacdo de infancia do concelho de Vila Flor. O
projecto teve a duracdo de um ano lectivo, iniciando em Setembro e
terminando em Julho.

Tratou-se de um projecto de formacdo continua que privilegiou a
investigacdo como estratégia de formagdo, considerando a avaliacdo em
educagdo de infancia e as préticas avaliativas desenvolvidas pelos edu-
cadores de infancia como unidades bésicas de intervengao e de reflexao.

3.2 Partindo das necessidades e interesses dos formandos

O Conselho de docentes da educagdo infancia do Agrupamento Vertical de
Escolas de Alfandega da Fé organizou uma acgdo, sob a forma de semindrio
cujo tema era “A avaliacdo em educacdo de infancia”.

Da reflexdo levada a cabo pelos presentes resultou uma vontade
expressa em aprofundar conhecimentos sobre técnicas de recolha de
dados dos comportamentos e ac¢des das criancas em contexto educativo.

Esta foi uma proposta que se revelou como um desafio quer para
os educadores de infancia, quer para nds enquanto dinamizadora do

Portfélio: um Instrumento de Avaliacdo Co-construido 69



projecto, jd que a forma como se pensou a organizacdo da formacao se
revelava completamente nova para todos e ao mesmo tempo ambiciosa,
dados os constrangimentos face ao elevado nimero de formandos e a
distancia em que nds nos encontrdvamos, o que implicava desloca¢ées
permanentes. Mas a vontade de fazer algo de novo, e de diferente trans-
formou esta ideia inicial num projecto de investigacao-reflexdo-acgao.

Dinamizar um projecto de formagdo de investigacdo participado
pelos educadores de infancia e que partisse das sua necessidades e
interesses, centrado nas prdticas de avaliacdo que se desenvolvem em
cada escola, levou-nos a construir uma metodologia flexivel e adaptdvel
a cada contexto.

No entanto, tendo como alicerce os trabalhos coordenados por Estrela
& Estrela (2001), recorremos a uma sequencializa¢do metodoldgica para
garantir a participagdo activa dos formandos no seu préprio percurso
formativo, bem como na construgdo de suportes que possibilitassem
novas formas de acgdo. O percurso delineado, foi constituido por trés
fases, que passamos a explicitar:

Durante a primeira fase procuramos estabelecer os critérios para o
desenvolvimento do projecto discutindo os principios orientadores que
um projecto de investigagdo-reflexdo-acgdo deve estabelecer (Estrela &
Estrela, 2001), de forma a participarem apenas na ac¢do os educadores de
infancia que se encontrassem motivados para o realizar. Neste primeiro
momento tivemos como objectivos:

* Encontrar uma linguagem que pudesse ser comum a todos os

elementos do grupo;

*  Assumir as verdadeiras necessidades formativas de todo o grupo;

e Constituir um espago intelectivo favorecedor do didlogo reflexivo
entre educadores e dinamizador do projecto;

e Estabelecer a organizagdo e funcionamento do grupo, determi-
nando os tempos de reflexdo em grupo, e individuais, formas de
registo através da constituigao de dossiers individuais e de actas
das sessGes grupais, questiondrios e construgdo de materiais de
suporte.

Para a consecugao destes objectivos foram realizadas reunides iniciais,
com todos os educadores do Conselho de docentes e posteriormente
com os dez educadores que aderiram ao projecto. Foram preenchidos
dois questiondrios, posteriormente submetidos a andlise de contetido,
que possibilitou caracterizar os docentes, conhecer as suas expectativas
em relagdo ao projecto, bem como identificar as suas crengas sobre a
avaliacdo em educagdo de infancia.
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3.3 Problema a investigar

Como referimos anteriormente este projecto foi desenvolvido tendo
por base uma necessidade anteriormente identificada, dai que numa
segunda fase nos tivéssemos concentrado em clarificar a problematica
inicial, procurando que todos reflectissem sobre a forma mais objectiva
e precisa de avaliar a crianca.

Pesquisamos diferentes concepgdes de avaliagdo e o grupo identificou-
-se com a avaliagdo auto-regulada, que coloca o sujeito no centro do seu
processo avaliativo. Posteriormente reflectimos sobre as implicagdes que
emergem desta concepgao para a accdo pedagoégica.

Partimos do pressuposto que a avaliagdo pode funcionar como um
instrumento de reflexdo que propicia o questionamento individual sobre
o0 préprio processo de aprendizagem, procurando melhorar a qualidade
dessas aprendizagens.

Assim, surgiu a necessidade de conhecer instrumentos de avaliagdo
que melhor se coadunassem com a perspectiva assumida pelo grupo.
Neste sentido, surgem os portfélios como um dos instrumentos poten-
ciadores de uma avaliacdo auto-regulada, centrada nos processos e
que implica escolhas cooperadas, reflexdes partilhadas facilitadoras da
apropriagdo das necessidades individuais e grupais.

Numa etapa posterior procuramos responder ao problema que se
identificou como prioritdrio: Como implementar portfdlios em educagio de
infancia?

Para a resolucdo deste problema, tentamos preparar-nos definindo,
em primeiro lugar os objectivos do grupo de trabalho.

Centrando-nos no desenvolvimento de competéncias do educador,
procuramos desenvolver uma accédo investigativa facilitadora da apro-
priacdo sobre o instrumento de avaliagdo em estudo, reconhecendo as
suas potencialidades pedagégicas. Assim procuramos:

* Pesquisar bibliografia sobre portfélios;

* Averiguar as potencialidades pedagégicas de um portfélio;

e Determinar as mudangas necessdrias a introduzir na accao edu-

cativa dos educadores de infancia e que contribuissem para a
implementacdo dos portfélios.

Numa outra fase, e partindo das necessidades encontradas pelos edu-
cadores, tivemos como preocupacdo central aplicar os dados recolhidos
nesta avaliacdo formadora, na reformulacdo dos projectos curriculares
de turma introduzindo novos procedimentos metodolégicos.

O percurso efectuado resultou no esquema que a seguir apresentamos:
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Recolha de informagao

Pesquisa bibliografica . .
Relilsdio SUHE IS mETies A reflexdo individual e colectiva,
de recolha de dados situar a avaliagcdo na actuacdo

educativa desenvolvida.

Reflexdes entre
criangas e
educadores sobre
o trabalho
desenvolvido.

Projectos a desenvolver
partindo dos interesses e
Registos diarios e necessidades manifestadas
semanais

Observagdes

Redefini¢do do
projecto curricular

Fig. 1 Percurso efectuado [Baseado em Monge (2001)]

3.4. A Reflexao sobre a accao

Preocupamo-nos com uma recolha exaustiva dos dados, solicitando
aos educadores que trouxessem todos os materiais produzidos, e pro-
curdmos que cada um discutisse as suas opgdes e as suas dificuldades
em grande grupo.

Estes depoimentos foram posteriormente analisados e levantadas as
necessidades e interesses que motivavam um educador em particular
e o grupo no geral.

Durante o trajecto os educadores foram-se apercebendo que
implementar portfélios implicava uma outra forma de encarar a acgdo
educativa. Dai que ao longo das sessdes de reflexdo além do normal
questionamento em torno do trabalho desenvolvido, das davidas que
iam surgindo e da redefini¢do de novas estratégias, se aproveitasse para
reflectir sobre a importancia de adoptar praticas pedagdgicas mais cen-
tradas na acgdo da crianca.

Assim, com o auxilio de textos, videos ou outros materiais de
suporte previamente seleccionados, promovemos reflexes grupais sobre
0s aspectos que nos pareceram mais pertinentes. Procuramos estabelecer
paralelos entre as diferentes concepcdes de avaliagdo e os métodos e mo-
delos de educacédo de infancia. Paulatinamente, as reflexdes comecaram
a tomar uma forma diferente assumindo-se que ndo se poderia adoptar o
portfélio como instrumento de avaliagdo se as praticas se centrassem na
acgdo do educador e se valorizasse o produto em detrimento do processo.

Concebemos instrumentos de recolha de dados conjuntamente,
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partilhamos vivéncias e saberes. Pouco a pouco as linguagens foram-se
aproximando, e fomos compreendendo que o processo de (des)cons-
trugdo estava a acontecer. No entanto, percebemos que a construcéo de
novas formas de acgdo, depende da forma como cada um se apropria
do que experimentou. O processo de constru¢do de novas competéncia
profissionais pelos formandos apenas teve o seu inicio.

4. Consideracdes finais sobre o projecto

Depois de analisados os dados recolhidos nos depoimentos produ-
zidos pelos educadores sobre o grau de satisfacdo que lhe provocou
a formacao, resultaram um conjunto de ideias sobre as quais importa
reflectir. Os educadores referem que:

e Tomaram consciéncia da aquisi¢do de novos saberes cientificos,

pedagdgicos e maior e melhor articulacio entre a teoria e a prética;

* A interac¢do com outros pares possibilitou a construgdo parti-

lhada de uma nova perspectiva sobre a educacao de infancia;

* Houve um maior questionamento pessoal e profissional;

e Passaram a valorizar mais o trabalho construido pelas as criangas;

e Mudaram de atitudes, face ao processo de avaliagdo das criangas;

e Desejavam participar em formagdes segundo o mesmo processo;

Considerarmos que ndo se podem fazer generaliza¢des abusivas sobre
as ideias aqui expressas porque sabemos que o andamento dos profis-
sionais ao longo do ano foi diferenciado e que nem todos se envolveram
da mesma maneira no processo.

Ficamos, no entanto com a convic¢do de que investigagdo centrada nos
problemas dos docentes e desenvolvida em grupo resulta numa maior
interacgdo entre pares sem deixar de garantir a satisfagdo das necessida-
des ligadas a percursos individuais. Neste sentido a investigagdo sobre
a sua acgdo promove o desenvolvimento de atitudes, competéncias e
valores que possibilitam ao educador saber situar-se como investigador
no seu contexto.

A gestdo da prépria formagdo, assumida autonomamente por grupos
de formagdo/ investigacdo que se estabelecem em torno da resolugio
de problemas, e no interior dos quais se desenvolvem percursos indi-
viduais de formacédo favorece o desenvolvimento da reflexividade em
torno das acges.

Além disso, a reflexdo grupal utilizando de forma sistemdtica o fee-
dback como processo de auto e hetero-regulagdo permitiu a recolha de
elementos para uma avaliacdo sucessiva e progressiva dos resultados.

Por ultimo ficamos com a convicgdo de que a formagao da crianga/
aluno reflexivo e investigador ndo se pode desligar da formagdo do edu-
cador reflexivo e investigador, tal como poderemos analisar na descrigdo
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sobre a acgdo de uma educadora de educagdo de infancia implicada no
processo formativo e que passamos a apresentar, pela sua prépria voz.

5. Testemunho de uma educadora sobre a implementacao de
Portfolios

5.1 Caracterizacao do Grupo

Esta experiéncia por nés realizada decorreu em contexto rural, com
um grupo heterogéneo de nove criangas, abrangendo todas as idades do
pré-escolar, com diversas proveniéncias, estando duas delas afastadas do
nucleo familiar mais préximo e outra com dificuldades de aprendizagens
ao nivel da fala. Este grupo contava com a educadora responsével, o
apoio de uma educadora dos apoios educativos duas vezes por semana,
e da auxiliar da acgdo educativa.

5.2. Processo de implementacéo

Numa primeira e fugaz andlise o grupo parecia-nos, alegre, extro-
vertido, aberto a novas experiéncias, portanto normal e comum como a
maioria das criancas.

No inicio e até quase ao final do primeiro periodo tivemos como linha
de acgdo a integracdo: o conhecimento mtituo, a aceitagdo do outro, as
regras de funcionamento do grupo.

No estabelecimento das regras surgiu a primeira questdo: a mediagao
e negociacao entre todos os envolvidos. Se todos por unanimidade de-
cidiram estabelecer determinadas regras, implicava que todos tivessem
que as cumprir. Mas como?

Foi entdo criado um quadro de comportamentos onde as criangas,
individualmente e em grupo, se auto e heteroavaliavam. Esta avaliacdo
era feita em grande grupo, com um caracter positivo pois a sua escala
ia de muito bem a quase bem. Este quadro foi essencial pois cada um fazia
a introspeccdo das suas atitudes e das dos outros, verbalizando-as em
grande grupo.

Antes da introducdo do quadro de comportamentos e alicer¢cando-nos
numa gestdo partilhada do grupo sentimos a necessidade de trabalhar
com outros quadros como o de presencas, o de actividades, o de res-
ponsabilidades e o do tempo, que nos ajudaram a situar em relagdo ao
processo de observagdo e evolucdo dos comportamentos das criancas.

Os acontecimentos que surgiam na comunidade ou dentro da sala
de actividades e que eram considerados importantes pelo grupo, deram
origem ao didrio de turma. Nele se registavam as noticias importantes,
como por exemplo: aquele menino mais inibido que nunca dizia os bons
dias. No dia em que o fez pela primeira vez, registamos o acontecimento
com parabéns. A partir daf a crianca comegou a verbalizar as suas ac¢des
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com frequéncia. Ou aquele outro que foi dar um passeio e viu o mar e
que nos contou o que viu e o que sentiu. Este quadro servia como espago
de reflexdo e de reforco positivo, no entanto, também nele se anotava
aquilo que o grupo considerava menos bem.

Os quadros revelaram-se uma importante fonte de recolha de infor-
magdo e de reflexdo, com e sobre as criangas. A medida que elas se iam
apropriando da sua funcionalidade revelavam novas competéncias. O
quadro das actividades, além de nos mostrar as preferéncias das criangas
indicava-nos também as dreas que necessitavam de novas motivagdes
para poderem ser escolhidas por elas.

5.3. Como nos organizamos?

Importava também conhecer cada crianca no seu universo e no seu
ambiente de brincadeira, os registos de incidentes criticos foram funda-
mentais, nesta pesquisa constituindo um dos elementos a integrar nos
portfélios individuais das criangas.

Semanalmente eram escolhidas duas criangas e eram feitos os regis-
tos de comportamento e a respectiva inferéncia. Posteriormente e caso
houvesse necessidade era feito um registo por intervalo de tempo.

Houve também a necessidade de recorrer a fichas de observacao de
determinados comportamentos que embora observaveis naquilo que
acima é descrito, como por exemplo o raciocinio 16gico matematico,
na relacdo crianca/adulto etc., necessitavam de um levantamento mais
objectivo. Estas grelhas eram aplicadas vdrias vezes, ao longo de um
periodo, para ndo se inferir de forma simplista sobre o comportamento
ou accdo da crianca.

Foram ainda construidos suportes graficos, pensadas para as crian-
¢as desenvolverem individualmente. Estes suportes eram realizados na
presenga do educador, que cooperava com a crianga e que analisava o
processo pelo qual ela resolvia determinadas ac¢des e problemas, ano-
tando tudo o que o que era dito.

5.4. Como era feita essa escolha?

Uma das nossas primeiras preocupagdes, na concepg¢ao do portfo-
lio, foi a sua estrutura. Querfamos obter uma visao global das criancas
procurando recolher dados em todas as dreas de contetido, para nado
perdermos nada do seu processo de construgdo individual.

Assim, numa das sec¢des do portfélio constavam os materiais ela-
borados s6 e exclusivamente pela crianga, os seus registos: desenhos,
pinturas, colagens, histoérias, registos “escritos”, fotografias etc., que eram
colocados no portfélio seguindo um processo de selec¢do cooperada.

Essa escolha era feita quinzenalmente e, por vezes semanalmente.
Individualmente cada crianga escolhia um ou mais trabalhos, consoante o
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tempo que mediava entre uma escolha e outra. Posteriormente, era feito
o registo individual do porqué da escolha e, caso a crianga quisesse do
contetido do trabalho, sendo posteriormente arquivado no seu portfélio.

Nem sempre a escolha facilitou o processo de implementagéo do
portfélio, dado o elevado nimero de registos que cada crianga tinha e a
incapacidade que muitas vezes revelavam em eleger um em detrimento
de outros.

Este grupo revelava grande motivacédo para a conversar, sendo nossa
preocupacao espicacgar as verbalizagdes das criancgas questionando-as
sobre o Porqué?, Para qué?, Como? e onde?

Durante o periodo da conversa a crianga tinha a oportunidade de
expressar as suas opinides e sentimentos sobre diversas temadticas que
surgiam espontaneamente, funcionando o educador como escrivdo das
suas verbalizac¢des. Destas conversas surgiam necessidades e interesses
que procuramos, ter em conta na nossa acgao educativa. Como por exem-
plo o didlogo que se segue e que desencadeou actividades no &mbito da
formacao pessoal e social:

O Jodo referia em diferentes situagdes que quando fosse grande
queria ser a mée e, em todas as suas brincadeiras na drea do simbdlico
desempenhava esse papel. Um dia, resolvemos reflectir em grande grupo
sobre essa situacdo e todas as outras criangas afirmaram que isso nédo
era possivel. Mas o Jodo continuava a manifestar o desejo de ser a mée.
Estabelece-se o didlogo entre o grupo:

Lufs - Pois, mas tu és menino e ndo podes ser maée...

Carla - S6 as meninas podem ser mées.

Através desta necessidade manifestada pela crianca, com a ajuda dos
bonecos, explorou-se o corpo humano, a distingdo entre sexo feminino
e masculino, e no final a crianca conclui:

Jodo - Pois é as mulheres s6 tém rabinho!...

O relato ajudou-nos, de certa forma, a perceber os interesses e neces-
sidades formativas de uma crianca bem como as representag¢des sociais
que regulavam o seu universo pessoal.

Os didlogos estabelecidos com as criangas funcionavam como um
espago segurizante onde as ansiedades mais escondidas eram postas a
claro como evidencia o seguinte excerto:

Uma crianga do sexo masculino muito preocupada tenta interromper
a conversa insistentemente. ..

76 Cristina Mesquita-Pires; Maria Isabel Fontes



Ricardo- “Eu tenho uma coisa a dizer, mas, mas...” (insiste)
Educadora - Diz la...

—“Eu, eu quando faco xixi, a minha pilinha, cresce, cresce...” (muito
ruborizado)

Educadora — Néo te preocupes isso é mesmo assim.

A crianga respira fundo.

Este tipo de conversas eram registadas quer sob a forma de incidente
critico quer como relatos simples e inclufam também o portfélio.

Tivemos também a oportunidade de recolher dados sobre a emergén-
cia da escrita, partindo de estimulagdes simples, tendo sido a identificagdo
do portfdlio a primeira motivagdo para esta drea. A cada portfélio foi
atribuida uma letra que correspondia a inicial do nome de cada crianca,
que funcionava como um simbolo que foi facilmente interiorizado e no
final do ano todos identificavam o seu nome e o das outras criangas.

Ao explorar uma histdria as criancas foram questionadas sobre quais
seriam as palavras mdgicas que a fada teria dito, houve vdrias tentativas
mas pouco ou nada surgiu. Entdo propds-se a cada crianca que escrevesse
aquela palavra que teria sido dita pela fada. O registo foi feito, cada um
escreveu a palavra e a surpresa foi que surgiram letras, silabas etc. A
partir daqui alguns deles ficaram motivados, para a escrita, comecaram
a ver letras onde ndo se esperava como por exemplo, nos tampos dos
radiadores, nas revistas, e um dia uma crianca pergunta:

- “O que estd a fazer ali no rddio o R de Rita, o F de Félix e 0 M de
Monica.” (REM)

Compreendemos a importancia de proporcionar o espago e os mate-
riais adequados que motivassem para a descoberta, de forma a agucar
a curiosidade, a questionar o porqué daquilo aparecer dentro da sala
de actividades. Por vezes inibimo-nos de recorrer a materiais pouco
utilizados no Jardim-de-infancia, como o diciondrio, a lupa, a balanca, o
mapa etc., por considerarmos que sdo materiais muito académicos. Mas
estes materiais motivam a crianga para explorag¢des simples sobre o meio
fisico e social, revelando-nos as representag¢des que tém sobre o mesmo.

Um dia surgiu uma histéria que falava de dois vizinhos um portu-
gués e outro espanhol e de um caracol que vivia na fronteira, ora estava
14 ora estava c4, isto serviu para introduzir o mapa do qual resultou o
seguinte didlogo:

Educadora - “O que serd isto azul?”
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-“E 0 mar.”

Educadora — “E isto?”

- E nevoeiro, ndo se vé bem.” (Espanha)
Educadora —“ E estas linhas vermelhas?”
- “Devem ser caminhos.”

- “Mas h4 fininhas e mais grossas?”

-“De certeza que as grossas sao caminhos mais largos e as finas sdo
caminhos estreitos.”

Educadora — “E estes azuis?”

-“ Isto azul parece dgua entdo devem ser os rios.”
Educadora — “E estas coisas amarelas, meias redondas.”
- “Se calhar sio terras, esta aqui a nossa?”

-“A nossa é tao pequena que se calhar ndo estd.”

- “Entdo as mais pequenas sdo terras pequenas e as maiores sdao
maiores.”

- “Olha, entdo também deve estar aqui a Serra da Estrela?”
Educadora — “Pois estd, é isto verde.”

-“ Mas hd mais coisas verdes, sio mais serras.”

Educadora — “E estas coisas azuis meias redondas, o que sdo?”

- “Se 0s riscos azuis eram dgua, 0s rios entdo isso sdo presas de dgua.”
Educadora - “E estes pontinhos a volta de Portugal o que serd?”

- “Se calhar é a terra do caracol!”

A partir deste excerto podemos considerar que o modo como cada
crianga vé o mundo, é cada vez mais ampliado a medida que ela se vai
relacionando com coisas novas, questiona-se, relativiza saberes, infere
novas situagdes, e vai progressivamente construindo o seu conhecimento
sobre a realidade.

Também recolhemos dados sobre concepg¢des das criangas sobre a
guerra, a justiga, a paz, que marcaram determinados factos histéricos e
aos quais eles tiveram acesso através dos meios de comunicagao social.

Uma crianga faz um desenho acerca da guerra do Iraque descrevendo-
-0 da seguinte forma:

- A guerra, as pistolas, este avido que é um helicéptero que se levanta
a direito.

Posteriormente numa conversa de grande grupo ela comenta:
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Crianga- Acho bem que o Saddam tenha sido preso, ele mandou os
empregados dele destruir aquilo tudo, as pessoas tiveram que fugir
para os desertos do Iraque e tiveram que ir viver para as pirdmides
que os antigos construiram. O Saddam era novo de cara e depois
passou para velho.

Educadora — “ Como é que tu sabes que no deserto existem pirdmi-
des?”

“Olha estd aqui neste livro.”

5.5. Como assumimos a avaliacao?

Consideramos que no caso anterior, embora a crianga tenha sido
influenciado pelos media, a medida que o tempo foi passando ela foi
construindo novas formas de percepcionar a questdo, evoluindo na sua
maneira de ser, ele foi reflectindo e assimilando. Argumentou, fez a sua
auto avaliacdo, a sua autocritica de uma forma sistematizada. A crianga
tornou-se um pesquisador, num ambiente estimulante. Cada descoberta
amplou o processo de assimilacdo do sujeito. Tornou-se mais competente
amedida que foi contactando com novos saberes e foi resolvendo novos
problemas. A crianca estabeleceu relagdes entre informagdes que lhe
proporcionaram novos conhecimentos. Assim, este novo conhecimento
é produto da actividade intencional, interagindo entre os pares, inves-
tindo em novos interesses e valores, entre trocas afectivas. Em grupo ou
individualmente, a crianga fez reflexdes sobre o seu trajecto, interagiu e
redefiniu coordenadas para a sua caminhada. Paralelamente a crianca
ampliou a consciéncia do seu trabalho das suas possibilidades e do seu
desenvolvimento, apropriou-se do método, o que a tornou mais auté-
noma para resolver novas questoes, assumindo a condi¢do de aprendiz
ao longo da vida.

Outro dos registos comuns no portfélio de todas as criangas era uma
avaliacdo sintética mediante as dreas curriculares para informagéo peri-
6dica aos encarregados de educagdo baseada nos registos anteriormente
seleccionados e que encontravam nos portfélios.

No final do terceiro periodo esta avaliagdo sintética foi feita indivi-
dualmente por cada crianga, onde o somatério das avaliagdes foram
como que um “filme” de tudo o que se passou no Jardim-de-infancia.
Tal como podemos verificar pela avaliagdo feita por uma das criangas:

-“ Aprendi a conversar melhor”

-“ Aprendi as formas”

-“A ver melhor e mais, imagens e livros”

-“Que o rebugado é doce, que esta garrafa estd cheia e esta vazia...”
- A fazer teatros, pinturas, bonecos...”
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-“ Historias, cangdes...muita gindstica”
-“ Gostei de ver a gruta... do mar...”

- “ De ver o gelo derreter no lume, de ver a dgua desaparecer... de
ver a roupa secar...do arco iris...”

-“ Aprendi a fazer papel novo com o papel velho”
- “ Gostei de fazer experiéncias, de conhecer muitos dinossauros”

5.6. O nosso papel no processo de avaliacao.

Um clima afectivo onde se promova a auto-estima, a alegria de con-
viver e cooperar é essencial dentro de qualquer escola, mas dentro do
Jardim-de-infancia torna-se indispensavel. Ao educador cabe a atitude
de ser tdo aprendiz como as suas criancas. No entanto, competem-lhe
novas tarefas: a flexibilidade na sua tomada de decisGes; estar predisposto
para fazer novas aprendizagens pessoais e profissionais, estar disponivel
para (des)construir formas de actuar que no momento pensava serem
definitivas mas que, ndo passam de acgdes provisérias e, crer que todas
as suas atitudes sdo passiveis de reformulacéo.

Este educador tem que ser provocador perante o seu grupo e indivi-
dualmente, auxiliar e estimular a reflexdo, a organizagdo da informagdo,
incentivando a verbalizacdo das acgses.

Deve organizar estratégias de ac¢do partindo do simples para o
complexo. Por exemplo, a medida que a crianga se vai apropriando da
funcionalidade de um quadro, dominado a forma de o manipular, pro-
curar que ele se vd tornando, progressivamente mais complexo. Assim
como com a simbologia, partir do real, para aimagem e complexificando
para a letra ou palavra escrita. Partindo do essencial para o acessoério.
Deixando o préprio grupo seguir e questionar na tentativa de arranjar
respostas e solugdes que se considerem como pertinentes no momento.
Respeitando o ritmo de cada um, as diferencas, os valores, o importante
é observar ndo o resultado, mas sim como a crianga pensa, que recursos
consegue utilizar, que relagGes estabelece e que operacdes faz e inventa.

5.7. Dificuldades sentidas na implementacao do portfélio

A maior de todas as dificuldades é comecar. Existe uma grande
quantidade de registos que o portfélio pode conter e uma imensidao
de accdes que se podem observar. Entdo, uma das grandes dificuldades
sdo saber até que ponto determinada ac¢do é importante no processo
formativo da crianca.

O tempo que se despende quer na concepgdo dos instrumentos de
recolha de dados, quer na aplicagdo, quer no tratamento dos mesmos,
é outro dos factores que dificulta a implementagdo dos portfélios prin-
cipalmente enquanto o educador ndo se apropria de todo o processo.
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A imparcialidade do educador pode influenciar o levantamento
dos dados, pois a vivacidade, a perspicdcia e a empatia que se cria
com a crianga e o grupo estd sempre presente em qualquer avaliacdo,
induzindo-nos em inferéncias menos auténticas.

Outra dificuldade é conseguir implementar este processo sem perder
a visdo global do grupo, ja que ao centrarmo-nos numa crianga, outras
coisas importantes podem estar a ocorrer com as restantes.

5.8 Vantagens deste processo para a crianca

Todo este processo obriga a constantes reformulagdes recorrendo a
reflexdo, interagindo e redefinindo novas metas. Tal como nos estudos
enunciados por Leite & Fernandes (2002) também néds consideramos
que o portfélio possibilita o desenvolvimento de estruturas mentais
cada vez mais complexas. Valoriza a crianga na construgdo do seu saber,
estimulando a sua participagdo activa através do processo constante de
autoavaliagdo do trabalho realizado. A avaliagdo adopta um cardcter
positivo ja que mostra os seus conhecimentos e evidencia o desenvolvi-
mento da sua autonomia. Percebemos que havia uma ligacdo entre o que
se desenvolvia como estratégia intencional de acgdo, as competéncias
que a crianga ia progressivamente construindo e a forma como reflectia
sobre o seu percurso.

Sendo desenvolvida sobre um clima de grande envolvimento afectivo
reconhecemos que foi um meio através do qual se valorizou auto-estima
da crianga, revelando-se como um instrumento que possibilita a recolha
de dados mais auténticos. Torna a crianga mais segura de si, consciente
das suas possibilidades, competéncias, conhecimentos e muito mais
critica.

5.9. Vantagens deste processo para a educadora

Os portfélios e a dinamica que eles implicam exigem que o educador
faca reflexdes sistemdticas sobre as ac¢des das criancas e sobre as apren-
dizagens por elas efectuadas. Determina um maior questionamento do
educador que submete a sua acgdo educativa a um processo de revisi-
bilidade permanente.

Com esta metodologia de avaliagdo tornamo-nos mais conscientes
dos interesses e necessidades das criancas individualmente e do grupo
no seu todo.

Todo este processo determina que o educador tenha a capacidade
de agir em tempo dtil, abrindo novas hipé6teses desenvolvendo novas
estratégias de ac¢do e reorientagdo, isto é de autodesenvolvimento (Leite
& Fernandes, 2002).

Encarar a avaliagdo das criangas centrada no processo fez emergir em
nds uma outra forma de olhar para a educacao de infancia, valorizando
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mais a ac¢do da crianga do que a ac¢do do educador como condutor
do processo educativo. Neste sentido, a nossa fungdo passou a ser a de
orientar a acgdo da crianga através de uma atitude de cooperacéo pro-
curando construir conjuntamente novas formas de saber.
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