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Resumo

Este relatério, apresentado a Escola Superior ded€do de Braganca, realizado no
ambito da Prética de Ensino Supervisionada (PE$)astrado em Ensino do inglés e espanhol
no ensino basico, tem como finalidade refletir solalgumas questdes tedrico-praticas
abordadas durante a realizagéo da PES.

Considerando o papel dos falsos amigos no proaessmsino/aprendizagem de uma
lingua estrangeira, neste caso o inglés e espamhalisamos e refletimos sobre a sua
importancia para a aprendizagem da Lingua Estren@dt). Primeiramente, desenvolveu-se
em termos tedricos o tema referido de modo a an@a relagédo tedrico-pratica no que diz
respeito as atividades desenvolvidas durante aRESploracéo tedrica centrou-se na revisdo
da literatura focando-se nos conceitos dos falsmsgas, das macrocapacidades de
compreensao e expressao oral e das fun¢bes dadiegutendo por base os métodos de ensino,
nomeadamente o método da abordagem comunicativa.

Durante a pratica de ensino supervisionada fordanlas atividades e estratégias que
permitiram um estudo sobre a ocorréncia de corgtreentos impeditivos ou ndo da
compreensao de significados por parte do apreneéeste que medida isso constitui um fator

facilitador ou um obstaculo na aprendizagem de limgaa estrangeira.

Palavras-chave: competéncia oral, falsos amigasdafgem comunicativa
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Abstract

This report, presented to the School of Educatibrthe Polytechnic Institute of
Braganca, undertaken within the context of the 8uped Teaching Practice (STP) in the
Master in teaching English and Spanish in Basi®o8kaims at reflecting on some theoretical
and practical issues dealt with when conducting.STP
Considering the issue of “false friends” in thect@ag and learning process of a foreign
language, in the present study focusing on Engi&hSpanish, we analysed and reflected upon
its importance when learning a foreign languagestFwe have developed a theoretical
approach with the objective of establishing a tegoal and practical relationship concerning
the activities developed during the Supervised MmegcPractice.

The present theoretical approach focused on litezaeview and concepts such as false
friends, skills (speaking and listening) and largguéunctions based on the teaching methods
namely the Communicative Approach.

During the Supervised Teaching Practice, activiied strategies have been created
which allowed us to study on the occurrence of tramds that enable or prevent the
understanding of meanings by the leared way how it can act as a facilitator an obstaxle

the learning process of a foreign language.

Key words: oral competence, false friends, commatiie approach






Resumen

Este trabajo, presentado en la Escuela de EducBcaganca, realizado en el ambito
de la Practica de Docente Supervisada (PDS) ddieMés Ensefianza de Inglés y Espafiol en
la educacién primaria, tiene como objetivo refledpsobre algunos aspectos tedrico/practicos
tratados durante el curso de PDS. Teniendo enzeépapel de los falsos amigos en el proceso
de la ensefianza/aprendizaje de una lengua extaejeeste caso Inglés y Espariol, analizamos
y reflexionamos sobre su importancia para el apzejelde LE. En primer lugar, se desarrolld
en términos tedricos dicho tema para crear unaiéelgedrico/practica en relacién con las
actividades desarrolladas durante el PDS. La exgiam tedrica se centrd en la revision de la
literatura concretamente en los conceptos de falsogyos, las macrocapacidades de
comprension y expresion oral y de las funcionesleiefjuaje basadas en los métodos de
ensefianza, incluyendo el método de enfoque contitic®urante la practica de ensefianza
fueran creadas actividades y estratégias que permitin estudio sobre la aparicion de
restricciones impeditivas de la comprension deifsogilos por parte del alumno y en que

medida eso constituye un factor o un obstaculd aprendizaje de una lengua extranjera.

Palabras clave: la competencia oral, falsos amgdegque comunicativo
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Introducéo

O presente relatério tem como finalidade princigdletir sobre a Pratica de Ensino
Supervisionada (PES) no ambito do Mestrado em erdninglés e do Espanhol no Ensino
Bésico, cujas préticas letivas de Ensino tiveratmmadinha orientadora a promoc¢do da
competéncia oral, patente tanto na expressdoaral oa compreensao oral. A énfase do nosso
trabalho recai, sobretudo, nas interferéncias omige dificultam o processo de
ensino/aprendizagem das linguas estrangeirasifeEfe caso concreto do inglés e do espanhol.

A expressao oral constitwim processo interativo de construcdo de signifioguoe
envolve a producéo, a recec¢ao e o processameirttodeacéo (Brown, 1994; Burns & Joyce,
1997). Sendo um processo interativo, depende dgeddoutores e das finalidades inerentes ao
processo de comunicacdo. Portanto, a lingua €é,ertente da macrocapacidade que € a
expressao oral, espontanea, aberta e evolutiva.

Relativamente as LE, saber exprimir e compreeratemciados orais revela-se
fundamental. Goh & Burns (2012, p.1) referem algmasivos apontados por professores que
justificam a importancia desta macrocapacidadeemee os aspetos apresentados, destacam,
entre outros, que o0s alunos conseguem escreverebermnglés, mas evidenciam muitas
limitacdes relativamente a expressao oral e & ceemgéo oral; por outro lado, outros tém
receio de falar durante a aula porque sao timidtsmefalta de confianca em si proprios;
acrescentam ainda que os alunos sao bastante emt@sato que respeita ao uso da gramatica
e do vocabulario, mas que quando se trata de ceammralmente notam-se grandes
constrangimentos (Goh & Burns, 2012).

A competéncia oral ocupa assim um lugar centratain o0 processo comunicativo,
uma vez que € através desta que se transmitem mdgamacdes, novos conhecimentos e
novos conceitos. E também a partir da oralidadeoquefessor pode verificar, de forma mais
direta e eficaz, se 0 método utilizado para o endmlingua é adequado ou ndo, uma vez que
se apercebe ainda das maiores dificuldades dossatudas suas falhas mais persistentes.

Segundo Goh & Burns (2012), os professores devegotesciéncia das necessidades
de aprendizagem dos seus alunos e das exigén@anffentam quando comunicam através
da linguagem oral. Por conseguinte, pretende-ge nelaitorio analisar as dificuldades mais
comuns que impedem o0 sucesso da aprendizagem wmqueenos deparamos, enquanto
professores e alunos, com demasiadas interferéquteatrasam todo o processo. Seréo focadas

sobretudo as interferéncias a nivel oral, tais casmnterferéncias da Lingua Materna (LM)
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levando a pratica de erros comuns e recorrentgis) @mo as ambiguidades das referidas LE
em correlacdo com o portugués.

E importante ainda referir que a realidade escwan sempre é favoravel ao processo
ensino/aprendizagem. Assim, a falta de equipameaateguados e o elevado numero de alunos
por turma constitui também um entrave em todo psieesso. Para além da experiéncia na
PES, serdo propostas algumas estratégias e atgidata colmatar estas interferéncias e
dificuldades ao nivel da oralidade.

Este relatério apresenta-se estruturado em duatespaNo primeiro capitulo,
enquadramento tedrico, refletir-se-& sobre o psacds ensino/aprendizagem da LE no Ensino
Bésico, as competéncias e 0s constrangimentosuisigp dessa lingua bem como a questédo
do erro e as interferéncias na LM. Além disso,iaaake-ao os programas do ensino basico de
inglés e espanhol incidindo fundamentalmente nat§oaela competéncia oral, manifesta tanto
na expressao oral como na compreensao oral. Nad&garte, dar-se-a4 conta das aulas da
PES, nos diferentes ciclos em que foi realizadltiedo-se essencialmente sobre a teméatica
orientadora do Relatério. Por conseguinte, destawas apenas algumas aulas em que foi

atribuido maior destaque a competéncia oral.
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1. Enquadramento Tedrico

1.1. A competéncia oral no processo ensino/aprendgem das linguas

estrangeiras no ensino basico

A lingua serve antes de mais como veiculo de carag@o entre 0os povos e é mediadora
das relagbes humanas. Portanto, torna-se imperegiletir para que serve uma lingua.
Segundo F. Castro (1994, p. 187) “ninguém sabeamaite como se aprende uma lingua,
apesar de todas as investigacdes e todas as teonmgadas sobre o tema.” Assim sendo, sao
inUmeros os fatores que convergem para a apremuiizeg uma LE. E esses mesmos estao na
base das diferentes abordagens metodoldgicas ama f&ndo adotadas ao longo dos tempos
e que foram moldando o processo de ensino/apregyaiizalas LE, acrescentando novas
perspetivas, estratégias e saberes que foram sggltlorados ao longo dos tempos mediante
0 contexto de ensino e as respetivas necessidadempeténcia oral foi, portanto, revestindo-
se, também de alguma importancia, ocupando lugadedtaque nalguns métodos mais
conhecidos que sucintamente descrevemos aqui.

No século XIX, vigorava o Método Gramatica-Tradu¢ambém conhecido como
Método Tradicional. Este baseava-se num ensinindad através da memorizacao de regras
gramaticais e da elaboragéo de listas exaustivasabulario. Propunha atividades como a
aplicacdo das regras de gramatica, ditados, tradec@etroversdo. Nesta abordagem, o
professor constituia o veiculo de transmissao deemmentos e 0 aluno assumia uma postura
passiva em sala de aula. Como facilmente se dejgeencompeténcia oral, patente nas
macrocapacidades de expresséo oral e compreersaondar era minimamente valorizada.

Esta metodologia vigorou até ao inicio do séculg ¥Xando surgiu o Método Direto
(Germain, 1993). Este método, ao contrario do emfedtefendia que a aprendizagem da LE
deveria ocorrer em contacto direto com a mesmahaéendo lugar a utilizacdo da LM em
sala de aula. Portanto, era através de gestos ageim que era feita a aprendizagem sem
recurso atraducdo. Neste método as atividadesgtagppassavam pela compreensédo de textos,
exercicios gramaticais, correcdo fonética e coagéis Apesar de este método registar
evolucdo em relacdo ao anterior, o professor coani a representar a figura central do
processo ensino-aprendizagem. O aluno nédo tinba@uia uma vez que as suas intervencoes
estavam limitadas aos modelos dados pelo prof@8ssse & Porquier, 1984).

De seguida, por necessidade de adaptacédo aos tetepomsidanca impostos pela
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Segunda Guerra Mundial, surge o AudiolingualismgieEnétodo atribuia maior importancia
a abordagem oral e ndo escrita. A aquisicdo dedaieene vocabulario era feita através de
estruturas frasicas completas que o aluno repétestarem totalmente memorizadas. Revelou-
se dececionante dado que os alunos nao consegaissarppara niveis linguisticos mais
avancados devido a dificuldade de passar do ausmmi utilizacdo espontanea da lingua
(Richards & Rodgers, 2014).

Segundo Richards & Rodgers (2014), o objetivo dinonar o ensino das LE fez com
gue as diversas abordagens fossem mudando. O métodanicativo (ou abordagem
comunicativa) consubstancia duas ideias principadgrendizagem de uma lingua através das
funcbes da linguagem, por um lado, e, por outrs,&l@onentes da linguagem. Este método
de ensino surge em resposta a um ensino auton@aBzeetiento de renovacao. A comunicacao
reside na base deste ensino. E uma metodologiseqiesenvolveu nos anos 70 do século XX
e que é vista e entendida como um veiculo de caagdd de significados e de interacdo social.
Privilegiam-se os trabalhos em grupo, recurso agogso de gravacdes e videos em contextos
reais de comunicacample playing ou exploracaol/interpretacdo de imagens. O prafesso
desempenha um papel de facilitador e orientadoagdesndizagens sendo o papel do aluno
central neste processo em que se responsabileayeebropria aprendizagem (Harmer, 2007).
Apesar do surgimento de outros métodos como o rsdencioso, a abordagem natural, o
meétodo de resposta fisica total, a abordagem caaiva € aquela que tem maior adesao no
presente, ainda que, segundo Scrivener (2011, J@),3a sua aplicacdo seja, por vezes,
compreendida de uma forma errada, alertando parecessidade de distinguir entre duas
formas deste método, a versdo forte e a versaa.fida primeira, o autor destaca a
aprendizagem num contexto significativo e a autdaaio aprendente, sendo que as tarefas
comunicativas ndo deixam espaco para exercicioscgsatradicionais mais explicitos.
Contrariamente, a ultima forma recorre ainda a waréedade de tipologias de exercicios,
atividades, com a énfase na expressao oral e ceng@e oral. Segundo o autor (Scrivener,
2011, p. 32), a versao fraca da abordagem comiwd@cataquela que é mais frequentemente
adotada nos manuais escolares no ensino das linguas

N&o podemos, contudo, descurar algumas vantageementes aos métodos
mencionados. Por exemplo, a repeticdo de palawateqrupos de palavras ou expressoes
(chunk3, defendida pelo método audiolingual, torna-seébiea em niveis iniciais de
aprendizagem de uma LE (Scrivener, 2011, p. 319tdNmesmo contexto, o0 Método Resposta
Fisica Total também se revela proficuo.

Decorrente da abordagem comunicativa, 0 ensinoadasem tarefas tem sido
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atualmente aquele que tem ganho mais popularidadeaenaior adeséo. A esta metodologia
comunicativa subjaz a realizacdo de tarefas nurtextmno mais aproximado possivel do real.

Na nossa perspetiva, acreditamos que a abordag@umeativa, e as suas variantes,
sdo aquelas que se revelam como as mais eficaza®ceEsso ensino aprendizagem das LE
porque permitem atribuir ao aluno um protagonise®, rsendo o professor um mediador em
todo o processo. Contudo, esta seria a situacabsdendo existissem varios constrangimentos
com os quais temos que lidar durante as aulasnusaPES, privilegiou-se igualmente esta
metodologia apesar de algumas dificuldades endagigue no ponto dois deste relatorio serdo
abordadas.

A aprendizagem de uma LE torna-se cada vez maisratipa na sociedade
contemporanea privilegiando a lingua inglesa, gdaz parte do Sistema Educativo Portugués
como disciplina obrigatoria no 2.° e 3.° cicloghsino Basico. O inglés do 1.° ciclo funcionou
até agora apenas como sensibilizacdo para a apagedi de inglés na Area de Enriquecimento
Curricular. Este ano letivo de 2015/2016 esta aiturar pela primeira vez como disciplina
obrigatoria neste ciclo de ensino. A competénadiorplica obrigatoriamente a expressao oral
e a compreensdo oral e quanto mais cedo o alundarediarizar com estas duas
macrocapacidades mais facilmente adquire a lingcdiithndo a sua fluéncia. O ensino do
inglés no 1.° ciclo, tal como em niveis mais prespceveste-se assim da maior importancia
para o desenvolvimento da competéncia oral.

Atentemos agora no ambiente de sala de aula: @$80 de ensino/aprendizagem
veicula-se primeiramente através do discurso Brgbor isso, importante que o professor seja
claro e objetivo na exposi¢céo dos conteudos tramstniao aluno confianga e seguranca. Na
introduc&o de qualquer novo conhecimento, na spbicagdo e na sua pratica, utiliza-se, por
norma, em primeiro lugar a competéncia oral. Adnaissao de conhecimento ou informacao
implica que, além de saber falar, o recetor saibaroe para isso € fundamental uma boa
capacidade por parte também do professor de sakieaea ouvir, entenda-se escutar. Ou seja,
apreender o total da intencdo comunicativa, e paaas o superficial, 0 que apenas se ouve.
O aluno tem de ser capaz de tirar as ideias pargipelecionar o importante do acessorio. O
aluno, ao expressar-se corretamente através ddami@l fa-lo-4 muito mais facilmente na
escrita numa fase posterior.

Posto isto, facilmente concluimos que a competémeihocupa um lugar central na
comunicacdo, sendo o meio mais utilizado para cawaunTendo em conta as metas
curriculares para o ensino do Inglés e Espanhabekdcidas pelo Ministério da Educacdo nos

Programas do Ensino Bésico, verificamos que:
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a competéncia oral depende dos elementos que aoanfiga comunicacao: numero
de interlocutores, momento e local de comunicacaotema. Em relacdo ao
discurso é importante a adequacdo ao contextosypesicoes e elementos de
coesao (ME, 2005, p.3).

Sobre este assunto debrucar-nos-emos em maior por@aguando da analise dos Programas

do Ensino Béasico no ponto 1.2.

1.1.2 As interferéncias da LM na aprendizagem dasE

N&o podemos, contudo, abordar as interferénciasm@eténcia oral sem ter em conta
0s constrangimentos varios que impedem, muitasyezaicesso da aprendizagem mais eficaz
e célere de uma LE, como € o caso das interfe€m@al M que podem eventualmente
constituir obstaculos na aprendizagem de uma L&d&alPor conseguinte, analisamos aqui
essas interferéncias que se destacam no contesttaypés, nomeadamente a tendéncia para
traduzir literalmente palavras ou expressdes dandem ao surgimento dos chamados falsos
amigos devido, por exemplo, a proximidade da fioateom Espanha.

Atentemos entdo no processo falar e ouvir no ctmteala de aula e nos papéis do
professor e aluno, num primeiro momento em queiesEmeé o professor.

Existem dois tipos de audi¢cdo: Ouvir ocasionalme8tdber ouvir intencionalmente
(escutar). Ao aluno cabera a tarefa de aperfeg®é@cnicas de descodificacdo de mensagens,
compreendendo as implicagfes linguisticas e pgrdbticas (Monteiro & Moreira, 2013).
Depois de ouvir, devera armazenar 0s novos consetirticulando-os com os anteriores.

Saber escutar implica dar ao interlocutor temporelicdes para falar (logicamente que
este processo se aplica nas duas direcoes — oédgso, aluno/professor), implica distinguir
a nivel formal o que é voluntario e o involuntag®@dindo informacdes suplementares, se
necessario, mostrando interesse e sabedoria daedeimportante ainda que o aluno mostre
gue realmente entendeu a mensagem, fazendo umaekunue foi dito. Pretende-se que a
lingua seja utilizada na comunicacdo com auton@mjae a producdo dos enunciados seja 0
mais natural possivel.

O erro constitui uma parte inevitavel da aprergipa. Considera-se erro a imperfei¢cao
da escrita ou da oralidade do aluno (o professegrdeer competéncia para distinguir o que €
um verdadeiro erro ou o que é simplesmente uma fathsional do aluno, seja na oralidade
ou na escrita)Além das dificuldades inerentes ao ensino de gealdjsciplina, concretamente
no ensino da LE, depardmo-nos, enquanto professam@salgumas dificuldades particulares.
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De acordo com Swan & Smith (2011), a LM pode afesaprendentes de lingua inglesa
de diversas maneiras, por exemplo quando nao existedelos equivalentes na lingua do
aprendente que facilitem a compreenséao da linguea ldima estrutura linguistica equivalente
nas duas linguas torna-se facilitadora da apregelizaEstes autores referem ainda que “as
interferéncias ou transferéncias sdo comuns quaatlno assume uma correspondéncia maior
do que a que de facto existe” (Swan & Smith, 2@01,1). Isto acontece porque o sistema da
lingua é diferente e naturalmente essas associagddsitas. As associacdes de vocabulos séo
as mais frequentes. Os alunos quando desconhecsignificado das palavras tendem a
encontrar um semelhante, conduzindo muitas veres problema de comunicagao porque a
mensagem transmitida ndo é a que se pretende.

Em primeiro lugar, pode-se referir o facto de gs@lunos ja trazem interiorizados para
a aula de LE todo o sistema da sua LM. Desta foénfecil perceber que o aluno ira tentar, ao
longo desta aprendizagem, fazer associa¢fes drfre a LM. Ao fazé-lo esta, de certo modo,
a complicar todo o processo de ensino/aprendizagam, vez que incorre em erros como
traducOes literais (0 que torna mais dificil a cozepsao, por exemplo, de estruturas
gramaticais como a passiva idioméatica), e o udaldes amigos.

Uma dificuldade acrescida para o professor de d\Eem dos meios de comunicacao
(cinema, radio e televisdo), uma vez que estexexegrande influéncia na forma como o
aluno apreende a Lingua Inglesa. Como sabemosih@cionento do aluno sobre esta LE néao
parte do zero, o que leva muitas vezes a que lgajana dificuldade na aprendizagem da lingua
padrdo. Torna-se ainda dificil a sele¢cdo de atilédaque levem o aluno a perder os “maus
vicios” adquiridos aquando da aprendizagem destadi. De referir que o uso de vocabulos
como: “gonna”, “gotcha”, “gotta”, no caso do ingl&saceitavel dependendo do contexto em
que é utilizado. No entanto, o aluno deve seraderpara a formalidade da lingua e para o uso
situacional destes vocabulos (Chambers & Trudt®i80, p. 50).

Relativamente a Lingua Espanhola ndo é de estrapbaianto, a proximidade
fronteirica representa o maior constrangimento,@atambém propicie o contacto direto com
a lingua levando muitas vezes a ideia errada da gpeendizagem do espanhol é por isso mais
simples. N&o é de estranhar, portanto que um ddisoaaue leva os estudantes portugueses
a optarem pela aprendizagem do espanhol é a etipaala facilidade devido a semelhanca
entre as duas linguas. Esta vantagem permite ao partugués transferir o seu conhecimento
da LM para a LE. Perante esta posicado de autocwafido aluno face a aprendizagem desta
LE, o professor deve ter um papel orientador, ealo junto dos alunos que, apesar de

semelhantes, sdo duas linguas distintas, com sistémguisticos diferentes, devendo destacar
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as similitudes e diferencas entre a LM e a LE coobjetivo de diminuir as interferéncias
evitando assim situacdes comunicativas em queaaara alteracéo de significado entre o que
se disse e 0 que se pretendia dizer.

Desta forma para que 0 processo ensino/aprendizagm@ eficaz, € necessario criar
objetivos eficientes e que vdo ao encontro dasssatales dos alunos e dos proprios
professores. Nao podemos pensar, por exemplo, emesgolares isolados. Temos de pensar
no ensino de uma LE como um todo embora estejdidovpor ciclos de ensino com objetivos
devidamente tracados. Devemos, portanto, pensabgativos praticos, educativos e culturais
tais como o ensino de festividades e tradicbesphcacdo do contexto historico e politico
atual dos paises de cultura angléfona e hispaestabelecendo um paralelismo com o pais do
aprendente e com a situacao politica e social igge\ave. Os alunos percebem melhor quando
tém um modelo de comparacdo e € importante queedesdio consigam estabelecer as
diferencas entre as diferentes culturas. Segundan3®001), uma pessoa ao dizer que
determinada forma nao é a mais correta, poder&igder inimeras coisas. Como sabemos,
€ importante estudar o erro, ha medida em queesstielo permite verificar o processo da
aprendizagem da LE, o seu progresso, ao mesmo tgumeguossibilita, ao professor, identificar
em que parte deste processo os alunos apreseniandifiauldade (Swan, 2001, p. 9).

No caso do inglés, os erros mais comuns com as quyaofessor se depara séo:

Omissao de morfemas gramaticais — por exemplaa €onjugacéo da 3.2 pessoa do
singular do Present Simple;

» Dupla designacao de uma caracteristica semanticewvin”- “Cloud”;

* Generalizacao de regras;

* Uso de “archiforms”, como por exemplo o uso de "hanto para “she” como para
“her”;

* Ordenacéo incorreta de elementos frasicos — as@weatta posicdo do adjetivo (“The
car blue” em vez de “The blue car”);

* Erros de prondncia- caso do
“threé€’)

tmas suas diferentes formas de prondncia (“that

* Uso de falsos amigos (“Notice” - Noticia);

» Traducéo literal da LE para a LM.

No caso do espanhol apresentamos 0s seguintes lesemp

* Erros de pronuncia: no caso do morfema “J” queo@ynciado como em portugués;

» Uso de falsos cognatos: (Oficina — Escritofialler — Oficina);
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» Traducéo literal de género, ou seja, palavras gqueagtugués sao do género masculino

e em espanhol sdo do género feminino ou vice-vergag 0s alunos frequentemente

confundem, como por exemplo: o0 sangue — “la sangreariz — “la nariz”; o sal — “la

sal”; a agua — “el agua”.

Ao longo da PES e da minha experiéncia cprotessora de LE é frequente assistir a
estes constrangimentos como adiante se ilustra éxemplos. Citando ainda Swan, os
aprendentes devem ter como objetivo evitar erriessénas ndo se devem tornar obcecados
com isso (2001, p. 9). Segundo Swan, estes errasrdse, em primeiro lugar, a dificuldade
inerente a aprendizagem de uma LE. O aluno, cora fito, interiorizou todo um sistema
linguistico e gramatical da sua LM, dai nos depaogrcom erros como os falsos amigos e as
traducoes literais.

Relativamente a andlisee dodos 0s erros apresentados passiveis de irarfer
negativamente na aprendizagem de uma LE, destacasnt®s Ultimos uma vez que nos
parecem impor mais dificuldades ao processo erspneidizagem da LE. Isto deve-se ao facto
de se detetarem com mais frequéncia e o erro séo negorrente, tornando-se, desta forma,
mais dificil colmatar estes erros do que os ernois@ gramatical.

Por conseguinte, analisaremos de seguida de gua fos falsos amigos da traducao

literal interferem e prejudicam (n)o processo dereiaprendizagem de uma lingua.

1.1.2.1 Os falsos amigos e a traducéo literal

O processo historico da evolugdo de uma linguaappss varias transformacgdes e
influéncias de diversas outras linguas com as quaitactou. Tanto o inglés como o espanhol
foram permeaveis a influéncia de outras culturasexjtavelmente, das linguas, patente nos
empréstimos existentes atualmente. E desta coofiéte culturas que surgem alguns
fendmenos interessantes passiveis de analise, éomoaso dos falsos cognatos, também
conhecidos por falsos amigos.

O que s&o falsos amigos? E usual designar posfal®igos os vocabulos gueluzem
o aluno em erro, por se revelarem bastante senme#aa nivel ortografico e fonético, a
vocébulos da sua LM.

No sentido de ilustrar esta situacdo, apresentassguinte compilacdo de exemplos
gue ocorreram durante o Nnosso percurso profissimmeadamente como professora de Inglés

do 1.° 2.° e 3.° ciclos e, no contexto da PES pcprafessora de espanhol, que revelam essa
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compreensivel confusdo por parte de quem ndo doasiringuas inglesa e espanhola. Na
primeira coluna surge a traducdo correta de detados vocabulos, enquanto na segunda
coluna se encontra a traducéo/associacao que rssadfetuam desses vocabulos para/com a
LM (seguida do verdadeiro significado em inglé€g$e-se uma tabela equivalente para o caso
do espanhol. Saliente-se, mais uma vez, que ospdag@qui apresentados resultam de um

levantamento realizado durante a PES, atravésrddatacdo da existéncia dos mesmos.

INGLES — PORTUGUES PORTUGUES- INGLES

Actually(adv.)- na verdade; o facto é que  Atualmente — nowadays, today.

Antecipate(v)- prever

Assist (v) — ajudar

Policy (n) — politica

Parents (n) — pais

Lamp — Candeeiro

Lunch (n) — almoco

Notice (v)— notar, aperceber-se

Antecipar — to bring forward
Assistir — to attend

Policia — police

Parentes — relatives
Lampada — light bulb
Lanche — snack

Noticia- news

Abrigado (adj) — agasalhado

Abrigo (n) - casaco, sobretudo
Aceitar (v) - lubrificar (com 6leo)
Acordar(se) (V) - lembrar, concordar
Aula (N) — sala (escola)

Acuesto (V) — encosto-me

Lunes (n) segunda-feira

Maestro (N) — professor primario
Medicina (N) — medicamento

Largo (adj) — comprido, largo

Quadro 1 — Exemplos de falsos amigos registadantiia PES - inglés

ESPANHOL- PORTUGUES PORTUGUES- ESPANHOL

Obrigado - gracias

Abrigo — refugio

Aceitar — aceptar

Acordar — despertar

Aula — clase, leccion
Deito-me —M acuesto

Lua —luna

Maestro — director (orquestra)
Medicina — area cientifica
Largo — ancho, plaza

Bolso (N) — cartera Bolso — bolsillo
Cadera (N)- anca Cadeira — Silla
Quadro 2 — Exemplos de falsos amigos registadantiia PES - espanhol

Como foi referido anteriormente, além dos falseégas, podemos falar da traducéo
literal que os alunos efetuam das linguas que estgarocesso de aquisi¢cao para a LM, o que
nao € de todo correto.

E comum um aluno ao fazer a traduc&o literal irezoem erros tais como: colocar o
adjetivo antes do nome (traducéo) ou vice-verdeorersao): Brilhante mente (Beautifuind)
ou Mind beautiful (mente brilhante). E mais comuntantrarmos erros deste género na
construcdo de frases orais ou escritas, o quedanglie o aluno ndo domine a construcéao frasica
da LE, ao mesmo tempo que nao pode dominar a gcantgsta lingua (como anteriormente
referido o uso incorreto da passiva e do verboHawge Got”).

Vejamos os seguintes exemplos dos erros que ade@maducao literal (ou retroverséo)



e do mau uso de determinadas estruturas gramaticais

* Verbo “To be" é utilizado em muitas expressdesideaedia, no entanto, em portugués, o
verbo “To be” pode correlacionar-se com o verbor*beorrendo com alguma frequéncia
a incorreta traducao ou retroversao deste verlBnt&tnos nos exemplos que se seguem.
“How old are you?” - Quantos anos és? (Quantos &ms®?)
“You are right.” - Tu és certo. (Tu tens razéo)
“It wasn't my fault!” - Nao € culpa minha. (N&o failpa minha)
“Be careful.” - Sé cuidadoso. (Tem cuidado)

* Qutros, como expressoes:

“Look on the bright side”. - Olha para o lado bailtie. (Vé pelo lado positivo.);
“Take it easy.” - Leva isso facilmente. (Vai conirea; Tem calma.);
“Count me in.” Conta-me dentro. (Conta comigo);
“My sympathy.”- A minha simpatia. (Os meus pésames)
“Big deal!” - Grande negdcio! (Grande coisa!)

Analisando estes exemplos, podemos concluir queapoendente estabelece
tendencialmente uma correlagdo com a sua LM queivaebda ordem normal das palavras na
frase, quer em termos de traducédo direta dos viEsiméo se preocupando com o contexto
em que ocorrem.

Para além das interferéncias da LM no processm@&aprendizagem das linguas
inglesa e espanhola, pode-se ainda referir as aidaies destas duas linguas que, por vezes,

provocam dificuldade ou induzem em erro.

1.1.3. O papel do professor e do aluno na resolucédos constrangimentos no
ensino/aprendizagem da LE

Ao professor cabe a tarefa de mostrar firmezanacao linguistica tendo presente que
h& outros modelos que influenciam o alunonf@slia 0 contexto social em que esta inserido,
as diferentes variedades da L2, a Internet, enir®$), mostrando-lhe a importancia do falar
bem. Para isso, o professor tem de ajudar os almoganizar o discurso oral com clareza,
hierarquizando os contetudos, tendo em conta odgraificuldade e interligacdo dos mesmos,
e a correcdo na construcdo frasica, tendo em aemgdequacdo das suas producdes as

intencdes comunicativas.
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De modo a que o que acima se expde se concrefzefessor deve fornecer aos alunos
meios de autoavaliagdo e autocorrecdo, sem deieartrabalhar as caracteristicas
paralinguisticas da oralidade: pronuncia, ritmdoagao, altura de voz e, principalmente, dar-
Ihes um motivo para falar.

No caso concreto do ensino/aprendizagem de umaesfecificamente da lingua
inglesa e da lingua espanhola, ndo podemos esqy@eesr comunicagdo assenta em quatro
macrocapacidades: expressao oral e escrita (mpacidades produtivas), compreenséo oral
e escrita (macrocapacidades recetivas), nao esgieas competéncias afetivas. Consideram-
se as macrocapacidades recetivas o ouvir e o tfqgu@ms alunos nao precisam de produzir.
Eles apenas recebem e assimilam a informacado. Emt@geténcias sdo também conhecidas
como macrocapacidades passivas. As competénciasitivass sdo a expressao oral e a
expressao escrita. O aluno demonstra desta forrmanbecimentos assimilados, uma vez que
expressa autonomia para produzir enunciados oragctos interagindo oralmente com o
professor e colegas e escrevendo sobre situag@stecimentos.

De salientar que, na sala de aula, a relacéo esii@as duas macrocapacidades pode de
ser complexa porque elas estdo interligadas. Pemgbo, o ler pode contribuir para o
desenvolvimento da escrita, na medida em que bonfpiara a aquisicdo de vocabulério e
estruturas gramaticais, assim como contribui pa@naolidacdo dos mesmos.

As competéncias socioafetivas sdo externas aceatelsala de aula e reportam-se ao
ambiente familiar, social e economico do aluno. tGdo, elas contribuem para o sucesso
escolar do aluno. Sabemos que o aluno que vai @mhina sua capacidade de expresséao oral
na LE tera maior facilidade em apreender os confertios acerca desta mesma lingua na sala
de aula. Uma vez que o professor tem de introdigzjuencialmente a LE na sala de aula, o
aluno devera interiorizar esta sequencializac&ormbea a alargar o seu vocabulario e destreza
linguistica. O aluno que nao for capaz de ir apferdo ndo terd certamente 0 mesmo
desempenho que aqueles que o fizerem, tendo em goeata aprendizagem de uma lingua é
um processo gradual.

Ha que referir ainda que as atividades que premow desenvolvimento da
comunicacao na sala de aula, no dominio da orajgemtiem designar-se como “atividades de
precisao” e “atividades de fluéncia” (Lamas, 20¥5primeira refere-se a capacidade de usar
a LE com correcgéo, tanto a nivel gramatical, volzabel de pronancia. A segunda tem como
objetivo proporcionar a capacidade de usar a linguaa situacado natural, de verdadeira
comunicacao.

Antes de incidir concretamente sobre o papel dfepsor, sera importante referir antes

26



de mais que o aluno tem de facilitar o processmefaprendizagem realizando um esforgo por
sua vontade prépria em aprender e de se sentivadoti Partindo do principio que isso
acontece, ou mesmo gque assim nao seja, o profiessa seu cargo a importante tarefa de
refletir sobre 0 modo como atingir adequadamentaetas curriculares.

Nesse sentido, o professor tem a responsabilidede segundo as palavras de Aran
(1997, pensar “la organizacion de los contenidos, éasiencias de actividades, las técnicas de
trabajo individual, los planteamientos de trabajogeupo, el agrupamiento del alumnado, la
organizacion del tiempo y la organizacion del esga@Aran, 1997, p. 9)

O professor devera saber motivar o aluno, usasttatégias e atividades eficazes e
motivadoras, tendo sempre em conta o nivel do measma vez que assim uma das condi¢des
desejaveis do processo de aprendizagem esta campyssim, o professor devera estar
preparado para saber interpretar os sinais quenatvai transmitindo nas aulas: os gostos, 0s
temas preferidos, os problemas familiares, a apet@ela novidade, entre outros. Todos estes
aspetos podem revestir-se de vital importancia pawcesso da aprendizagem, ainda mais no
ensino/aprendizagem da LE.

O papel do professor ndo passara por ser um gocorthecimento, mas antes aquele
que orienta, ajuda, propde solucdes, cativa, maieacaminha, sobretudo através do acima
exposto: motivacdo (que pode e deverd ser conseaqtihvés da sugestdo de tarefas
diversificadas e adequadas). O profissional donendeve estar em constante atualizacdo do
processo de aprendizagem e de analise da reapeddgogica, das transformacdes da ciéncia,
da sociedade e do mundo. Este ndo é estanque stioomeodo ndo devera ser o conhecimento
do professor. Neste sentido, o professor pode r&caralgumas estratégias para a verificacao
da aprendizagem dos alunos.

Serdo apresentadas a seguir algumas propostasifieagdo de conhecimentendo
em conta que algumas delas néo se justificam awlda todo um processo, ou seja, devem
ser utilizadas para verificar em determinadas stapaucesso da aprendizagem, ou para
colmatar as dificuldades a nivel oral com as gzt o professor como o aluno se deparam.

Exercicios de audicdo — através destes € possividicar se o aluno apreendeu e
compreendeu 0s novos vocabulos ensinados pelsparfédssim podemos utilizar atividades
como:

Inserir os novos vocabulos em frases diferedeszonhecidas dos alunos. Desta forma,
e facil verificar se o aluno realmente percebeigwificado deste novo vocabulario, apesar das
alteracOes frasicas, gramaticais, prosédicas erggas. Ou seja, 0 aluno nao se limitara nesta

fase a repetir frases por imitacdo, mas sim aiftntpalavras num contexto diferente.
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O uso de material udio (videos, gravacdes, ©B3titui também um método simples
de trabalhar a compreenséao oral. Desta forma,fegsor verifica se os alunos séo capazes de
entender enunciados orais, ainda que sejam em difeesntes e /ou em excertos variados,
pedindo-lhe para resumir 0 excerto em poucas [Edayara responder a questdes simples
formuladas com antecedéncia, encontrar antonimosiranimos de palavras previamente
escritas no quadro, etc.

O ditado representa outra atividade que perméggar a expressao oral, no sentido de
perceber se o0 aluno entende o que |he é dito.

Um método bastante simples e eficaz, correntemgsdado, principalmente na fase
inicial da aprendizagem da lingua, sé@o as ordea®quofessor da diretamente aos alunos, no
idioma estrangeiro. Ora, se 0 aluno é capaz dexesutar, é porque as entendeu. Vejamos
alguns exemplos: “John, stand up!”; “Go to the b&afTurn off the light!”; “Go back to your
seat!”. Em espanhol os mesmos exemplos atras referidosiztregk-iam por: “Juan,
ilevantate!”; “iVe a la pizarra!”; “jApaga la luz!*ijVuelve a tu lugar!”.

Podemos ainda referir atividades como perguntiiesias, em que o professor manda
o aluno fazer perguntas a um colega, apercebenda-stcacia da expresséo oral de ambos:

Teacher: “John, ask Robert where we are.”

John: “Robert, where are we?”

Robert: “We are in the classroom.”

John: “Robert says we are in the classroom.”

Profesor: “Juan, pregunta a Roberto donde estamos.”

Juan: “Roberto, ¢donde estamos?”

Roberto: “Estamos en la clase.”

Juan: “Roberto dice que estamos en la clase.”

Exercicios de conversacao - Este tipo de exercictende verificar a capacidade de
evolugéo do aluno ao longo do processo de ensiemdizagem.

Neste tipo de atividade h& que ter em atencdpmdeé conversacdo. Esta pode ser
formal ou natural. A primeira resume-se a que o@lseja capaz de responder a perguntas
basicas, formalmente, da forma que o professor sin@m. Num nivel de iniciacdo as
conversacoes formais servem para verificar sermalpreendeu determinadas regras basicas
como, por exemplo, saber responder corretamertte ferma completa) a pergunta: “What is
your name?¢,Como te llamas?” a que o aluno respondera “Myeriam/Me llamo...” . Assim,
nao se exige que o aluno seja capaz ainda deaudtibzlo o vocabulario que conhece para

responder a determinadas perguntas de variadaaso@omo € facil de perceber, este tipo de
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conversacao justifica-se exatamente numa iniciadawua.

Num nivel mais avancgado, pretende-se que existecomversagao natural, isto €, mais
espontanea. O aluno devera mostrar capacidadeupbzar todos os recursos linguisticos
apreendidos para elaborar respostas, ou um discwisovariado. Nao podemos esquecer que
para que tal aconteca, € responsabilidade do pafésnecer os mecanismos de que o aluno
necessita, tais como, vocabulario e estruturasagieais. Deste modo, o professor tem também
de saber conduzir uma aula em que se pretendéhtaaldaexpressao oral, sem que o aluno se
aperceba. Os discursos devem ir ao encontro dthgse familiar, cativando-os e motivando-
0s a participar, uma vez que é dificil que um ald@®@ primeiro passo, com receio do erro.

A discussdo: “é a mais alta forma dos exercicrasspporque supde as anteriores e
surge como resultante de todas él@hagas, 1980, p. 358). Este tipo de exercidigesapenas
num nivel muito mais avancgado, ja que se pretend®@luno seja capaz de expressar opinides,
de entrar em debates, de sugerir novas ideiaspEstesso implica muitas vezes que o aluno
se sinta compelido a participar uma vez que o®swaiunos também o fazem.

Como atividade para gerar a discussao, sugepmsexemplo, a divisdo da turma em
grupos, com a prévia preparacao de temas a trapathaue se pretende que cada grupo sugira
ou defenda uma ideia diferente dos outros grugts vhi fazer com que um aluno ndo apenas
coopere com 0 seu grupo, mas debata e discutaxeharnentos dos restantes grupos, gerando-
se uma competicdo saudavel.

Reconto Oral: Tem como objetivo avaliar a cagade do aluno em compreender enunciados
orais e a sua capacidade de utilizar o vocabubéoi® seus conhecimentos da lingua para fazer
um reconto, a sua maneira, da histéria a que tee®sa. Desta forma, a partir da observagéo
feita pelo professor, este pode ainda, através @ddstidade, promover a compreensao oral,
desenvolver a memoria e o pensamento e habitdano a coordenar as palavras com gestos
e a expressao corporal, vencendo a timidez.
Neste contexto, propde-se 0 usoelgisistes atividades dependendo do ciclo de ensino
e passiveis de adaptacdo consoante o nivel esaefi@iia dos alunos:
1. Método de Laswell: O professor pede a turma quelaapente crie uma historia
com o seguinte esquema: Quem? Diz o qué? A quengR@dQuando? Como? E
com gue resultado? Esta atividade ira obrigar acal criar uma sequéncia da
narragdo encadeando-a na do aluno anterior.

2. Narracao as avessas: Os alunos tém de contar stdadja conhecida comecando

pelo fim, encadeando todos os acontecimentos aoacion Esta atividade servira

para trabalhar as conjungdes, os tempos e modoaiser
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3. Caca aos detetives: O professor conta uma hispigial aos alunos, sem
desvendar quem é o criminoso. Os alunos tentamn@@elm apontando e
defendendo os indicios e argumentos em favor déesea

4. Chain stories: esta atividade implica um esfor¢toda a turma no sentido de criar
um texto com sentido. O professor diz uma frase &unos vao sugerindo outras,

encadeando-as de forma a criar um texto coesopomscrito (Fuentes, 2013).

Jogos musicais: 0s jogos musicais podem ser coitkstit por adivinhas, cantigas e lengalengas,
gue privilegiam a comunicacdo e memorizacao debwdoa e de estruturas sintaticas pelo
ritmo que |hes é inerente. Por exemplo: o0 jogo oalsnuito conhecido e utilizado num nivel
de iniciagao “If you are happy and you know it,pcieour hands”. Em espanhol sdo exemplos
musicas para introduzir los saludos e las partegdide

O aluno que ingressa na aprendizagem de uma lpgsgui um vasto conhecimento da
sua LM, ou seja, ja

interiorizou, pelo menos, a gramatica da sua lireymaais do que isso, adquiriu

saberes multiplos, que resultam da sua pertengaaacamunidade alargada ou a
VArios grupos sociais mais ou menos marcados ptxdgeneidade do viver

guotidiano (Esperanca, 2004, p.5).

Além disto, o aluno ao aprender uma LE pretendersatmunicar em situacdes reais
nesta mesma lingua, por exemplo interagindo com agrmaunidade em que esta lingua que
para si € estrangeira € a LM de outrem e nfpa‘ simples troca de impressoes ligeiras e
pragmaticas. (Esperanca, 2004, p. 5).

O aprendente da LE quer ter capacidades, dendta tiegua, a nivel publico, privado,
profissional e educativo. Relativamente ao nivédlipd podem ser trabalhadas atividades
como fazer compras ou pedir indicacdes; quantoiael privado, poderdo ser trabalhadas
atividades em que o aluno fala da familia ou daos gestos e preferéncias; no nivel profissional
o aluno querera elaborar o curriculum e candids¢aa-um emprego € a nivel educativo, estudar
num pais estrangeiro. O papel do aluno passa tampbéser um pouco autodidata, na medida
em que nao pode esperar que o professor lhe forwelgss os métodos, estratégias e
conhecimento para evoluir dentro da LE. O aluncedevter for¢ca de vontade e por si mesmo
aperfeicoar-se com aquilo que lhe é inerente: aacidade de aprender e evoluir. O aluno pode
e deve testar os seus conhecimentos, quer adquidelotro ou fora do contexto escolar,
interagindo e comunicando com 0s seus colegasa@@sha, 0 aluno podera notar as lacunas
existentes no seu discurso, ou seja, verificarferafica entre o que quer dizer e o que diz

efetivamente.
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Em resumo, é essencial que o aluno esteja motiyail® o sucesso da aprendizagem
de uma LE assenta em grande parte na motivac&ntsoto, é importante referir que os alunos
nao estdo motivados da mesma maneira porque t&ncias e realidades diferentes. Cativar
a atencado do aluno no inicio da aula é fundameatal que este fique concentrado e se sinta
confiante para a realizagao das tarefas.

Durante a PES, a questéo da motivacéo foi untcppacéo. Os alunos motivados estéo
mais predispostos para a aquisicdo de conhecimekdesn, procuramos criar estratégias de
motivacdo que contribuissem para que os alunosskoa recetivos ao tema da aula.
Recorremos a metodologias diversas como disposcdecoracdo da sala com materiais
alusivos a aula constituindo um fator surpresa adpiaa entrada dos alunos na sala de aula.
De igual forma, o recurso a musica e a imagens ip&i@duzir um novo tema ou ainda a
visualizac&do de pequenos videos alusivos aos temagiestdo. E importante a diversificacéo
de atividades e materiais que permitam motivaua@belo fator surpresa. Estas estratégias
foram utilizadas no decurso da PES e serdo descniggs detalhadamente no ponto 2 deste

relatorio.

1.2 A competéncia oral nos programas de Inglés e@amhol no 1.°,2.°e 3.°

ciclo no Ensino Basico

Os Programas de Inglés e de Espanhol no EnsinmdBasrvem de orientacdo e
desempenham um papel fundamental no desenvolvimgmt@nsino/aprendizagem pois
estabelecem metas a atingir e propdem ideiasdaties, e metodologias com o objetivo de
motivar os alunos e de tornar a aprendizagem umssac Neste sentido apresentamos uma
reflexdo sobre os mesmos, evidenciando aspetosstie mais relacionados com o tema deste
relatorio e de que modo algumas diretrizes apradantcontribuem para que se atinjam essas
metas.

E essencial que se desenvolva a competéncia sraltes de LE, uma vez que, quando
se aprende uma LE é com o objetivo de poder faldelgpoder comunicar em situacdes reais
de conversacgdo. Desta forma, € imprescindivel calerm esteja motivado, pois ha motivacéo
reside o sucesso da aprendizagem. Assim, coma fjafésido, € importante que o professor
crie atividades que motivem os alunos e que lhexrifsen desenvolver a competéncia oral nas
duas linguas em estudo, o Inglés e o Espanholisanainos de seguida os programas de Inglés
e Espanhol no 1. 2.° e 3.° ciclo do ensino basleoforma a identificarmos o que ai é
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apresentado relativamente a estas macrocapacideghesssao e compreensao orais.

1.2.1 O Programa de Inglés no 1.° ciclo do EnsindBico

A 12 de dezembro de 2014, através do Decreto 1.&i76/2014, o ensino do Inglés
assumiu um carater obrigatério nos 3.° e 4.° ae@sdolaridade. Esta medida entrou em vigor
no ano letivo de 2015-2016 para o 3° ano e engrargigor para o 4° ano em 2016-2@ME,
2014).

O Programa de Generalizagdo para o ensino doslmgiél.° ciclo (Bento, Coelho,
Joseph & Mouréo, 2005) apresenta os principiosi@imres da forma como a lingua inglesa
deve ser ensinada. E recomendado aos professcgesptem por um processo de ensino
aliciante e motivador para as criangas, com esp@tévancia para a pratica da oralidade nas
suas duas componentes de compreensao e expresis@iaioda as atividades de carater ludico.
O objetivo primeiro € o de sensibilizar as criangaisa a aprendizagem de uma LE, neste caso
a lingua inglesa, em contexto informal e, na medmaossivel, fazendo a articulagdo com os
conteudos interdisciplinares.

Segundo o Ministério da Educacdo (ME, 2005), aslilades da lingua inglesa no
Ensino Basico sdo as seguintes:

1. Sensibilizar para a diversidade linguisticaléucal;

2. Promover o desenvolvimento da consciéncia datidlde linguistica e cultural
através do confronto com a lingua estrangeira)eca(tura(s) por ela veiculada(s);

3. Fomentar uma relacéo positiva com a aprendizatgelingua;

4. Fazer apreciar a lingua enquanto veiculo @éegretacdo e comunicacao do/e com o
mundo que nos rodeia;

5. Promover a educacéo para a comunica¢ao, mdovaara valores como o respeito
pelo outro, a ajuda mutua, a solidariedade e alama;

6. Contribuir para o desenvolvimento equilibrade dapacidades cognitivas e
socioafetivas, culturais e psicomotoras da crianca

7. Proporcionar experiéncias de aprendizagem fiigtivas, diversificadas,
integradoras e socializadoras;

8. Favorecer atitudes de autoconfianca e de erapsgrito no saber-fazer;

9. Estimular a capacidade de concentracao e deneao;

10. Promover o desenvolvimento de estratégiapandizagem;

11. Fomentar outras aprendizagens (ME, 2005,)p. 11

De forma a ir ao encontro das referidas finalidageproposto aos professores que se
centrem nos interesses dos alunos, estimulanda ansginacéo e criatividade. Recomenda-
se, por isso, 0 recurso a atividades de carateoggie fomentem a capacidade de concentracao
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e memorizacdo. Dentro do leque de atividades dlggedestacam-se as que privilegiam a
compreensao e expressao oral, como por exempldigdauve repeticdo de pequenas rimas,
cancdes ou poemas, ou a participacdo em jogospeguenos dialogos.

Desta forma a crianca habitua-se a ouvir os sent2le a identificar palavras e
expressoes a eles associados que a prepararda fega posterior da leitura e escrita dos
mesmos.

Os temas sugeridos para o ensino/aprendizagennglaal inglesa centram-se nos
interesses dos alunos, aqueles lhes estdo maimpd® que sdo motivadores da aprendizagem
da lingua. As cores, 0s numeros, 0s objetos dadsadaila, a familia, a casa, o vestuério ou a
alimentacdo séo alguns dos assuntos sugeridospeesgoe possivel o professor devera ter a
preocupacéao de os integrar em temas transversaisr@@lum, de forma que as aprendizagens
dos alunos sejam significativas e contribuam pa@audesenvolvimento global.

No que respeita a avaliacdo, o programa recomgndaa mesma seja formativa,
apoiada na observacéo direta dos alunos em condexemsino/aprendizagem e que tenha
sempre um carater positivo e de reforco. A mesma fedta através do preenchimento de
grelhas de observacdo, das quais o professor sEres@c para analisar 0 progresso e
desempenho dos alunos. Abaixo apresentamos umbagde observagdo sugerida nas
orientacdes programaticas:

Traz o
material

Participa por | 1. 1 1ha Trabalha
iniciaava

em pares em grupo

necessario

propria

Joana

Quadro 3 — Grelha de observacao
(ME, 2005, p. 29)

Além das grelhas de observacdo, também é sugeonm forma de avaliacdo o
portefélio individual (ME, 2005, p. 29), uma vezegcompilara trabalhos selecionados pelos
alunos, fichas de autoavaliacdo, gravacdes de tvalzalhos de projeto, entre outros. O
portefélio devera ainda acompanhar o aluno quarahsitar para o 2.° ciclo de forma a que o
professor de lingua inglesa fique a par das apegdns desenvolvidas pelos alunos
anteriormente.

De acordo com as metas curriculares para o 1¢aicensino basico (Cravo, Bravo &
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Duarte, 2014), a aprendizagem da LE deve privitegiaralidade. Acrescenta ainda que deve
ser feita de forma gradual, partindo da compreensdlce da repeticdo, em articulagdo com a
leitura e a escrita. Neste ciclo, da-se especisiadaee ao léxico em contexto. Sugerem-se
atividades como pequenas cancdes e pequenasdssassim como 0 recurso a imagens para
gue os alunos adquiram vocabulario e expressdesiasdo palavras a agcdes ou a imagens.
No dominio da producéo oral, pretende-se trabalmonulncia através da repeticdo de sons,
palavras, rimas;hantse cancdes. Recomenda-se que o professor interagxiono possivel
com as criancas em inglés, podendo, no entantorreec@ LM pontualmente. No final do 1.°
ciclo, o aluno devera ser capaz de se apreserftdarede situagdes do quotidiano, usando

expressoes simples, sobre os temas desenvolvidos.

1.2.2 O Programa de Inglés no 2.° Ciclo do EnsincdBico

O programa de Inglés para o 2.° ciclo tem cometobgle reflexdo, entre outros, o
conceito de lingua. Assim, neste programa o camckitlingua aparece definido como “um
espaco potencial de expressao do “eu” que serveaes interpessoais e as realizacdes de
interacdo social” (ME, 2005, p. 6). Num mundo embgl e constante mudanca, o individuo
deve estar preparado para esta globalizagdo gualgonstitui o instrumento fundamental para
0 Seu sucesso.

A LE proporciona um crescimento do individuo, &gehglobal, da sua personalidade.
A LE alia a competéncia linguistica ao desenvolvitngessoal e social na medida em que o
aluno para além da aprendizagem de uma LE aprami®m a sua cultura e tradi¢des.

Segundo o documento em analise, as principaidates da disciplina de Inglés do
2.° ciclo do Ensino Basico séo proporcionar o atnteom outras linguas e culturas, promover
a educacdo para a comunicacdo enquanto fenOmemndetdacdo social, incrementar uma
dindmica extra aula facilitando assim outros pregesie aprendizagem que contribuam para

uma atualizacdo permanente de conhecimentos.

1.2.3 O Programa de Espanhol no 1.° ciclo do EnsiBasico

N&o existindo orientagcdes programaticas para memn® Espanhol no 1.° ciclo do Ensino
Basico, as orientagdes programaticas de Inglégaercomo modelo de analise.

No que diz respeito a oralidade, a operaciondizalgste referencial enfatiza o privilégio
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da compreensao oral e da expressao oral. Nestdgantiso integral da lingua alvo deve ser feita
sempre que possivel na sua integra durante a peiter do tempo da aula. No entanto, este uso
integral da lingua pode também ser alvo de alganstrangimentos. Um desses constrangimentos
podera ser a ma compreenséo de enunciados pordpaateno, devido a similitude de vocabulos
com a LM.

Nos 3.° e 4.° anos da-se uma maior importan@dwad e escrita ja que o aluno se encontra
mais familiarizado com a lingua, sendo introduzidesta fase a leitura e escrita de pequenos textos
e estruturas gramaticais simples, embora de forfwaenplicita. O professor deve dar especial
enfoque a discriminacao e imitacdo de sons, engsagditmos em contexto comunicativo. Assim,
os alunos vao interiorizando a lingua nas suasshgevaléncias.

No caso do espanhol a semelhanca com o portuguégseénais-valia, facilitando o uso
efetivo da lingua na sala de aula bem como a g#eraral. Contudo, esta similitude da lingua néo
pode ser analisada de forma linear ja que por \e&ezeagesmas palavras tém significados diferentes
0 que leva a uma operacionalizagdo errada da lingua

Estas orientacbes alertam para a importancia pieodecdo de enunciados curtos em
situacOes reais de comunicacdo. A exploracao frequia producao oral deve ser prioritaria.

Durante o periodo da minha PES, ndo havendo umahadotado, a escolha dos temas foi
feita tendo como ponto de partida as orientagcOes@#nglés no 1.° Ciclo e partindo do gosto dos
alunos, como sugere o documento. Para a escollardas, coloquei no quadro algumas sugestdes
e pedi aos alunos que selecionassem alguns e saegaeroutros.

Optei por planificar atividades de compreensaoodygdo oral como rimas e cangdes que
sdo de memorizacdo rapida e por isso facilitaddeaaquisicdo de pronuncia e vocabulario. A
diversificacdo das atividades é importante paraagualunos se sintam motivados e confiantes e
produzam enunciados orais falados e cantados.lidagho de rimas/cancdes constitui uma boa
maneira de se fazer uma repeticdo natural da liggsam, nas minhas aulas do primeiro ciclo, as

cangdes e 0s jogos de vocabulario foram uma atleigaivilegiada.

1.2.4 O Programa de Espanhol no 2.° ciclo do Ensifigésico

O programa de Espanhol do 2.° ciclo assenta nd AlV&2 como veiculado pelo Quadro
Comum Europeu de Referéncia para as Linguas (Q@&R)e diz respeito a aprendizagem da LE.
Este programa advoga a pratica de todas as cons@t@ando maior predominio a compreensao
oral e a expressao oral.

Aqui é referido que “um aspeto importante a consideo ambito em que se desenvolve
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este programa sera a propensao a interferéncia lémguas tdo proximas” (ME, 2008, p.30).
Neste sentido, e tendo em conta a linha orientadeste relatério, convém referir que os
contrastes entre as duas linguas bem como a pdadmifronteirica sdo aspetos de especial
relevancia. Estes sdo também importantes parséaoieato do erro, para que o professor tenha
em atengdo no momento da escolha dos temas eadtgidiacilitadores da compreensao destes
contrastes.

O programa de Espanhol do 2.° ciclo faz referéadmla ao tratamento do erro
sugerindo a repeticdo, o parafrasear, destacaoragms$ erradas para que o proprio aluno
identifique e corrija o erro. Esta é também umanBbde responsabilizar o aluno no processo
de aprendizagem. Assim, o aluno ficara conscieateatrecédo e podera realizar 0 processo
comunicativo mais fluentemente.

Tendo em conta que a lingua € um meio de comuricagda via de identificacdo, um
meio de socializagéo e transmisséo cultural, dedacoom o Programa de Espanhol do 2.°
Ciclo (ME, 2008, p.2) o professor devera ter comalidade na sua prética do ensino da lingua
espanhola favorecer o contacto com as lingua eiraukspanholas criando atividades
motivadoras que promovam a criatividade e autoaogé dos alunos, adotando estratégias que
favoregcam a producéo e interagdo oral na salalde fazendo perguntas ao nivel dos afetos e
interesses dos alunos, usando situagbes comuasaBais sem esquecer 0 recurso a gestos,
expressoes faciais e, quando necessario, tradueéksfacto de o portugués e o espanhol
partiiharem tantas semelhancas devemos privilegii@dades contrastivas, recorrendo a
material que facilite a compreensédo das diferenCasno tal, devemos praticar todas as
destrezas dando especial atencgéo inicialmenterassgo oral e posteriormente a compreensao
auditiva. O Programa de Espanhol do 2.° Ciclo aalbasum predominio maior da expressao
oral e da compreensédo auditiva, ndo descurand@ntamto, as outras macrocapacidades,
centrando a atencdo em fungbes comunicativas dpagem (apresentar-se, falar de
acontecimentos, criar opinides, etc.). Para facibit aprendizagem os conteldos devem assim
incidir sobre temas do dia-a-dia da vida quotididaaluno, como por exemplo a familia, o
corpo humano, o vestuario, a alimentacdo, a eseulig outros conteudos tidos como
importantes e interessantes, uma vez que focaacéis significativas para os alunos, o que

Ihes permitira despertar o seu interesse e motivagéa a aprendizagem da lingua.

Assim, é fundamental analisar as necessidadeslalossa obter informacdes sobre o
qgue os rodeia, conhecer 0s seus interesses e pi@s/ae, igualmente, examinar 0s
recursos disponiveis, ou seja, realizar um estmidotem conta o0 &mbito educativo e o
ambito pessoal, sendo o resultado desta analisaieo v@i permitir distinguir
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necessidades com o fim de definir as caractersstitza planificacdo, assim como
favorecer a revisao e a avaliacdo continua da mé@giia2008, p.1).

Este programa dé grande importancia ao uso deiaigtauténticos que facultem ao
aluno uma realidade mais proxima da sua, matepsgacilitem a compreensao das diferencas
entre o portugués e o espanhol tais como o usbwvilgaale lidicas adequadas as suas idades e
interesses, tais como jogos e musicas simplesegtidias, jogos de gramatica, atividades de
dramatizacdo ou debates, que contribuem paratéacai interacdo entre os alunos e o
desenvolvimento da competéncia comunicativa.

Podemos concluir, pela anélise que fizemos e nelirapenas exemplos significativos,
gue este € um programa baseado em tarefas, naanedidue séo propostas tarefas da vida
real ao aluno para que este desenvolva a compat&muiunicativa. O programa acaba por dar
algumas sugestdes de tarefas que o professor patdiza@ com os seus alunos, se bem que as

tarefas tenham que ser negociadas com 0os mesmos.
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1.2.5. O Programa de Espanhol no 3.° ciclo do EnsilBasico

De acordo com as orienta¢cdes programaticas parsioo de espanhol no 3.° ciclo,
verificamos que enfatiza a comunicacdo dando awalm papel de destaque. Este programa
defende metodologias que se centram numa contitera¢éo oral em que o aluno € centro do
processo ensino/aprendizagem e o professor € emtadior que lhe fornece ferramentas para
a descoberta do seu proprio conhecimento. O pragédihexivel uma vez que permite que seja
adaptado a realidade que se apresenta aos prefeswardo em conta que nenhuma turma é
igual e que existem diferentes ritmos de aprenéirag)s seus objetivos vao ao encontro do
QCER (2001) pois nele sdo apresentadas as metagigukesde a aquisicdo de competéncias
basicas de comunicacgdo na lingua espanhola, atthbecimento da diversidade linguistica de
Espanha, passando pela valorizacdo da sua riquéaeat Além disso, preconiza também o
desenvolvimento da capacidade de iniciativa, o pdédelecisdo, o sentido da responsabilidade
e da autonomia. Relativamente aos conteudos, orgmag sugere que a competéncia
comunicativa deve ser abordada sempre em situae@es de comunicagdo, cabendo ao
professor saber integra-los num conceito globajuAs exemplos apresentados que ilustram
situacOes reais de comunicacdo em sala de aula@rafwatizacbes, «juegos de papeles»,
entrevistas, discussdes ou debates, trabalho®p@ou simulacdes. No que diz respeito aos
métodos de trabalho, o programa possibilita acegsufr optar pelo trabalho de tarefas que
consistem em atividades comunicativas que contempda globalidade dos conteudos.
Acreditamos que é durante estas atividades quefegsor podera detetar as interferéncias da
LM a varios niveis, como sendo o caso da pronumeiatilizacdo de vocabulario.

Para este efeito, o Programa de Espanhol do 3¢, cic dominio da compreenséao
escrita, refere que a nivel de vocabulario de temais comuns, alguns dos procedimentos a
ter em conta sé@o a identificacdo de palavras semigd, comparando a lingua materna com a
lingua estrangeira (ME, 1997, p.16).

No que concerne a reflexdo sobre a lingua e a@eadizagem, menciona que o aluno
deve “identificar aspetos semanticos e sintatiaos evidenciam formas de organizacdo da
realidade diferentes do portugués: género, nunfedsms amigos [...]” (ME, 1997, p. 18).
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2. A pratica de ensino supervisionada: descricaoanalise critica

2.1. Contextualizacéo

A PES realizou-se no ambito do Mestrado em enssnimglés e espanhol no ensino
basico no 1.° 2.° ciclo de inglés e nos 3 ciclogkino basico na disciplina de espanhol. A
PES de inglés do 1.° e 2.°ciclos foi realizada goupamento de escolas de Alfandega da Fé.
As condi¢Bes em que foi realizada a PES foram biestavoraveis uma vez que o Polo escolar
dispde de salas aula com quadro interativo e cadputuma sala de musica, uma biblioteca
escolar e uma sala de recursos, entre outros. @ cmcente € formado por 30 professores
entre titulares, de apoio, ensino especial, sodicaivo e AEC’s. Os professores de apoio
auxiliam as turmas e acompanham os alunos nas AEC’s

Este agrupamento de Alfandega da Fé foi um dosemas Polos Escolares a nivel
nacional a receber alunos de outros estabelecismdatensino de 1.° ciclo que iam encerrando,
proporcionando aos alunos uma maior qualidade @el Wias suas aprendizagens. Foram
pioneiras as Atividades de Enriquecimento Currigulameadamente no ensino de inglés no
1.°ciclo.

A turma do 4.° C, onde realizei estagio é corisgtitypor um grupo de dezasseis crian¢as
com idades compreendidas entre os 9 e os 10 aepgjadsexo masculino e seis do sexo
feminino. Estes alunos frequentam o 4.° ano pdétagma vez. Ha que assinalar uma aluna de
etnia cigana, dois irmaos nascidos em Franca dumo de N.E.E. Este é portador de Sindrome
de Cornélia de Lange. E uma sindrome caracteripadaim atraso no crescimento, atraso
mental severo, baixa estatura, ma formacdo dosepdas maos, caracteristicas faciais
especificas. Este aluno ndo desenvolve qualquadade no ambito da lingua inglesa, no
entanto, reage a estimulos principalmente quandtiadades séo relacionadas com cancgdes.
A nivel de musica e ritmo acompanha as cancdeatmmas e danca e revela grande interesse
nesta area.

E uma turma heterogénea, ndo tem problemas gravepréndizagem, notando-se
que ha alguma falta de concentracao, de racioeipmuco esfor¢co para resolver tarefas mais
complexas. Ao nivel da maturidade, alguns alunosbgdtante infantiy que dificulta a sua
autonomia na aprendizagem de certos conteudosnfdate, com um pouco mais de atencao
este problema pode ser debelado. Ainda tém pouétdos de estudo e de trabalho.

De um modo geral, os pais apoiam os filhos, intam@sse pelo que se passa na escola,
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participam nas reunides e no processo de avaliagdentanto, o inglés ainda é visto como

uma atividade para passar o tempo e néo é tidoamdeconta pelos encarregados de educacéo.
A turma de 2.° ciclo onde realizei a PES apresemtacteristicas muito semelhantes

as da turma de 4.° ano do primeiro ciclo. Estaauemma turma de 5.° ano, composta por 19

alunos., onde apenas 5 sao rapazes. Neste ciolglfs ja é tido como parte do curriculo logo

€ encarado de forma mais séria. Os alunos apresanta aproveitamento satisfatorio até

porque alguns dos conteudos ja tinham sido lecamsad 1.° ciclo. A expectativa dos alunos

em relacdo a escola é pouca; nestas turmas tegwssalunos que querem seguir um curso

superior; mas a maioria ndo, nao se importa coestglos, querem seguas’ pisadas’dos

seus pais, querem ser agricultores ou pastores.

Relativamente as PES do espanhol do 1.° e 2¢foidm realizadas no Agrupamento
de Escolas de Mirandela, a do 1.° ciclo na EB diéetas e a do 2.° ciclo na escola Luciano
Cordeiro no ambito do Clube de Espanhol. A turmd .f@eiclo era uma turma heterogénea de
18 alunos. Estas criangas encaram o ensino de &ncarho algo bastante positivo para o seu
futuro e embora com umas condi¢cdes modestas emdatenequipamento interessam-se pela
aprendizagem. Sao bastante interventivas e angekrdescoberta. No 2.° ciclo deparei-me
com alguns constrangimentos: a disciplina funciamem clube sem carater de obrigatoriedade,
logo a assiduidade dos poucos alunos era irregudae prejudicou algumas atividades; o dia
da semana escolhido, sexta, também foi ingratowenajue a maioria dos alunos, nao tendo
aulas a sexta-feira a tarde, regressava a casa.

A PES do 3.° ciclo foi realizada no Agrupamentd=deolas Paulo Quintela. A turma
de 7.° ano era composta por 21 alunos (10 rapagiddsrapazes), alunos razoaveis mas com
poucas expectativas relativamente ao futuro ptiofisg. Contudo, é importante referir que
demonstraram interesse pela lingua e faziam qudst@iga-la como veiculo de comunicacao
até pela proximidade fronteirica desta escola dg&nca.

De seguida, serdo apresentadas algumas aulasSjan&Ediferentes ciclos de ensino
em que se realizou o estagio, que aqui enumeratmranvgs das respetivas datas em que foram
realizadas. Destacamos alguns momentos em queglaewataior énfase a competéncia oral

e as interferéncias no processo ensino/aprendizdgemE em questao.
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2.2. A pratica de ensino supervisionada de Ingléori.°ciclo do Ensino
Béasico

19-05-2011

A aula comecou com a revisdo do vocabulario sobrdesportos. O facto de terem
contacto com estas palavras nos diferentes meiosrdenicagcdo e também em jogos digitais
foi facilitador para a memorizacdo das mesmas.a\&sta dei mais énfase a pronancia uma
vez que os alunos tendencialmente pronunciavanalasrps como em portugués. Com o
recurso a repeticdo do vocabulario em diferentesos e entoacdes consegui que os alunos
fossem capazes de pronunciar as palavras corre&anb@monstra-se aqui, em niveis iniciais
da aprendizagem da lingua, a mais-valia do métadbokingual em momentos muito
especificos da aula.

Quando introduzi a estrutura “can” e “can't” desnio quadro uma “happy” e uma
“sad face” e exemplifiquei “I can play tennis butdn't rollerblade” “What about you?”,
verifiquei que os alunos aprenderam esta estraturefacilidade. Recorri assim a um contexto
situacional que permitiu que os alunos se aproxderasnais de uma situacdo comunicacional
real, tal como preconiza a abordagem comunicativa.

E importante referir que os alunos ja estavam farishdos com o inglés desde o 1°
ano sendo bastante participativos e dinamicos,dstpaula ndo se lhes apresentou como uma
novidade. Contudo, na fase inicial verificamos glgeins demonstraram algumas dificuldades
relativamente a pronuncia dos sons que ndo exiséeloM, nomeadamente os sons /r/ e /h/ no
inicio das palavras como em “rollerblade” e “hockey

23-05-2011

Esta aula de vocabulério foi bastante interess@s@lunos aprenderam o vocabulario
dos transportes e reconheceram facilmente palaoras “bike” (que eles utilizam bastante
quando se referem as suas bicicletas) “motorbike” agsociam a bicicleta a motor e quando
confrontados com a palavra “moto” logo reconheceme@ de transporte assim como “taxi”
e “ambulance” por associacéo direta. Assim, eslagehancas com a LM foram facilitadoras
da aprendizagem. Neste caso especifico, a assocdaea e a proximidade lexical com a LM
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nao se revelou um constrangimento uma vez quelagaa apresentadas sao equivalentes na
LE e na LM.

Na fase subsequente a da apresentacdo do vocapuldtribui uma ficha para
legendarem as imagens e verifiquei que os alurizeram sem dificuldades (apéndice 1).

Os alunos manifestaram as suas preferéncias eetegivie aos meios de transporte.

N&o houve aspetos relevantes a registar.

30-05-2011

Nesta aula os alunos aprenderam vocabulario ssboeais na cidade e as lojas. Nesta
abordagem tematica houve palavras facilitadoragpdendizagem pela semelhanca com a LM.
Os alunos aprenderam facilmente as palavras “baxsipital, cinema, stadium, restaurant, hotel,
theatre e school”. Embora esta Ultima ndo fossecja com a palavra correspondente na LM,
os alunos reconhecem-na do contexto das aulasgths,irdos desenhos animados e até do
material escolar. Assim, privilegiou-se mais aipgé¢ entendimento de palavras como “airport,
newsagent's, greengrocer's” entre outras, vistoegte vocabulario ndo € reconhecido téao
facilmente como o anterior, uma vez que nao temespondéncia semelhante na LM, sendo
necessaria uma maior repeticdo assim como actesdacis de reforgo tais como a entoacéo,
o ritmo das palavras e o recurso a imagens com &iproducao e associacao do vocabulario.
Os alunos tiveram ainda a oportunidade de, atrde@@dgumas definicdes descobrir a palavra

correspondente (apéndice 2).

6-06-2011

Depois da revisdo do vocabulario sobre as lojas legares na cidade, expliquei aos
alunos que eles iriam as compras. Os alunos ficararmpouco agitados e curiosos. Perguntei-
Ihes 0 que precisavam para irem as compras e ajgonsamente responderam “Bags and
money!”. Tal expressao provocou o riso geral nangurAproveitei o entusiasmo para lhes dizer
gue na Inglaterra a moeda nao era igual a nosse ¢hgs ia mostrar as diferentes notas e
moedas em circulacéo através de um PowerPointréldises ainda algumas moedas e notas
verdadeiras para que tivessem a percecao realedestvam a aprender. Posto isto, montei na
sala de aula um pequeno mercado recorrendo a Raadadice 3).

Os alunos fizeram uma dramatizacdo que foi previderexemplificada pela professora.

Na sala de aula montou-se um pequeno mercado gamas lojas cujo vocabulario ja tinha
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sido explorado na aula anterior (“supermarket’oticeés shop”, “shoe shop” e “newsagent”).
Cada loja do mercado tinha um funcionario e clerdae dramatizaram as expressdes e
vocabulario previamente estudadas. As express@es ddow much is it?” “It's 15 pounds.”
foram anotadas no quadro para que os alunos puadassglir o modelo.

Inicialmente, houve alguma confusdo na organizpgiique todos os alunos queriam
desempenhar o papel de vendedor. Esta situacéesfidvida quando a professora interveio e
distribuiu os papéis e deveu-se ao entusiasmo ect&tfva dos alunos. Durante a atividade
procedeu-se a algumas correcfes de pronuncia etueatr lexicais. Notou-se algum
constrangimento devido as interferéncias da LM. @lsos pronunciavam as palavras
[fam’pu:/ como f2.p'o/ e /'ti:.[3:t/ como /ti:.’ fert/".

A medida que a actividade decorria fomos anotarsderms e no final com recurso ao
material de Realia procedeu-se a correcao da pcanétraves da repeticao.

A aula foi bastante dinamica e articulada saliestase o facto de néo ter sido

necessario o recurso a LM.

2.3. A pratica de ensino supervisionada de inglé®2.° ciclo do Ensino

Basico

7-04-2011

O objetivo desta aula foi o de estabelecer cor@elaxpm as tradicdes da Pascoa em
Inglaterra e em Portugal. Assim, comecei a aukergymtar aos alunos como é que celebravam
a Pascoa e fui fazendo uma chuva de ideias apaodeitdeste modo para que os alunos
adquirissem vocabulario relacionado com o tema.

Seguidamente e apoés o registo nos cadernos expdigsi@lunos algumas tradicdes na
Gra-Bretanha. Previamente tinha colocado imagesspasedes da sala de aula alusivas a
Péscoa (caca ao ovo, o coelho da Pascoa, desflasdaa).

Apresentei 0 vocabulario sobre o tema e a primedigaga que me apercebi foi da
dificuldade que os alunos tiveram em distinguir fiBy” e “Rabbit”. Como ndo perceberam a
minha explicacdo na LE tive de recorrer a LM pa&sclarecer. Comecei por tentar explicar
em inglés através de desenhos mas percebi quesaigardistinguiam os dois conceitos tendo

sido este o principal constrangimento da aula.
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Os alunos ndo estavam habituados a uma aula daggalmente na LE logo n&o se
esforcavam por aprender 0os conceitos apenas caroaiacao de imagens e a audicdo em
inglés. Tinham necessidade de confirmar repetindalara na LM. Apercebi-me desde logo

gue isso iria ser o0 maior constrangimento ao largBES neste ciclo.

27-04-2011

No momento inicial da aula preparei os alunos @ataitura do texto do manual
tentando obter por parte dos alunos vocabularicesobasa (anexo 1). Senti algum desconforto
dos alunos por néo ter recorrido a LM. No entamtcidi que iria dar a aula integralmente na
LE. Contudo, quando tive de explicar o vocabula@amo “already, attic, share” tive que
recorrer algumas vezes a LM por insisténcia denaslgalunos. Um dos constrangimentos
relativamente ao uso da lingua foi com o vocabstmh” que os alunos confundem com “sun”.
Os alunos confundem estas palavras porque os scAboos sdo parecidos. Esta situacao foi
clarificada com recurso a exercicios de audicapeticdo e ainda com a construcao de frases
onde a palavra era utilizada nos diferentes coogexttmo “ The sun shines every morning” e
“ 1 will be back soon.”

O maior constrangimento que senti foi a falta deitbée o desconforto que os alunos

tém no uso da LE.

2.4. A pratica de ensino supervisionada de Espanhod 1° ciclo do Ensino

Basico
6/10/2011

Quando iniciei a pratica pedagoégica no 1° ciclo,ensino de espanhol, as minhas
expectativas eram grandes. Apesar de ter expegi@esie ciclo de ensino como professora de
inglés, ndo pude deixar de sentir um certo redéiparque era a primeira aula de espanhol que
iria lecionar.

Quando preparei 0s materiais para esta primeieg v a preocupacao de tentar criar
um impacto positivo nos alunos, criando um ambieeténteresse, curiosidade e expectativa
face a nova LE.

O objetivo desta aula era fazer com que os alumeseguissem apresentar-se e saudar-

se em espanhol. Optei por fazer logo a minha api&s#o na lingua alvo, o que foi recebido
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pelos alunos com enorme entusiasmo. Depois devescuma frase modelo no quadro,
incentivei os alunos a realizarem um jogo em cadeigergunta/resposta. Iniciei a atividade
saudando e perguntando o nome a um aluno. Seguitigrpedi ao aluno que perguntasse ao
colega do lado o seu nhome.

Posteriormente, apresentei os “saludos” reforcandocabulario utilizado durante a
aula. Os alunos copiaram os “saludos” para o caderouviram uma cangao sobre o tema.
Apo6s uma primeira audicao, entreguei uma fichada eduno com a letra da cancao (apéndice
4) para os alunos preencherem os espacos comaidivespocabulario. Nesta aula verifiquei
gue os alunos reagiram com bastante curiosidadipiesado da pronuncia foi o que mais lhes
despertou a atencéo. Foi interessante constatasagiacao inicial que fizeram da palavra
espanhola “saludo” com o falso amigo “saude”. Est&cao foi ultrapassada com alguma
facilidade porque se chamou a atencdo dos alunasgéista de vocabulario apresentada
relacionada com as saudac¢des. Uma vez mais, cderadoeno ponto 1, deste relatério os
falsos amigos podem ser um obstaculo para a ageayain levando o aluno a percecionar um
outro sentido. O professor deve certificar-se gakino retém o correspondente correto na LM.
De salientar, positivamente a recetividade doscadace a lingua e o entusiasmo. Em relacéo
aos aspetos negativos o facto de a logistica dalsadula ndo ser a melhor. O espaco revelou-
se insuficiente para acolher tantos alunos. Apsstg ndo houve qualquer constrangimento.

13/10/2011

Nesta segunda aula, escolhi trabalhar o alfabkemtando as semelhancas e diferencas
entre o alfabeto espanhol e o alfabeto portuguésbetivos desta aula eram que os alunos
conseguissem identificar, enunciar e pronuncidfiabb@to espanhol e identificar diferentes sons
nas palavras.

Num primeiro momento, escrevi o0 alfabeto espanlbotimadro e perguntei sobre as
principais diferencas. Depois, pronunciei o alfal®h voz alta e, num segundo momento, pedi
aos alunos para repetirem o abecedario, tendo aarilo a ficha com a fonética de cada letra
(anexo 2) que Ihes havia distribuido entretanto.

Depois, incentivei 0s alunos a ouvir e cantar g&amlo alfabeto. Na sequéncia distribui
uma ficha com o alfabeto ilustrado e incitei osnakia repetir as palavras (anexo 3). Esta
atividade foi muito bem recebida pelos alunos peligentificaram semelhancas com algumas
palavras em portugués e aprenderam novo vocab@amnedida que soletravam o alfabeto.

Algumas dessas palavras foram: “Arbol”; “Fresa”’af@s”; “Mariposa”; “Perro”; “Zanahoria”.
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Antes da atividade final distribui uma ficha deoreb e pedi aos alunos que
preenchessem com as letras em falta de forma ateaca palavra (anexo 4). Finalmente
jogaram ao jogo do enforcado, com o objetivo deriatizarem o som das letras em espanhol,
principalmente das que tém um som diferente daugoés, como é o caso das letras /c/; /g/;
InGALG KL N IRl IvE I Iy Tz

Nesta aula ndo existem aspetos negativos a apdsaatividades decorreram com

normalidade e os alunos estiveram interessadodieipativos.

20/10/2011

As orientagdes tedricas apontam para que se expkrgiente do aluno relativamente
a escolha das tematicas apresentadas. Neste sestttdthi a tematica do material da sala de
aula. Comecei por apresentar aos alunos uma imagedi-lhes que descobrissem o tema da
aula.

De seguida, expus o vocabulario. Recorrendo a uneMRoint, fui pedindo aos alunos
gue fossem repetindo em coro as palavras. Os atleroenstraram um entusiasmo crescente
a medida que iam descobrindo o vocabulario quéniaaite memorizaram. Para consolidar o
vocabulério os alunos realizaram uma ficha de tinab@lém do vocabulario de sala de aula,
também lhes apresentei frases-chave para usarterag@o com o professor, tendo depois
espalhado as mesmas frases ilustradas pela salagparos alunos as usassem em aulas
posteriores.

Seguidamente, e para que fosse feita a verificalgi@quisicdo do vocabulario,
apresentei a atividade final da aula: o jogo deamadscas. Dividi a turma em duas equipas e
dei um mata-moscas a cada aluno. Dispus no quadiies com os diversos materiais em sala
de aula. Os alunos tinham que bater com o mataasasc cartdo correto quando fosse
pronunciada a palavra. O primeiro a acertar ganbavaonto.

Esta ultima atividade foi a que mais se destacstaraila devido ao efeito surpresa. Os
alunos demonstraram uma grande curiosidade quéedodistribui 0 mata-moscas antes de
Ihes explicar a atividade. No entanto, verifiquee g@lgumas das palavra induziam os alunos
em erro porque tentavam associar aos vocabulosMdanhs ndo encontravam a imagem
equivalente como por exemplo “ goma, carpeta elpege Mais uma vez, se tornou evidente
como as interferéncias da LM, nomeadamente os sfadsnigos, podem constituir um
constrangimento na aprendizagem das LE, uma vedefugpam o significado e induzem em

erro os alunos. Depois da hesitacao inicial acabgwar acertar na palavra correta.
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27/10/2011

Nesta aula lecionei a tematica das roupas. No fimakhula os alunos teriam que
identificar e pronunciar as pegas de vestuariongpbetar exercicios orais e escritos.

A aula teve inicio com um didlogo com os alunosealsua peca de vestuario preferida.
Depois de recolher a opinido dos alunos apresentacabulario através de imagens em
PowerPoint incitando os alunos a repetir o vocalwlBepois com recurso a cartdes, pedi que
identificassem a peca de vestuario. Causou-lhesragestranheza os vocébulos “falda” que
associaram a fralda (saia) e “sombrero” (chapée)guregiao de Tras os Montes é um guarda-
chuva. Para consolidacao desta teméatica os aleabsaram uma ficha de vocabulario.

Finalmente, distribui a cada aluno uma peca dear@mp papel. Coloquei um estendal
na sala de aula. Convidei os alunos a construiestendal de roupa devidamente legendado.
Assim, cada aluno tirava de uma caixa uma palascpele que tivesse a imagem
correspondente vinha ao estendal e pendurava adpegaipa com uma mola e a legenda na
corda (apéndice 5).

Foi uma aula bastante dinamica e divertida. Osaalwestiveram sempre recetivos as
atividades propostas.

4/11/2011

Para comecar esta aula, pedi aos alunos que relsselon o vocabulario da aula anterior.
Posteriormente, coloquei uma musica sobre as eopesdi aos alunos que identificassem o
tema da aula. Os alunos identificaram o tema pnogitiée. Foram colocados no quadro cartdes
com as cores que foram sendo legendadas com cartdeslida que os alunos repetiam os
nomes das cores. Entretanto, pedi aos alunos aqimaseem os olhos. Enquanto isso, a
professora retirava uma cor do quadro. Os alunbartn que adivinhar a cor perdida.

Associada ao tema da aula anterior, os alunogzaeai uma ficha de trabalho sobre as cores
e o vestuario. E importante salientar que o faet@alavra “color” ser do género masculino
causou alguma confusdo bem como a cor “rojo” querago da aula foi confundida com roxo.
Ao longo da aula recorri a cartdes com imagens a@or referida e sempre que os alunos as
confundiam com o falso amigo na LM, mostrava-lheamao.

Como concluséo desta aula os alunos construiramelsxo de cores que afixaram na sala

de aula (anexo 5). Nesta aula, os alunos estavapouoo agitados e expectantes relativamente
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a aula seguinte uma vez que esta foi a minha GHimeano primeiro ciclo. No final da aula os

alunos ja tinham interiorizado o conceito de “rojo”

2.5. A pratica de ensino supervisionada de Espanhobd 2° Ciclo do Ensino

Basico

No 2.° ciclo, a pratica pedagdgica foi realizadanr@iube de Espanhol.

O ensino do espanhol no 2°. ciclo ainda ndo estdzawlo embora exista um programa.
Assim, a frequéncia do clube de Espanhol ndo aergaibria. Os alunos podiam frequentar ou
nao este clube consoante o desejassem. Os queraniifoi por interesse e curiosidade.

O dia disponibilizado pela escola ndo foi o0 maisvigativo ou adequado a presenca
dos alunos na sala. Os alunos nao tendo aulaseafe@a a tarde e, muitos deles, morando nas
aldeias do concelho de Mirandela nédo puderam fregue clube. Existiu muita procura mas
quando lhes dizia o horério logo desistiam.

A destacar positivamente o reduzido numero de slupee facilitou a interacdo e
participacdo de todos e um ensino mais individadbz a sala de aula estava bem equipada
com variados elementos multimédia permitindo o deodiversos materiais € uma maior

proximidade na relacao professor/aluno.
11/11/2011

Nesta primeira aula, como actividade de motivagéisentido de criar um contexto
comunicativo, fiz a minha apresentacao utilizandoRowerPoint com palavras-chave sobre
mim. Por exemplo, escrevi a data do meu aniversasioome da cidade onde nasci e os alunos
tinham que adivinhar ao que se referiam estes dawgmis, projetei um video sobre os dias
da semana. Os alunos, enquanto ouviam e visuatizav@angao, tinham que adivinhar o tema
da aula — os dias da semana. Enquanto ouviam aaancam repetindo os dias da semana. A
expressao oral encontra-se em evidéncia uma vea mgpeticdo e producao oral sdo inerentes
a audicao. O recurso a atividades de motivacdo camgbes envolvem os alunos fazendo com
gue eles tentem imitar o que ouvem de forma intitPosteriormente, os alunos preencheram
espacos com o vocabulario numa ficha cedida pefagsora.

Recorrendo novamente a cancéo os alunos assimitaganeses do ano. A professora

incentivou os alunos a repeticdo oral dos mesetdifenentes ritmos e entoacdes. Esta estratégia
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permitiu assim o desenvolvimento e aperfeicoamelstocompeténcia oral, recorrendo a
elementos paralinguisticos. Os alunos ordenarames®s do ano num exercicio escrito. Os
alunos reagiram com entusiasmo quando consegu@apUiezir 0s sons, principalmente os que
sao diferentes do portugués. Este exercicio camiripara a memorizacao e consolidacao de
vocabulario. Esta situacgéo reflete o que foi ditteaormente no capitulo 1 sobre a importancia
de alguns métodos em niveis de ensino especifiduda que a abordagem comunicativa tenha
servido de metodologia orientadora em toda a PESQ da repeticdo de palavras ou expressdes
revelou-se nesta atividade como a mais benéficaoficpa, pois, usando a estratégia da
entoacao, os alunos conseguiram assim apreendeabwério ensinado.

Para consolidacdo do tema, para além da fichaatalbo os alunos jogaram ao
“Enforcado”.

Ao longo desta aula, verifiquei que os alunos estaentusiasmados pela novidade
desta disciplina, interessados e participativos. détanto, tentaram sempre estabelecer
comparagdes com a sua LM. E a similaridade de pedazomo “Lunes”, “Martes”, “Julio”
associados a lua, Marte, Julio (nome proprio) pcouaalgum divertimento.

O aspeto negativo desta aula foi, sem duvida,to tiEestarem presentes apenas quatro
alunos o que inibiu algumas atividades. Os alua@si demonstrando algum aborrecimento e
deixaram de ter espirito de competicao pelo faetseslem tdo poucos.

18/11/2011

Depois das saudacdes iniciais e da redacao do isymigtribui uma ficha de trabalho
alusiva a tematica da aula — os numeros. Os alimttam que ler e sublinhar os numerais na
poesia (apéndice 6).

Depois de corrigir a ficha, os alunos ouviram umagéo com oS humeros e ouviram a
explicagdo dos numeros em espanhol. A professetabdiiu uma ficha informativa com os
nameros. Os alunos contaram oralmente e em corbO@téAcreditamos que a repeticdo em
coro é facilitadora da memorizacao de vocabuladoaautoconfianga nos alunos, ja vez que
as atencdes nao estédo centradas no individuo ngasipm, 0 que permite a correc¢ao dos erros
mais facilmente porque os alunos néo se sententrangslos.

Enquanto distribuia uma ficha de trabalho com asrdths sobre este tema, expliquei
a atividade. (apéndice 7) Em pares, os alunos dizadivinha ao colega do lado, que por sua
vez tem que adivinhar o niumero em espanhol.

Finalmente, como consolidagcdo do vocabulario, ascd jogaram ao Bingo. Esta
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atividade permitiu aos alunos praticarem a expeessdl na medida em que tinham que ativar
as suas competéncias auditivas a medida que ogaslimen sendo ditos por um colega por
sua vez o aluno que estava a dizer os numerosduhdemonstrar competéncias ao nivel da
producao oral relativamente aos niumeros. De safi@imo aspeto positivo o facto de todas
as atividades terem sido bem recebidas pelos aljmsiemonstraram entusiasmo crescente
com o decorrer da aula.

Como aspeto negativo saliento o numero reduzidalgeos embora, nesta aula, ja

tenham sido seis.

25/11/2011

No seguimento da aula anterior, achei pertinertedai a tematica das horas. Para além
de aprenderem as horas, foi uma forma de consébdags numeros.

Comecei a aula com a revisédo dos numeros. Deplé, para 0 meu reldgio e perguntei
“¢,Qué hora es?”. Os alunos responderam prontareenfeortugués. Incentivei-os a repeticéo
em espanhol. Em seguida, projetei um PowerPoinbcuporte a explicacao.

Consequentemente, projetei diversos reldégios mdecdiierentes horas e pedi a cada
um dos alunos que dissesse a hora marcada. Bstiadéi correu bastante bem tendo superado
as minhas expectativas porque verifiquei que asogltinham aprendido globalmente o tépico
da aula anterior, que tinha sido os numeros.

Os alunos consolidaram a atividade realizando unthaf de trabalho e
subsequentemente construiram um relégio em cartdmorao trabalho de pares, foram
marcando as diferentes horas nos relogios pergimtas horas ao seu par. Nesta situacao
especifica, foi conferida maior autonomia aos atuge assim puderam praticar a estrutura

lexical e gramatical apresentada.

2/12/2011

Esta aula incidiu sobre a rotina diaria. Este éemma familiar para os alunos até porque
€ comum ao inglés e em termos de organizacao e iél@ima mais-valia para o aluno.

Iniciei a aula questionando os alunos acerca deosina diaria. Usando um PowerPoint
introduzi o vocabulario sobre a rotina incentivasdmpre a repeticdo do vocabulario.

Aproveitando o seu a vontade e descontracéo, pedidue fizessem a mimica das

varias rotinas. Um aluno iria a frente e fazia aniod de uma rotina; aquele que adivinhasse
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essa rotina seria o escolhido para mimar a proxatiaa. Consideramos 0 recurso a mimica
como atividade de memorizagéo e aquisicdo de viédraumportante especialmente nestas
faixas etarias. Esta funcéo paralinguistica éifadibra da aprendizagem de vocabulario porque
ativa a memoria visual e € uma forma ludica de eamter vocabulario praticando a
compreensao oral.

Depois, falei-lhes da rotina diaria de Marta, unenima espanhola, que escreveu uma
carta a uma amiga. No entanto, a carta estavadigsma e ela precisava de ajuda para a
ordenar. Distribui a carta e os alunos ordenarapacéggrafos. Depois da leitura em siléncio,
os alunos questionaram o significado de algumaav@Ed como “lunes” (associam a lua),
“despierto” (confusdo com desperto) e “acuestoe(dizem encosto-me). Depois de explicar
que estas palavras embora sejam semelhantes arguisitém significados diferentes. Insisti
para que terminassem a tarefa e lessem a cartada. Minalmente, os alunos jogaram Bingo
com os cartdes de vocabulario das rotinas.

A aula decorreu com normalidade.

9/12/2011

A professora iniciou a aula fazendo uma descrigésud casa, perguntando depois aos
alunos sobre as suas casas.

A professora recolheu a informacéo e registou raalgu Projetou um PowerPoint com
a imagem de uma casa e forneceu o vocabularicof&égsora perguntou novamente aos alunos
pelas suas casas e incentivou o uso do novo varabuAs palavras “habitacion” e “lampara”
foram as que geraram mais confusao de sentido emgue foram confundidas com os falsos
amigos casa/habitacdo e lampada, respetivamentaluDss descreveram as suas casas
individualmente. Ao fazé-lo, criaram-se assim asdogbes para desenvolver a expressao oral,
realgcando algumas fungdes da linguagem, espec#icgEna comparacéao e contraste. Os alunos
descreviam assim as suas casas, a0 mesmo temps gomparavam com as dos colegas. A
consolidacéo do vocabulario foi feita através da dicha de trabalho.

Por fim, os alunos jogaram ao Jogo da Memoaria.rdv&ifoi dividida em duas equipas
e os alunos registaram durante dois minutos o wi@ab relativo aos moveis. A equipa
vencedora foi a que em dois minutos registou a mrpiantidade de mobiliario. Os alunos
desenvolveram a expressao oral ao compararem mastameém o vocabulario que previamente
haviam produzido por escrito. Os alunos demonsty@mde espirito competitivo que € natural

neste tipo de actividades.
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A aula decorreu com normalidade. No entanto, paderioptado por outras atividades
com vista a uma melhor articulacdo dos passos lda @mo por exemplo poderia ter-lhes
pedido que fizessem um desenho das suas casasie @egescrevessem aos colegas, criando
assim uma interacdo aluno-aluno.

Os alunos demonstraram mais entusiasmo na paaledfinaula do que no inicio. Isso
deve-se ao facto de os jogos serem um recurso rapéfativo, ao contrario das fichas de

trabalho. Apesar deste constrangimento os objefiviosipais da aula foram alcancados.

16/12/2011

Na ultima aula de espanhol e do 1.° periodo alescld tema da aula foi 6bvia: o Natal.
Para além do vocabulario, era importante refegurag aspetos culturais espanhais.

A aula iniciou-se com a audi¢cdo de uma cancéo dal.Nariou-se logo um ambiente
natalicio na sala de aula, estando criado o matetpda a aula. Como forma de exercicio de
pré-audicdo e no sentido de esclarecer algum v@abuwue constava na cancéo, escrevi
algumas palavras no quadro e pedi aos alunos quéaees, indicassem um sinGnNiMo em
espanhol. Por exemplo escreveu-se “luzes”, “presgpenfeites” e “arvore”. Os alunos
tentaram encontrar um equivalente ficando alertaado da audicdo da cancéo para encontrar
0 sinénimo equivalente as palavras dadas.

Perguntei aos alunos como costumavam passar esteagquma vez que o tema da aula
era evidente. Posteriormente, apontei no quadin@dgdes portuguesas e espanholas. Depois
de alguns esclarecimentos, ensinei-lhes algum wbdad relacionado com esta época festiva.
Para isso, recorri a uma apresentacdo em PowerBaiaiunos foram repetindo o vocabulario
a medida que visualizavam as imagens e foram guesiiio a semelhanca e diferencas de
vocabulario com a LM como por exemplo “Belén” qesaciam a cidade de Belém e “Reno”
gue causa algum constrangimento porque na LE é patevra do género feminino.
Aproveitando as tradicdes e o vocabulario lecionatireguei aos alunos um texto sobre o
Natal em Espanha e pedi-lhes que preenchessem socabulario apresentado. O texto foi
depois lido e corrigido oralmente.

Esta aula foi bastante agradavel e produtiva. i®alie facto de que poucos alunos
vieram a aula porgue a festa de final de periodoria parte da manha.
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2.6. A pratica de ensino supervisionada de Espanhobd 3.° Ciclo do Ensino
Béasico

11/01/2012

Os alunos iniciam a aula revendo a tempo verbedemplido na aula anterior. A
professora auxiliou os alunos, nomeadamente coertm\auxiliar deste tempo verbal porque
a terminacéo do verbo auxiliar € muito semelhaaote ¢ portugués.

Seguidamente, procedeu-se a corre¢do dos traldghossa que foram realizados por
todos os alunos. Os alunos mostraram-se recetiastante atentos. Sendo a minha primeira
aula na turma, os alunos estiveram curiosos aawsametodos, materiais e postura da
professora na sala de aula.

Os alunos foram participando nas atividades a aaedue foram solicitados. Foram
realizados trabalhos no caderno e os alunos deracast ter aprendido a irregularidade de
alguns verbos. A correcdo dos exercicios foi fedm recurso a um PowerPoint poupando
tempo na execucédo das tarefas.

Introduzi o topico sobre os marcadores tempogaiacentivei os alunos a usa-los
produzindo enunciados orais. Verifiquei que os @dessociavam as expressoes “Esta mafana”
e “Este afio” com os equivalentes na sua LM, proando-os em portugués. Houve ainda
alguns alunos que traduziram “hasta hora” comosta @ora” sendo este um falso amigo.

Contudo ap06s a clarificagcdo da professora os alesfoscaram-se por corrigir o erro.

13/01/2012

Nesta aula finalizaram-se as tarefas da aula antéiz uma abordagem do vocabulario
do Natal que os alunos ja tinham estudado previsanBepois, os alunos leram o texto “Una
noticia inesperada”, titulo que foi explorado afiade perguntas sobre o possivel conteudo da
noticia com o intuito de criar algum suspense eosigtade acerca do texto. Os alunos
realizaram uma leitura silenciosa do mesmo e sodaiam os verbos no Pretérito Perfeito.

Com o objetivo de verificar a compreensao do testqrofessora fez perguntas
privilegiando as respostas sim e nao pedindo ao®salbpara justificarem as respostas negativas.

18/01/12
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Esta aula foi a introducao a nova unidagévan las rebajas!"No sentido de criar nos
alunos alguma curiosidade e interesse pela novatitsanatravés de uma cancao, incentivei 0s
alunos a descobrirem o tema da aula. A cancéo Seagiente de tierra caliente” (apéndice 8),
tema escolhido, foi ouvido com bastante entusiasrdiversdo. Os alunos gostaram tanto da
cancgdo que a quiseram cantar! Além de descobraevatica da nova unidade ficaram bastante
animados para a tarefa seguinte.

Através de um PowerPoint, os alunos aprenderamaubério relacionado com as lojas
e produtos. Verifiquei que algumas das interfe@ndinguisticas foram positivas para a
aquisicdo da lingua uma vez que a semelhancaanpalavras em espanhol e a LM como por
exemplo zapateria, joyas, ropa foi facilitadoraageendizagem. No entanto, verificou-se uma
interferéncia que constrange a aprendizagem ad gaveronuncia e significado: “medicina”
(em espanhol refergea medicamento).

De realcar a agitacado da turma aquando da audg@amtdo. Esta situacao foi controlada
chamando a atencao dos alunos para a importaneiacdbulario apresentado na masica para

a realizacéo das actividades seguintes. Assimuossavoltaram a concentrar-se na aula.

20/01/2012

Nesta aula, os alunos reviram o vocabulario aptade na aula anterior. Devido a
semelhanca do vocabulario em portugués, verifiqueieste foi facilmente interiorizado pelos
alunos.

Apés esta atividade inicial, os alunos realizasgumas atividades no manual e fui
explicando o vocabulario desconhecido. Depois dads corrigido o exercicio do manual,
dividi a turma em grupos de quatro alunos e peglplra irem a frente da turma. Dei um cartdo
a cada aluno com a imagem de uma loja. O aluna tiehescolher um produto de acordo com
a loja que estava no cartdo e dizer quanto iamailgalt expressdo oral continua a ser
privilegiada através das func¢des da linguagem ndamante, formular de questdes, expressar
preferéncias, concordar e discordar.

Os alunos seguiram a frase modelo escrita no quéghroveitando esta atividade, a
professora apresentou o grau dos adjetivos. Oslfinreram a comparacdo de precos
ultilizando estruturas de comparacéo e contras&rdvendo semelhancas e diferengas entre

0s produtos.
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2.7 Reflexao final

O professor deve incentivar o aluno ao estudangaé alvo usando diferentes materiais
e recursos de forma a causar impacto na turma. Dmwbém alargar os horizontes e
expectativas dos aprendentes relativamente a apagedh de outras linguas. Para os alunos
gue chegam a aula de LE sem um prévio contactoacomasma, o primeiro impacto € muito
importante para despertar o interesse para a seadipgagem. Cabe ao professor criar um
ambiente que reforce a autoestima dos alunos pasasg sintam mais seguros na sua
aprendizagem. Este € o elemento fundamental pasaicesso da aula e do aluno. O
desconhecimento da LE é algo temporal e a suadipegiem pode ser ludica e deve ser feita
sempre em contacto permanente com a lingua alvo.

Todos sabemos que o inglés e o espanhol sdao ahtelnas duas linguas mais
internacionais a nivel mundial e isso reflete-seofeata formativa por parte das escolas
portuguesas, sendo o Inglés de carater obrigatopartir do 3.° ano do Ensino Basico e o
espanhol disponibilizado aos alunos a partir dai8lé.

Durante o periodo em que decorreram as aulas déolRE® dado observar que os alunos
revelam mais dificuldades ao nivel da lingua ingkes comparado com o espanhol. Isto dever-
se-a em grande parte a proximidade geografica Bottegal e Espanha e a semelhanca entre
as duas linguas, apesar do constrangimento pos eameado devido a interferéncia dos falsos
cognatos.

De forma a colmatar as dificuldades sentidas palosos, procurei utilizar estratégias e
materiais atrativos, que suscitassem 0 seu inte@saotivacdo para o conteudo das aulas,
sempre com o objetivo que os alunos utilizassehiaam situagdes reais de comunicacao.

Relativamente as praticas letivas de espanhohsalefacto de nunca ter recorrido a LM
embora algumas palavras gerassem ambiguidades -enteadlidos. Os alunos estavam
bastante recetivos e o facto de ser uma lingua eito semelhante ao portugués fez com que
se criasse uma maior proximidade entre os alumokEe E importante referir que no 1.° e no
2.° ciclo, os alunos tinham tido algum contacto @fhingua espanhola e algumas palavras
eram-lhes familiares. Alguns alunos ja tinham abit Espanha. Uns de férias, outros para fazer
compras e outros porque tinham la familiares erdmgaSabiam algumas palavras similares
ao portugués e que sao utilizadas por nés no mdissa-dia, que ouvem na televisdo ou
simplesmente que aparecem em alguns produtos, pomexemplo “hola”, “hasta la vista” e
“manzana’.

Relativamente ao 3.° ciclo, a minha prética pediagdi realizada numa turma de 7.°
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ano, na escola Bésica Paulo Quintela, em Braganga, também era o primeiro ano que estes
alunos tinham contacto com a lingua espanhola.udonb fator da proximidade com Espanha
fez com que os alunos tivessem uma outra percex@iogla e outro estimulo para aprender
espanhol. Até pelas perspetivas que eventualmessam ter a nivel profissional. Este facto
foi o principal apontado pelos alunos para a escdthespanhol como segunda LE.

No entantoyerificamos que a proximidade entre o portuguégspanhol levou a que se
registassem algumas interferéncias provocadasgoabulos conhecidos como falsos amigos.

No que diz respeito as praticas pedagogicas désnglintencado de usar sempre a LE
como meio de ensino/aprendizagem nem sempre feegoida. As praticas pedagdgicas foram
realizadas no Agrupamento de Escolas de Alfandad&dDe salientar, a ruralidade do meio
onde os horizontes/perspetivas da maioria dos alpassa pelo trabalho no campo. No caso
do 1.° ciclo, o inglés é visto pela maioria dosaeregados de educacdo como uma forma de
ocupar os alunos depois das aulas e algo que eaddra falta para o futuro. O concelho de
Alfandega da Fé foi dos primeiros concelhos do paée foi implantada a Generalizacéo do
Inglés no 1.° ciclo. No entanto, as mentalidadesneanos a mudar e parece nao haver grande
evolucdo relativamente a este assunto no que spieite ao concelho de Alfandega da Fé.

Os alunos mostram-se interessados nas atividade$iigaas como musicas e jogos mas
torna-se dificil o ensino integral das tematicasiegiés. Por vezes, houve necessidade de
recorrer a LM para clarificar as tarefas ou datrut®es até porque os alunos procuravam
assimilar as palavras consoante o correspondenfgrogués embora ndo sendo esse o real
significado da palavra.

A turma de 1° ciclo, onde lecionei era uma turma edunos das aldeias. Estes alunos,
apesar da sua humildade, ndo tém acesso aos ederatunos de outras turmas como o caso
de internet, TV cabdlay stationsnem lhes incutem em casa a necessidade de aptande
LE.

Os alunos do 2.° ciclo j4 tém uma consciéncia elifer relativamente a importancia da
aprendizagem de uma nova lingua, até porque ositfigiEparte do plano de estudos, sendo
uma disciplina obrigatéria. Penso que aqui alguais pomecam a tomar consciéncia de que
aprender inglés € importante.

O ensino/aprendizagem de uma LE visa essencialntagenvolver a competéncia
linguistica do aluno e promover a sua autoconfiaDgaante a PES procurei preparar as aulas
e 0s materiais tendo em vista esses mesmos olgjelecfinal, posso afirmar que se produziu
uma grande evolucéo ao nivel das estratégias edogfmr mim utilizados, assim como na

qualidade dos materiais produzidos. Além dissdj sema gradual mudanca no que respeita a
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autoconfianca e postura em sala de aula, desdepguecei o periodo das praticas pedagdgicas
até ao momento em que terminei. Foi um procesgm|ande encontrei alguns obstaculos que
procurei superar da melhor forma, mas também deiexperiéncias enriquecedoras que me

acompanharéo ao longo do meu percurso profissional.
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Conclusao

Uma vez terminado o periodo de PES realizada natémb Mestrado em ensino de
inglés e espanhol no Ensino Basico, posso corgiias aprendizagens por ela proporcionadas
foram de uma riqueza excecional, para as quaiséamnaontribuiram a minha facil integracéo
no ambiente escolar, assim como o excelente acdrapsnto que tive por parte tanto dos
professores cooperantes como dos professores mquesy A somar a tudo isso, acrescento
ainda que as condi¢@es de trabalho e os recurstsrérs nas diferentes escolas onde estagiei
em muito facilitaram e enriqueceram o meu trabaln@nte o periodo em que durou a PES.
Dessa forma, creio ter atingido os objetivos amagropus no inicio deste relatério, apesar de
ter consciéncia que muito haveria ainda a dizer.

O relatério explora as interferéncias linguistieaguisemos entender até que ponto a
LM representa um obstaculo efetivo a aquisicaoLfasmglés e espanhol. Temos consciéncia
de que, quando tenta aprender algo de novo, o suateputilizar o conhecimento anteriormente
aprendido ou adquirido, influenciando a forma card@dquirir 0 novo conhecimento. Nesse
sentido verificamos que, por vezes, as interfee@norais facilitavam a aquisicdo da LM,
principalmente no caso do espanhol, devido a sardgrproximidade com o portugués, mas,
por outro lado, as mesmas constituiam também umavent aquisicdo da LE, devido a
existéncia dos designados falsos amigos ou traduigéeais que os alunos faziam de alguns
vocabulos e expressdes. Relativamente ao inglégnpas também constatar que por vezes a
LM interferia de igual forma, por exemplo nas tred@es literais que os alunos faziam e ainda
na pronuncia de alguns termos, na medida em qienta/am aproximar os sons da LE aos da
sua propria lingua.

De forma a colmatar os constrangimentos ao mi@etompreensédo e producao oral,
procuramos utilizar métodos e selecionar mategaes fossem ao encontro das necessidades
dos alunos tentando motiva-los, surpreendendo-bs estratégias inovadoras de ensino e
aprendizagem, de modo a que ocorresse uma comaoiedetiva, uma vez que sempre
tentamos privilegiar a abordagem comunicativa emtecdo de sala de aula. Visto que o
objetivo de aprender uma lingua € comunicar neggaip lingua em contextos reais, tentamos
criar o maior numero possivel de oportunidades gaeaos alunos se exprimissem acerca de
assuntos do seu interesse em contextos variadgsie cacreditamos os motivou para a
aprendizagem dos contetdos abordados.

No final deste processo, acreditamos que a PESfeorogceu uma experiéncia
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enriguecedora, dando-nos as bases e ferramentsgangaveis para o exercicio da profissdo

docente no futuro.
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Apéndice 1

Name:

Agrupamento de escolas de Alfandega da Fé

Date:

Class:

1. Label the images.

Transports
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Apéndice 2

Name: Date

1. Find the shop or place.

Here you can buy br‘ead.®

If you want flowers  you go to the

If you want to cut your hair you go to the ég%,

The place where you put your money. @

If you break a leg you go to the

2. Label the images.

Teacher: Marlene Machado
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Apéndice 3

Fotografia 1 Realia

Fotografia 2 Realia
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Apéndice 4

jojeleioioleleloiolelelolololololoiololelolololololelelololololeole

Club de Espariol

ALUMNO: FECHA

Hoja de trabajo
Cancién: Buenos dias
1. Escucha la cancién. Déspues, rellena los espacios con las palabras
seguientes:
Buenos dias (2x) Hola (2x)

Cantar  Espariol

Hola a todos.

Buenos dias, Buenos dias, Buenos dias.

(1) a todos.
Buenos dias,(2) 3)

iHolal ¢ omo estds? Yo estoy muy bien!
Vamos a empezar la clase de espafiol.

Alegres vamos a estar porque nos gusta mucho cantar.

(4)i_______ !¢ como estds? Yo estoy muy bien!

Vamos a empezar la clase de (5)

Alegres vamos a estar porque nos gusta mucho (6)

Hola a todos. Empecemos, empecemos, empecemos.

http://www.youtube.com/watch?v=6gCmn3UGB78

Maestra: Marlene Machado

QOOQOCLOQOGLOQLGLOLQLCLOQOSLLLQOQLOLOQOQLOQOQOOQOL
QOGOHGGHO OGO QO QO OH QOO QO OO QO QOO CH QOO

(eieieinieieinieieiuioioieioieinioioinlinininioioinioioioinioloie]
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Apéndice 5

Fotografia 3 Tendedor

Fotografia 4 Tendedor
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Apéndice 6

ﬂllllﬂlllﬂﬂﬂﬂﬂﬂﬂllﬂlllﬂﬂﬂﬂlﬂﬂI

Agrupamento de Escolas Luciano Cordeir:

Alumno, Fecha,

1. Sublima los nimeros en la poesia.
Desfile de los numeritos
Marchan airosos
Los soldaditos

L Mar'chan que marchan

Sla descansar J‘.:"FH\"\.

. F i .:|

| Un delan ' y
h !
by Y el dos dei F

, seis y siete

. Sieguk,n deprisa

Pues ya vienen
Apura%i‘ﬁ&

El ocho'y el nueve

r'|1'o
; quedo crrr'as
2 ¥ - ‘Sobre la

De puzar'r'

Todos de blanco, ""-l"
Los numeritos

Van de legidn.
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b
i
b
b
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i
i

=) G5 &) &) &)

DoBODOODDOOODAOGODOOODDBOOBOD D



Apéndice 7

) OOBEEBHH0E

Agrupamento de Escolas Luciano Cordeiro

Alumno Fecha

2. Adivina el nimero.
Rondo soy

Y es cosa anunci

Que a la derec

Pero a la izqui

s su hermano gemelo a s,

Ya sabes cudl es.

-~
St

= ) ) T ) ) () (0 u Ve 7 N =)
2 ) =) 6 D) =) § ) 2 S22 2 ) =) € D)

oB)

no miento,

—)

Que tengo forma de asiento.

=N &=

= & S ¢

Cuantas patas tiene un perro?

)

P
) 0600000

I
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Apéndice 8

Agrupamento Paulo Quintela Ano lectivo 2011/2012

Alumno: Fecha: i1

1. Mientras escuchas la cancidn rellena los huecos con las palabras abajo.

Ahi va la serpiente de tierra caliente

que cuando se rie se le ven los (1) ,

iUy! que esta demente critica la gente

porque come platanos con aguardiente.

La serpiente un dia se vino a tierra fria,

para hacerse un (2) ,enla (3)

Pero, ay qué tristeza, porque en su cabeza

no tiene ni un pelito y no se pudo (4)

Ahi va la serpiente de...

La serpiente un dia se vino a tierra fria.

A comprarse (5) en la (6)

Pero, ay que pereza y que amarga sorpresa,

como ho tiene patas nada pudo (7)

Ahi va la serpiente de tierra caliente
que cuando se rie se le ven los dientes,
iUy! que esta demente critica la gente

porque come platanos con aguardiente.

zapateria peinado peluqueria peinar

zapatos comprar dientes

Profesora: Marlene Machado
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Anexo 1

READING o R 7 S|

| GUIA do PROFESSOR “ Julie writes to Nicole and tells her about her new house. Read her e-mail.

Before opening the book
BEFORE-READING Hi Nicole,

?of'u'ﬁ:???u'r;"f'éirﬂi’eqﬁ;"if,:‘;f We are already in our new house, it’s big and pretty. It is yellow
three, black, yellow, brown. Na with brown windows and a black roof.
:,l,’,:",f,;f 1,22‘; ,f;;,’;,‘;:s Zi‘,’(',',‘ef,: Upstairs there are three bedrooms, two bathrooms and an attic.
garage. Downstairs there is a living room, a big kitchen, a bathroom,
gzg‘ﬁ;"s'i;"‘“‘;ia‘j‘fd":[Z'(;‘:S":SF’;;‘I: a }}all and a sm‘all garage. In front of tl3e house there is a garden.
vias, It is very beautiful. It has got a lot of pink, red and orange flowers.
Peter and Jack share the bedroom. In the attic we've gota CD
player. It’s where I practise my hip-hop dance moves.
T'hope you visit me soon. I have so much to tell you and I miss

Em sequida, o professor diz aos alu-
nos que vao ler um texto sobre a

dancing with you.
Write soon.

Casa da Julie ¢ do Jack. Mas antes os
Julie

ONPY OMOY O IASOLA

alunos terdo de adivinhar algum do
seu contetdo, ligando as palavras de
uma coluna as da outra.
OBJECTIVO: fazer com que os alu-
nos adivinhem o contetdo do texto
€agucar a sua curiosidade.

After opening the book sessscssenanee tersrsaan
WHILE-READING : Thereis/are = hd

Confirmar as respostas dadas no a Match the sentences R E e 5 o el v eaveet <
quadro. $

Solugdo: a yellow house / brown =7 : !
o Thlack et T bkt a. Julie's house is X () 1.the same bedroom.

/abigkitchen/asmallgarage b.Theroof © () 2.are two bathrooms.
@ Depois podem fazer o desenho da j

casa da Julic. c. Upstairs there ; () 3.small.
® O professor 1& o e-mail em voz 5 ’
alta e os alunos devem desenhar a d.The garageis () 4.big and yellow.
casa tal qual a Julie diz que ela é. Os L §
alunos devem fazer esta actividade e. Peter and Jack have got () 5.is black.
com os manuais fechados.

@ A actividade 2 é a mais simples

para a compreenso do texto. & Answer yes, there is / are or # Answer the following questions about

S ohalEs 3'€ S0l pae no, there isn’t / aren’t. the e-mail.
complexas para a compreensao do

texo. a. Are there three bedrooms? a. What colour is Julie’s house?
Na Mini-Grammar, pégina 121,
exercicio 1 e no Workbook, pagina ' 2 20 ¢
21, hé mais exercicios para praticar a

estrutura there is / there are. b. Is there a big kitchen?

My dictionary
ly jd

b. How many bedrooms are there?

POST-READING ' : Wasno ) ¢ O 0 ¢ Dl ynA
Actividade de escrita: descrever a A T e e Ly P

casa dos alunos. c. Are there three bathrooms? <. Who shares the bedroom with Jack?
SOLUCOES: 2.a.4b.5¢.2d. 3e. 1
3. a. Yes, there are. b. Yes, there is. ' ‘SHH OV} ) VA ¥ L DN, N\
¢. No, there aren’t. d. No, there p - ‘ 5 ) -

aren't. 4, a. Julie’s house is yellow. d. Are there four attics? d. Where does Julie practise her hip-hop
b. There are three bedrooms. c. Peter dance moves?

shares the room with Jack. d. Julie - —

practises her hip-hop dance moves in
the attic.

i) | WRITING :

Write a letter or e-mail to a friend and describe yéur house.




Anexo 2

El alfabeto espaiol
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www.epyks.com.br
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Anexo 3

FICHA 1

Ventana
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Naranjo,F.G & Garcia, C. M.(2008)prendo Jugando! Actividades de Espafiol para njfios

77

de los 6 a los 9 andsadrid.

ninas



Anexo 4

FICHA . EEFUEEZO‘W

Encuenira la palabra

@ Q s_

-~
- ZNHR _
@

‘ § __E_A

Naranjo,F.G & Garcia, C. M.(2008Aprendo Jugando! Actividades de Espafiol para niios
nifias de los 6 a los 9 afiddadrid.
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Anexo 5

Atividade retirada de www.primeraescuela.com
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