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Resumo

O relatério que aqui se apresenta foi realizadédmbito da Unidade Curricular de
Pratica de Ensino Supervisionada, integrada noocdes Mestrado em Educacdo Preé-
Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basicor#ipa foi desenvolvida com um grupo
de criangas de trés, quatro e cinco anos de idadedacacgado Pré-Escolar e com um grupo
de criancas de sete e oito anos no que respelt& &aiclo do Ensino Basico.

Neste relatorio, para além de se fazer a contezaigdlo das instituicdes e caraterizar
0 grupo das criancas, apresentam-se as experi@eiaprendizagem que pensamos que
poderédo dar uma visao alargada da intervencédo dewa dos contextos. As atividades
propostas sustentaram-se, sobretudo, numa abordederdisciplinar e integrada das
diferentes areas de conteudo ou disciplinarespcae 0s contextos.

Tentamos, sempre, dar voz as criancas, por coasides que estas, se forem
convidadas a participar, para além de poderem @ssumpapel ativo no decorrer das
aprendizagens, podem construir saberes cognitipessoais e sociais. Os registos
fotogréficos e os discursos das criancas que apeses contextualizam e valorizam toda
a nossa acao pedagogica.

Palavras-chave:Educacéo Pré-Escolar; Ensino do 1.° Ciclo do EnBamico; Papel ativo
da crianga.

Abstract

The report presented here was conducted withi€these of Supervised Teaching
Practicejntegrated into the Master's degree in Preschoak&ibn and Teaching 1. first
cycle of Basic Educatiohe practice was developed with a group of childigad three,
four and five years in Preschool Education andaugrof children aged seven and eight
years in relation to 1. First cycle of Basic Edumat

In this report, in addition to making the backgrduof the institutions and
characterize the group of childrgmesents the learning experiences that we thinkgié
a broad overview of the intervention in each cont&toposed activities supported
themselves mainly in integrated and interdiscipinapproach of the different content
areas or disciplines, according to the contexts.

We tried to always give a voice to children, bessawe believe that these, if they
are invited to participate, in addition to having active role in the course of learning,
knowledge building cognitive, social and persomale photographic records and speeches
of children who present context and value all eatggogical action.

Keywords: Preschool Education, Teaching 1. First cycle ofdoaducation; active role of
the child.
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INTRODUCAO

Introducao

Este relatorio apresenta o trabalho que desenvolyem contextos de Pré-escolar
e 1.°Ciclo do Ensino Basico (1.° CEB). Encontradsadido essencialmente em duas
partes. Numa primeira parte encontra-se a contézagao de toda a pratica profissional,
referente a dois contextos (Pré-escolar e 1.° Céiigle € dada uma visdo mais abrangente
sobre a instituicdo e o grupo de criancas com geserdolvemos toda a pratica
pedagodgica, no ambito da Unidade Curricular deidd@e Ensino Supervisionada (PES)
integrada no curso de Mestrado em Educacao Préaesc&nsino do 1° Ciclo do Ensino
Basico. Numa segunda parte sédo descritas e intadae experiéncias de aprendizagens
desenvolvidas em ambos os contextos, fazendo egfiel@ncia a organizacdo do espacgo, a
organizacdo do tempo e as interacdes.

Em ambos os contextos educativos, quando se estrat@cdo educativa para o
grupo de criancas ou modalidade educativa, fazfs¥éncia, muitas vezes e em certas
situacOes de forma pouca sustentada, a necessldanglementar um trabalho tendo em
conta os interesses das criangas.

Ao longo da pratica foi nossa preocupacgdo tentampceender as possibilidades
educativas da acao pedagdgica sustentada na eglwizlas intencdes das criancas atraves
de uma escuta atenta das suas necessidades eciediva

O professor/educador tem de valorizar 0 conhecinelat crianga pois este “é
imprescindivel para o seu desenvolvimento integoahando-se, para tal, necessario uma
observacdo mais cuidada de todos os comportaméatogancia quer a nivel individual
ou colectivo” (Mesquita-Pires, 2007, p.49). ). Tenbs dar voz as criangas nas mais
diversas situagoes, valorizando as suas iniciagvas suas ideias. No decorrer da nossa
acao, percebemos que “ao dar voz e ao ouvir asgagacontribui-se para a melhoria dos
contextos educativos e exploram-se outras gransgiedagogicas” (Mesquita, 2011, pp.
15-16).

Na concretizacdo das experiéncias de aprendizagecniangas tinham um papel
ativo no processo de aprendizagem tornando-se assimatrutoras do seu proprio
conhecimento. Procurdmos sempre organizar exp&agde aprendizagem diversificadas
que promovessem a cooperacdo e 0 respeito pelo, otdcilitando assim, o
desenvolvimento cognitivo da crianca e a sua dmagdo. Segundo Ribeiro (2003) o

educador/professor deve “apelar para o desenvaion&o espirito e da pratica
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democrética; ser adepto de uma educacdo holist{pa” 140) que facilite um
desenvolvimento integral, social e pessoal da ¢aian

As experiéncias de aprendizagem eram também pendadarma a realizarem-se
atividades ativas, significativas, diversificadastegradoras e socializadoras “que
garante[a]m efectivamente, o direito ao sucessalasde cada aluno.” (ME, 1998, p.23).

Ao propor aprendizagens ativas aos alunos, estessituagdes estimulantes que
envolvem atividade fisica e manipulacdo de objdascobrindo novos saberes. Ao propor
aprendizagens significativas, que correspondamraesesses e as necessidades reais de
cada criancga, constroem-se paralelismos entre @ gtianca ja viveu e experimentou e 0s
novos saberes adquiridos gerando novas signifisag®eitilizacdo de recursos variados
com técnicas motivadoras desencadeia aprendizatpemsificadas. Ao dispormo-nos a
ouvir as experiéncias e 0s saberes anteriormeugratbs pelas criancas, no seu meio e
na sua cultura, recriam-se e integram-se novasolegas, promovendo assim,
aprendizagens integradas. As aprendizagens saciali@s, marcadas pelo espirito de
interajuda, contribuem para uma melhor formacadakecpessoal e permitem a troca de
informacé&o sobre modos de vida e apropriacdo desweentidos culturais.

Ora, para se conseguir promover estas aprendizagsnsontextos educativos, o
educador/professor terd que adotar uma posturd‘priviegie metodologias activas e
participativas, que crie na crianca 0 gosto poemrger a aprender, que eduque para a
sociedade de hoje, que procure formas negociadessdiicdo de conflitos, privilegiando
uma educacao democrética” (Ribeiro, 2010, p.205).

Este documento termina com a reflexao final, eleeferenciam os aspetos mais
significativos da acdo desenvolvida em ambos ogegtrs, assim como as contribuicdes
gque a mesma teve para 0 nosso futuro como edusidmf@ssoras. Por fim, séo

enumeradas as referéncias bibliograficas e ostresp@nexos.
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1. Caraterizacdo do contexto onde se desenvolveu a Bca de Ensino

Supervisionada

A acdo educativa € influenciada por uma série ddofes dos quais o
educador/professor deve ter conhecimento, comayan@acdo da instituigdo, o meio
envolvente e o grupo de criancgas.

O conhecimento acerca destes aspetos é importangentido de possibilitar a
dinamizacdo de acdes pedagogicas envolvendo tasl@gentes da acdo educativa e
proporcionar assim, experiéncias de aprendizaggmifisativas, ativas, integradoras,
socializadoras e diversificadas.

Como tal, neste ponto sera feita a caraterizacaoodtexto ao nivel da Educacao
Pré-Escolar e ao nivel do 1.° CEB, referenciandobé&mn, as carateristicas dos dois

grupos de criangas.

1.1. O contexto educativo onde decorreu a pratica de en® supervisionada no
ambito da Educacéo Pré-escolar

A acdo pedagdgica que se apresenta neste reldgsemvolveu-se numa sala de
jardim de infancia da rede solidaria, situado nuairrb da zona Este da cidade de
Bragancga.

Este centro foi inicialmente constituido com o ebbp de apoiar o
desenvolvimento cultural, profissional e social doais carenciados. Dispbe de um
refeitorio de grande capacidade, uma sala de jad#inmfancia, um lar de infancia e
juventude, que acolhe 15 criangas, e um centro ahiemento temporario com
capacidade para 10 criancas.

O edificio esta organizado por pisos. Dispde da save com espaco para duas
viaturas, uma lavandaria e uma despensa para aiateleé limpeza. No rés-do-chao
encontra-se o refeitério, um atrio com duas ensradana casa de banho, um saldo
polivalente, o gabinete da direcdo, a secretarigalbinete das técnicas, a sala de
arrumacoes, 0s armarios para as criancas do jalimfancia guardarem os seus objetos
e uma pequena sala onde os restantes colaborap@elam os objetos pessoais. No 1°
andar funciona a sala do jardim de infancia, adalereche, a sala da televiséo, a sala de
estudo, a despensa e nove quartos que sao ocypelde<criancas internas, tendo todos
0s quartos uma casa de banho privativa. No extddoedificio encontra-se um parque

bem equipado para o desenvolvimento da motriciddateal, apetrechado com baloicos,
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escorregas, barras e cordas para trepar, cavalenhostas apoiados por uma mola que
facilita o movimento das criancas.

Tem uma construgdo recente, todas as divisbesasa tm paredes e tetos
brancos, lavaveis e néo abrasivas, garantindo umismlamento acustico. O edificio esta
razoavelmente equipado a nivel de instalacbesoagtem varias reparticées encontram-
se extintores de incéndio e todo ele tem aqueconeeritral com radiadores em todas as
salas, quartos, casas de banho e circula¢des. sadmmentos tém ventilacdo e luz
natural com protecéo solar.

A equipa técnica € formada pela diretora técnicaliretora pedagdgica, duas
educadoras de infancia, uma professora do 1.° GiBB,psicologa, uma educadora social
e uma assistente social. Possui ainda uma equipeateth que se constitui pela
encarregada dos servigos gerais, por uma ajudante@b educativa e pela equipa de
apoio constituida por duas ajudantes de acédo edmcguatro auxiliares de servicos

gerais, uma auxiliar de acéo educativa e uma ceizanh

1.1.1. Caraterizagdo do grupo de pré-escolar

O grupo com o qual desenvolvemos a pratica de ensipervisionada era
heterogéneo, com criancas desde os 3 anos atéaaos @e idade. Era constituido por 13
criancas das quais 6 eram do sexo masculino e séxiw feminino. Das 13 criancas 6
frequentam o jardim de infancia pela 12 vez, 4desjam pela 22 vez e 3 estdo no ultimo
ano de frequéncia do jardim. Trés dessas criangagram no 2° periodo. Estas criancas,
tiveram uma boa adaptacédo ao grupo revelando, algiificuldade na rotina da sala.
Verificava-se uma grande interajuda entre as camngais velhas e as criangcas mais
novas.

Era um grupo onde predominava a diversidade, quai@acas eram internas na
instituicdo, uma crianca era de etnia cigana, dageessaram de Espanha e outra era
proveniente de Santarém.

Todas as criangas internas tinham acompanhamentmaeducadora social, trés
destas criangas tinham atividades com uma educaeéoa@oio. Havia um trabalho mais
individualizado com as criancas internas como ammpacdo de atividade no exterior
(participam nas atividades da piscina municipal)aPdelas tinham sessdes de terapia da
fala.

Das 13 criangas que frequentavam a educacéo prkvesete viviam com o pai e

com a mée, 4 ndo viviam com 0s pais (internas stéuicdo) e 2 criangas viviam apenas

4
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com a mae. Todas as criangas tinham irmaos. $&ianti um irmao, cinco tinham dois
irmaos e duas tinham trés irmaos. No grupo existiais pares de gémeos, um composto
por dois rapazes e outro por um rapaz e uma raparig

O nivel sociocultural destas familias era baixone aguns casos instavel. As
habilitacbes académicas dos pais situavam-se &b avl® e 2° ciclo do ensino basico.
Apenas uma méae tinha o 12° ano, e outra frequerdagarso de agente técnica de
arquitetura e engenhatia

Eram familias com um nivel socioecondmico muitocbaierificando-se muitos
casos de desemprego, normalmente apenas um dosrasenh agregado familiar

trabalhava para o sustento da familia.

1.2. O contexto educativo onde decorreu a pratica de en® supervisionada no
ambito do 1.° CEB

A PES ao nivel do 1.° CEB desenvolveu-se numa eesidencial, na periferia da
cidade de Braganca. Integra-se na rede de escoldisgs portuguesas, ministrando o
1.°CEB e a educacdao pré-escolar.

O espaco no 1.° CEB deve contribuir e apoiar ascais no desenvolvimento das
suas aprendizagens a nivel intelectual, fisicaakecemocional. Neste sentido, 0 espaco
deve ser organizado e adequado de acordo com redsée dos alunos e com as
carateristicas da aprendizagem que pretende pron@emo refere Zabalza (1998)

para a crianca, 0 espacgo é o que sente, o quequ faz nele. Portanto, o espaco é

sombra e escuriddo; é grande, enorme ou, peloamntpequeno; para poder

correr ou ter que ficar quieto, é esse lugar otal@@de ir para olhar, ler, pensar. O

espaco € em cima, em baixo, € tocar ou ndo chegsrag é barulho forte, forte

demais ou, pelo contrério, siléncio, € tantas ¢doeRs juntas a0 mesmo tempo ou
uma unica cor grande ou nenhuma cor... O espat@n,etomeca quando abrimos

os olhos pela manhd em cada despertar do sonog dapsthdo, com a luz,
retornamos ao espaco. (p.223)

O Centro Escolar era uredificio novo, construido no ano de 2009 - 2010 e
entrando em funcionamento em 2010 - 2011. Tinhsa2&s de aulas, 10 funcionam com
o 1.° CEB, 4 com as expressdes plasticas, 2 comueagdo pré-escolar, 2 com o
prolongamento do jardim de infan@& com o ATL do 1.° CEB. Dispunha de um grande
refeitorio onde as criancas almocam e lanchamuydisp de uma sala onde se encontrava

0 pessoal docente durante os intervalos. Tinha saba de reunides, uma sala de

! Estas informac6es séo apenas relativas as criertgrsas.

5
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coordenacdo, uma sala de atendimento aos encavee@id educacdo, uma sala de
pessoal ndo docente. A biblioteca encontrava-se dmgripada nédo s6 a nivel de livros
como a nivel de computadores, televisdo, leitorDdD E CD. Possuia ainda a

reprografia e uma sala de (primeiros) cuidados co&di

A tipologia da escola apresentava-se em blocoagelares e era constituida por 2
pisos. Tinha uma construcdo recente, feita de ma@eusuais, sendo que todas as
divisbes tinham paredes e tetos lavaveis e nasighsa garantindo um bom isolamento
acustico. O edificio estava bem equipado a nivehsialacdes elétricas. Todas as salas
do 1.° CEB tinham quadro interativo, computador, ammario e placards. Em varios
compartimentos encontravam-se extintores de inoéadtodo ele tinha aquecimento
central com mais que um radiador em cada salauRosasas de banho perto das salas de
atividades, permitindo facil acesso as mesmas. rilaaide referir que todos os
compartimentos tinham ventilacéo e luz natural pootecdo solar. O edificio era de facil
acesso.

No que respeita ao espaco exterior, era constijpdgdama area bastante ampla ao
ar livre dividida em duas partes: um campo de jogasn parque com equipamentos
ludico-didaticos. Toda a escola era delimitadagradeamentos. Era um espaco aprazivel
e favoravel a pratica das mais diversas atividades.

A area envolvente do Centro Escolar integrava ustle EB 2,3, o posto da
Guarda Republicana, o quartel dos bombeiros, @iBdlfunicipal e a Camara Municipal.

A populacéo escolar era composta por 304 criaogasas idades entre os trés e
0s treze anos, 238 no 1.° CEB e 66 do jardim daaid.

1.2.1. Caraterizagéo do grupo do 1.° CEB

A turma de 1.° CEB onde se realizou a acdo edacatia constituida por um
grupo de criancas heterogéneo, todas com 8 andsadks num total de 25 criancas sendo
13 do sexo feminino e 12 do sexo masculino.

Relativamente a naturalidade das criancas, 24rinhaturalidade portuguesa e 1
crianca tinha naturalidade americana. Viviam tagagreguesia da Sé embora algumas
tivessem casa em aldeias proximas da cidade.

Uma das criangcas encontrava-se matriculada nm 2fanvirtude de apresentar
dificuldades de aprendizagem, beneficiando de apdiccativo principalmente na érea

curricular disciplinar de matematica.
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Das 25 criancas que frequentavam este nivel daemSiviviam com o pai e com
a mae e 5 criangas viviam apenas com um dos ptogesi A idade dos pais variava
entre os 30 e os 50 anos. Relativamente ao enadoete educacdo, em 21 criancas a
mae assumia este papel e em 4, o encarregado dacédwera o pai. A maior parte dos
pais tinham habilitacbes académicas do 12° an@m2 grau de mestre, 8 maes e 4 pais
tinham o grau de licenciatura, apenas 3 pais tinb&@fano e 4 maes e 4 pais tinham o
9°ano.

Em relacdo ao nimero de irmdos, 9 criancas naamininmaos, 14 criancas
tinham 1 irmé&o e apenas uma crianca tinha 2 irmaos.

Este grupo de criancas revelou-se muito auténoroongoridor das suas acoes.
Eram assiduos e pontuais, sendo um grupo meigopate educado e correto no contato
com as outras criangas e com os adultos.

Relativamente as aprendizagens, mostraram-se segy®ivas as atividades a
desenvolver e a descoberta, revelando muita cauide trabalho. No decorrer da
pratica verificou-se que esta turma se interespala leitura de histérias, o que lhes
propiciava a realizacdo de dialogos e onde Iheslada espaco para transmitir as suas
ideias e opinides. Relativamente as areas curresjlaste grupo revelou mais dificuldade
na area de matematica. No entanto, este pontadfimieim consideracéo, realizando-se
atividades diferentes que despertassem nas criangdssejo em participar. Tinham
preferéncia pela area de estudo do meio.
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2. Experiéncias de aprendizagem desenvolvidas

Neste ponto vamos referenciar a forma como estawganizadas as dimensoes
gue sustentam pedagogicamente a nossa acao eduegtie contribuiram para o sucesso
das aprendizagens das criancas, como sendo azaganmido espaco, a organizagcao do
tempo e as interagcbes como suporte da aprendizpgamacdo. Serdo posteriormente
descritas e interpretadas experiéncias de apregaizadesenvolvidas em ambos o0s

contextos (Educacéo Pré-Escolar e 1.° CEB).

2.1. Experiéncias de aprendizagem desenvolvidas raonmbito da Educacao Pré-

escolar

Os principios nos quais sustentamos a nossa d¢@&atva tiveram como base a
aprendizagem centrada na acdo da crfarBaseamo-nos assim em dois documentos
fundamentais: o modelo High/Scope (Hohmann & W¢jk2009) e as OCEPE (Silva et
al. 1997).

A concecdo de educacao pré-escolar que defendemsislera a necessidade de o
adulto promover experiéncias de aprendizagem queifaen a crianca viver situacoes
diretas e imediatas e que através dessas situsgiessignificados atraves da reflexao.
Desta forma, tentdmos que o ambiente educative ftzslitador da aprendizagem da
crianga. A crianga deve sentir-se bem desde o geieipp contacto com o jardim de
infancia, num ambiente agradavel, construindo asss®u espaco afetivo. Deve aprender
a relacionar-se com o0s outros, partilhando expeaéne construindo aprendizagens.
Estamos conscientes que todas as situacOes cnadaala de atividades, lhes devem
permitir exprimir-se livremente, contactar com dsgs materiais e ter espaco para se
poder movimentar autonomamente.

A aprendizagem pela acéo valoriza a iniciativaspals tém em conta o desejo da
crianca explorar e envolver-se em experiénciasyagbes criativas e permanentes com
pessoas, com materiais e com ideias que fomentaseu @rescimento intelectualmente,
emocionalmente, socialmente e fisicamente. Segutalumann e Weikart (2009) “a
aprendizagem através da accdo € um processo gaéradsa, ndo uma seérie de

directivas pré-estabelecidas que se devem segoircddtexto da aprendizagem pela

2 A educadora de infancia cooperante, esteve emahim processo de formacdo no ambito do projeto
desenvolvendo a qualidade em parecerias. A pastadormacao ela reiniciou um processo de
reconstrucdo da sua pratica educativa, procurasglorar os principios pedagdgicos do Modelo Curaicul
Highscope (Hohmann & Weikart, 2009).
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accao as criancas e o0s adultos inventam, exploramoreretizam descobertas
inesperadas” (p.52).

Para operacionalizar os principios pedagogicom@ados, a a¢do educativa
organizava-se em torno das dimensdes pedagdgicas ©oespaco e materiais, as

interacOes e a rotina diaria.

2.1.1. O espaco e os materiais na Educacao Pré-émco

Segundo Oliveira-Formosinho e Andrade (Z)1d espaco deve ser um lugar
organizado para a aprendizagem, proporcionandods¢an; alegria e prazer. As criangas
decidiam o espaco que queriam ocupar na sala.

As areas eram marcadas por um colar, cada catauoma cor diferente. Antes de
se deslocarem a area pretendida, cada criancadazgisto no quadro das areas. Este
quadro encontrava-se fixado no placard da saldadaleacesso as criancas. No final de
cada semana, em grande grupo era feita uma adébse quadro. Cada crianca contava a
sua frequéncia em cada area ao longo dos 5 deajcadora registava numa folha e era
feito o balanco sobre a area mais frequentada marse Este processo era importante
para o envolvimento de todas as criancas na o@ginzdo espaco, no desenvolvimento
de conhecimentos matematicos e na construcdo dmammia. Concordamos com
Oliveira-Formosinho & Formosinho (2011) quando ¢desam que o espaco deve ser
organizado com critérios coerentes como “o da adrgagéo flexivel conhecida pela
crianca para que possa desenvolver as capacidadesgahomia e colaboracdo no ambito
do brincar e aprender” (p.28).

Como se pode verificar na figura 1, a sala tinhforena retangular e estava
dividida por areas de interesse colocadas em w#t@aodo 0 seu perimetro: area de
expressdo plastica que reunia o desenho, a modelageorte e colagem; a area da
pintura; a area da biblioteca; a area da casinba;ds jogos de mesa; area dos jogos de
chdo e a éarea da escrita e da informatica. A divids sala por areas de interesse €,
segundo Hohmann e Weikart (2009) “uma maneira edace aumentar as capacidades
de iniciativa, autonomia e estabelecimento de delscsociais das criancas” (p.165).
Dispunha de um espaco central que permitia a reueid@ grande grupo e a

movimentacao das criancas entre as diversas areas.
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Figura 1 —Planta da sala em abril de 2010

Possuia uma janela grande com boa luminosidadaraaltura acessivel para as
criangas, permitindo que estas tivessem uma boalidacao para o exterior. Em relacao
ao mobiliario, este era todo de madeira. Eram nsdvaixos e de facil acesso as criangas.
As paredes eram de cor branca e lavaveis.

Os materiais encontravam-se todos etiquetados el@mnce das criangas,
permitindo-lhes um facil acesso. Os materiais dipgas e a divisdo da sala por areas de
interesse permitiam as criangcas serem co consdrutbais suas aprendizagens pois “0s
espacos de educacdo pré-escolar podem ser divensssp tipo de equipamento, 0s
materiais existentes e a forma como estao dispastodicionam, em grande medida, o

gue as criancas podem fazer e aprender” (Silva €997, p.37).

2.1.2. Organizacao do tempo na Educacéo Pré-escolar

A proposta de uma rotina diaria € importante,rescas tém de ter conhecimento
desta rotina, pois, desta forma “sabe o que a@&spenhece o que antecedeu bem, como
conhece o tempo da rotina em que esta no momaearibece as finalidades deste tempo
de rotina” (Oliveira-Formosinho, 2087%.70)

Nos diversos momentos da rotina diaria valorizansempre as iniciativas das
criangas, proporcionando-lhes tempo para exprasssnas intengcoes e seus objetivos. A
rotina diaria no jardim de infancia onde desenvoloe a acdo educativa era marcada
pelo acolhimento, tempo de grande grupo, tempoedgigno grupo, lanche, recreio e

tempo de transicao.
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A rotina diaria era composta por segmentos tengpa@no o acolhimento. Este
destinava-se ao acolhimento das criangas, ondstaketecia uma conversa individual,
com cada uma, sobre as novidades ou interesséthgrato com o grupo situagdes que
foram vivenciadas dentro e fora do jardim de ini@n&ra um momento de escuta
individual e de escuta em grupo, permitindo a caaa partilha de experiéncias pessoais
e significativas.

O tempo de grande grupo era realizado no centsalaaconhecido peledondo
Todas as criancas e adultos se sentavam no chorganando um ambiente acolhedor
e em que todos participavam democraticamente. Tintmmalmente a duracdo de 15
minutos onde se ouvia uma historia, se cantavangdean se realizavam jogos ou
simplesmente se criavam dialogos sobre algum agiorgato relatado por uma crianga.

No tempo em pequeno grupo, as criancas tinham wpdade de experimentar
materiais e resolver problemas de uma atividadpgsta pela educadora, atividade esta
gue tinham um objetivo particular (Hohmann & Wetk&009). O pequeno grupo era
constituido por elementos fixos, decididos em difeézs periodos do ano.

Todos os dias, uma crianca era responsavel de fasta para os colegas. A
selecdo dos dias era realizada pela educadorateNg®s de lanche as criancas tinham,
também um papel participativo.

Dependendo das condi¢Bes climatéricas, o tempeoeckeio era realizado no
parque exterior ou no saldo da instituicdo. Asnc@aa realizavam jogos com bolas,
inventavam jogos, conversavam, brincavam e sergmrivres para realizar diversas
atividades.

Os tempos de transicdo eram marcados por uma nmaisjgar um jogo. O objetivo
dos tempos de transicdo é “fazer destas mudangascpmimente perturbadoras um
momento que venha a ser, para as criancas, tam @lmteressante quanto possivel”
(Hohmann & Weikart, 2009). Diariamente, era feiteleicdo de um responsavel, que
tinha que assumir diversas tarefas. Normalment® eesponsavel do dia a escolher um

jogo ou uma musica para 0s momentos de transi¢ao.

2.1.3. As interacdes na Educacao Pré-escolar

A acado pedagogica baseava-se num clima de redplinede, de afetividade, de
respeito na cooperacdo e no didlogo, promovendoaigdies positivas com as criangas.
Sustentamo-nos no principio de que “as crian¢as adaltos sdo ativos e interativos”
(Hohmann & Weikart, 2009, p.51).

11
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No decorrer da pratica pedagogica valorizamogeadgao entre crianga-crianca,
crianca-adulto e adulto-crianca, para facilitaesahvolvimento de cada criangca no grupo
e permitir ao adulto estabelecer relagbes com tddteragiamos e participavamos com
as criancas nas suas tarefas, realizando coment@wio o intuito de as incentivar a
exprimirem-se livremente perante o grupo, tornaaslassim mais autbnomas

Ao propiciar momentos de pequeno e grande grugabegciam-se situacdes de
interajuda e cooperacgao, onde por vezes se coaftamtcom pontos de vista diferentes.
O papel do adulto era de mediador e, utilizando limgaagem adequada as necessidades
das criancas, tentava ajudar a resolver essag@isia

A construcdo das regras da sala foi um momentintdeacdes positivas. Foram
realizadas pela educadora e pelas criancas, estesgp foi lento, pois “ fazer as regras
com as criancas e ndo para as criangas é um prooess demorado mas, porque a
epistemologia participativa garante aprendizagearticppativas, a sua permanéncia e
transferibilidade sdo maiores” (Oliveira-Formosirfad\ndrade, 2013, p. 25). As regras
foram surgindo & medida que se sentiram na neeeside as implementar. Como
referem Oliveira-Formosinho e Andrade (2914a forma como se criam as regras, a
metodologia para as fixar, a qualidade da relaghsua utilizacdo, representam uma
epistemologia no ambito da construgcdo do conhedonesocial” (p. 25). A
implementagédo de regras na sala desenvolve nasc@sianormas e valores como o
respeito pelos outros e viver em sociedade poiptasibilitar a interacdo com diferentes
valores e perspetivas, a educacao pré-escolaritconsh contexto favoravel para que a
crianca va aprendendo a tomar consciéncia deas eutros” (Silva et al., 1997, p. 52).

O quadro das presencgas e 0 quadro da frequérsiardas foram construidos e
afixados na sala. Estes eram instrumentos que piamanteracdes entre elementos do
grupo.

Todos os dias, as criangas marcavam a sua presemgatabela de dupla entrada,
encaravam a marcacao diaria das presencas comeespumsabilidade, um dever e uma
atitude importante a tomar no grupo. Alertavam goaalguém se esquecia de o fazer. A
marcacao diaria das presencas construia nas @iangantido de “corresponsabilizacao
na presenca diaria na escola, fazendo emergitiaaddecompromisso com 0 grupo a que
se pertence” (Oliveira-Formosinho & Andrade, 2014 26). Concordamos com Niza
(2007) quando refere que

12
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O Mapa Mensal de Presencas serve para o alunomearoaum sinal convencional
a sua presenca, na quadricula onde o seu nomeuzz @om a coluna do dia
respetivo do més e da semana. Os ritmos de presalieenado com as auséncias,
sempre significativas para cada crianca, ajudawnatair a consciéncia do tempo
a partir das vivéncias e dos ritmos. Muitos trabsllde leitura e interpretagcao
desses registos deverdo ocorrer ao longo do aotaesalias, todos os quadros de
registo utilizados funcionam sistematicamente cqiavaformas de balanco e de
estudo para o desenvolvimento I6gico-matematioguiistico e social dos grupos e
autores e atores dos factos registados (p.135).

A partir destas vivéncias partilhadas pelo gr@socriancas adquiriam a confianca
que as iria motivar para novas experiéncias. O @dntento constroi-se a partir da acao,
passando sempre pela experiéncia, pelo vividoerpéetido.

N&o podemos deixar de salientar que as interagigsativas criam um clima de
seguranca afetiva para as criancas e para quectattega torna-se necesséario “a
promoc¢do do bem-estar na crianca, da sua auton@méaequacdo da linguagem as
necessidades do grupo; o respeito e a valorizagias pac¢cdes das criancas,
demonstrando também capacidade de se envolvevamhetnte com elas” (Mesquita-
Pires, 2007, p.179).

2.2. Descricdo das experiéncias de aprendizagem e@golvidas no ambito da
Educacédo Pré-escolar

Neste ponto pretende-se apresentar duas expesémbda aprendizagem
desenvolvidas durante a pratica. Descrevem-seemietam-se dados de experiéncias de
aprendizagem que partiram de duas historidsier de David Mckee (2007) ©
Grufaldo de Julia Donaldson e Axel Scheffler (2010). Seidizada uma descricdo das
atividades com uma reflexdo sobre o trabalho dedeideo, fundamentando as opg¢des
educativas em diversos autores (Hohmann & WeiR@f9; Oliveira-Formosinho, 2007 e
2011; Silva et al. 1997) entre outros autores.

As experiéncias de aprendizagem encontram-se dasdpor topicos e partiram
de planificacdes semanais que foram pensadas pseavblver atividades integradoras e
gue incorporassem os interesses das criancas.

No final de cada semana, a educadora cooperanteedu@adora estagiaria
juntavam-se e refletiam sobre a semana, falavame sab necessidades das criangas,
alguns aspetos que nao tivessem ficado muito ceamensavam-se de modo a té-las em

conta na planificacdo da semana seguinte.
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2.2.1. OEImer e a diferenca

. Construgéo de um gréfico

Partindo da leitura da histori@imer de David Mckee (2007) foi possivel fazer
uma interligacdo de conteudos relativamente agsigeareas curriculares. A leitura de
historias as criangas era uma prética regulaizaitlo, maioritariamente o livro como
suporte. Esta pratica € muito importante em idadespcolar pois “ atraves da leitura de
histérias as criancas, cria-se um laco emocior@ssoal muito forte, de forma que as
criangas passam a associar a satisfacdo intringsecana relacdo humana muito
significativa com as histérias e a leitufllohmann & Weikart, 2009, p.547).

A principal intencionalidade desta atividade fode, a partir de uma historia,
trabalhar a consciéncia fonoldgica, realizar untuéecia e explorar atividades plasticas
e draméticas. Para a apresentacdo da higlmarfoi criada uma televisdo em cartdo. A
televisdo foi toda embrulhada em jornais e em gragdipo foi discutido o que podia
estar dentro do embrulho. As criangcas supuseramrsarcasa, um carro ou uma caixa
gigante com surpresas, despertando assim a cwailesid o espirito critico. Todas as
criancas deram a sua opinido e verificou-se quensg ndo faziam ideia do que se
tratava. Quando as criangas desembrulharam o dmbidolgo confirmaram tratar-se de
uma televisdo. Uma das criancas fez a seguintaupergPara que serve esta televisdo
se nao tem fios”A educadora procedeu a explicacado do funcionandmtelevisao, todas
as criancas pediram para experimentar rodar o pab® ver a historia. Logo que todos
experimentaram, procedeu-se a leitura da histéria.

As criangas ouviram atentamente a historia mostraedatentas e deslumbradas
com os episodios. Segundo Mata (2008) “ouvir laiflwente, com a entoacdo adequada,
facilita o acesso ao sentido e a mensagem, a cengée do que € ler e para que se |€”
(p.79). Depois de ouvirem a histéria, surgiu umast@o por parte de uma crianea:
Onde vamos colocar a televisalficiou-se assim uma atividade partindo desta Goest

Todas as criangas sugeriram um local para coldalevisdo e verificou-se que
ndo chegavam a um acordo, sugerindo locais difssetitma crianca sugeriu a area da
biblioteca porque se tratava de uma histdria, oati@n¢ca sugeriu a area da casinha
porque na casinha ndo havia televisao.

Partindo desta situacdo, criou-se uma votacaodedeaminar o local onde deveria

ficar a televisao, tendo em conta as opg¢bes dagrup
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Numa caixacolocarar-se quadrados de cartolina as cores, de acordo com
correspondente a cada area. Cada crianca tirou @acérea que achava mais pertine
para colocar a televisa¢, a partir dai, foi construido um grafico. Verifu-se que as
criangas, ao fazerem asedio da area pretendida, tinham uma justificag@imp® que .
educadora lhes perguntava o porqué da sua esetdisatespondiam de forma decid
sem que tivessem sido iuenciadas pelos outros como se pode verificar gairse
dialogo.

Catarind: Vai para a casinha das bonecas porque quando estivear
cozinhar podemos ver televisdo, como a |

JoanaEu acho melhor pér na biblioteca porque é uma higf&0 esté
na forma de televisa

Pedro:No6s podemos rodar para cima e para baixo para vaistoria,
€ como se fosse um jo

Diana: E melhor na casinha das bonecas, podemos fazeomta que
vemos a novel

Tania: Se ficar na area da escrita podemos copiar as $efpara ¢
caderno da escril! E também fica perto do computador!

A construcdo deste grafico pelas criancas foi ingpde no sentido c
organizarem dados por elas selecion (ver fig.2) Segundo Castrc Rodrigues (2008)
“a organizacdo dos dados em graficos permite uraisanmai rapida, uma vez que

contagem dos elementos da mesma categoria é vidente” (p.72).

EM QUE AREA SE cotocy

-
A TELEVISAO con A

WSTEWA B0 ELneR?

Figura 2 — Gréfico construido pelas criancas

% Tendo em conta os principios éticos relatiasinvestigacées realizar com criancas, 0s nomes qu
apresentam séo ficticios.
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Depois do grafico elaborado, procedemos a suasangdiis “devem-se valorizar 0s
gréaficos construidos pelas criancas discutindormdtando questdes sobre os mesmos”
(Castro & Rodrigues, 2008, p.72). Foi realizad@@@agem em voz alta pelas criangas do
namero de escolhas para cada area, no entants, dete realizar esta contagem, uma

das criancas afirmou:

Maria: Foi a casinha das bonecas que teve mais votos.

Esta crianga realizou uma leitura direta dos daldografico sem necessidade de

realizar uma contagem.

e Construindo palavras com silabas- desenvolvimento da consciéncia fonoldgica

Num momento de pequeno grupo, realizaram-se alguaiasdade de
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica. Paraféahm colocadas pela educadora
diversas imagens na mesa com a face voltada pata. s imagens referiam-se a
animais, alguns deles presentes na historialoher. Cada crianca tirou uma imagem.

De seguida, pedimos as criancas que dissessem e donanimal a fazer a
respetiva divisdo sildbica. Por exemplo: GI-RA-B&sociavam assim, o som de bater a
palma com uma silaba, realizando ao mesmo tempontagem do numero de silabas.
Foi pedido que contassem cada “bocado” da palavra.

De forma a serem reconhecidas as palavras com maroero de silabas e as
palavras com menor numero de silabas, foram widizalegos da area dos jogos,
permitindo que as criangas construissem noc¢desmatabas relativamente a medicdo e a
contagem. Para tal, colocou-se na mesa 5 conjaletdsgos: com uma peca, com duas
pecas, com trés pecas, com quatro pecas e compmmgas. Num primeiro momento foi
dada oportunidade as criancas para dividirem @z sozinhas, proporcionando que as
mesmas realizassem comparacdes com as palavrasogms. Aqui se encontra o
didlogo formado pelas criancas.

Maria: FOR-MI-GA, a minha tem trés palmadDepois diz baixinho:
GA-TOe afirma com segurancaO-teu s6 tem duas Mariana!
Mariana:GA-TO! Pois sé! Vou por ali, onde tem dois legos!

Juliana: Hei, este vai ter muitas... TAR-TA-RU-GA! Tar-tagau-. 4
séo 4!

Depois de realizar a diviséo silabica de todasaés/ms...

Maria: Os que tém menos € o gato, o rato, o ledo, a celoradigre e 0s
gue tém mais é a tartaruga e o crocodilo.”
Mariana:O macaco, a formiga, a girafa, a coruja e a rapt&Sa 3!
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Depois de se proceder a divisdo silabica das @eagrde se verificar qual o
conjunto silabico ao qual correspondia o maior mande imagens, foram colocados pela
mesa diversos cartdes com silabas, que ndo congiapo obrigatoriamente as palavras
gue se encontravam na imagem que cada criancaurefor baixo da imagem dos
animais encontrava-se a palavra que o caraterizevariancas tinham de procurar as
silabas que correspondiam a palavra e junta-lasvd2es as criancas tinham dificuldade
em juntar as silabas, perante esta situacdo awhoitos que outra crianca ajudasse o
colega com dificuldades, promovendo o espiritordeeajuda.

No final, cada crianca colocou as silabas que feamaa palavra juntamente com

a imagem no placard como se pode verificar nadi@ur

Figura 3 —Palavras construidas pelas criancas

Ao trabalharem a consciéncia fonoldgica, as crigarggamecam a realizar uma
primeira abordagem a leitura e a escrita. O papelddicador na orientagdo destes jogos é
fundamental pois para além de apoiar, estimulacerajar as exploracdes e tentativas de
escrita, deve estar sempre atento as necessidadasia crianca, dando resposta as suas

guestdes e solicitagdes.

* Sequéncia da historia

De forma a serem trabalhados conceitos matematonso as sequéncias,
escondemos pela sala, as paginas da higbnar.

Num momento de grande grupo, as criangas procurasapaginas pela sala e a
medida que as encontravam, sentavam-se em circutologavam-nas no centro.
Encontradas todas as paginas e sabendo que emaotdtal, realizou-se a sua contagem
em voz alta. A contagem em idade pré-escolar ériiapie, pois “é atraves da criacao de

oportunidades em que se torne fundamental a cantalgeobjectos que a crianga vai
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sentindo a necessidade de conhecer os termos tdgeonoral e de relacionar nimeros”
(Castro & Rodrigues, 2008, p.17). Depois de redlza contagem, procedeu-se a sua
ordenacgdo como se verifica no seguinte dialogo:

Jo&o:E a histéria do Elmer!

EducadoraSim! S&o as péaginas do livro do Elmer... mas esidast

misturadas, temos que as ordenar para ficar o lisompleto e direito.

Maria: Esta é a primeira, € a capa do livro!

EducadoraMuito bem Melissa! A primeira pagina ja esta, éagpa do

livro! E a seguir? Alguém se lembra como comecakis#ria?
Ana: Era a imagem de muitos elefantes...

Além da sequencializagdo, as criancas desenvolveragdes de numero no
sentido ordinal. A educadora afirmdtsta € a primeira, e qual serd a segundapartir
daqui as criangas perceberam que tinham de semarardem. E importante que as
criancas em idade pré-escolar percebam “que cadarolocupa um lugar bem definido,
gue nado pode ser alterado e que nos pode dar ¢gdeéEam relacdo a uma determinada
seriacdo” (Castro & Rodrigues, 2008, p.19).

Enquanto faziam a sequencializacdo da histérisp@ando a ordem, as criancas

iam também fazendo o reconto da mesma.

* Construindo o Elmer

Em trabalho de pequeno grupo, foram distribuiddaspariancas folhas de papel
de cenério em forma de puzzle, todas as pecascsateavam numeradas no inverso.
Através dos materiais presentes na area da exprpksiica, foi pedido as criancas que
preenchessem todo o espaco da forma que o desejasse

Nao foi revelada as criancas a finalidade da atted Estas faziam questdes
como: - Para que vamos fazer isto? Isto serve para qué?As criangcas usaram a
imaginacéo e exploraram os diversos materiais gumsontravam organizados e de facil
acesso, pois, segundo as Silva et al. (1997) ‘podisdo ordenada de materiais, a sua
diversidade e acessibilidade sdo condi¢gbes para guianca possa realizar o que deseja”
(p.62).
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Figura 4 —Organizacdo dos materiais de expressao plastica

As criangcas encontravam-se envolvidas no traballe rgalizavam. Mostraram
dedicacdo quando selecionavam o material e a faonao o dispunham, revelando
assim, motivacdo e agrado no trabalho que realzav@hamavam a educadora e
perguntavamEsta bonito?

E de referir que cada crianca tem niveis de pregresliferentes, desta forma,
umas criancas acabavam o trabalho primeiro quesuio entanto, ndo se impds um
limite de tempo para terminar os trabalhos, ashcas terminavam consoante as suas
necessidades e capacidades. Fomos encorajandarggmsma realizagdo do seu trabalho.
Com esta situagdo conhecemos e aprendemos magsasotrapacidades de cada crianga
individual, de como interagir de uma forma genydasa apoiar o desenvolvimento de
cada crian¢a” (Hohmann & Weikart, 2009, p. 75).

Posteriormente, em grande grupo, as criancas apaesen aos colegas, 0S
trabalhos que realizaram. Cada crianca tinha gpega no chéo, a sua frente. Podiam
assim, ver as pecas uns dos outros. Discutiramuacaram o material utilizado na
decoracéo da peca.

Comecamos por questionar as criancas sobre a fgumaepresentava a peca de

cada uma delas. Segue-se o dialogo realizado.
Francisco:A minha tem aqui um bocado de redondo e uma mhrte
guadrado.
Joao:A minha tem quadrado aqui e aqui... mas nao é urdrqda.
EducadoraPorque dizes que ndo é um quadrado?
Joao:Porque o quadrado tem 4 lados e esta tem 6 lados.
Joel:A minha, acho que n&o tem nenhum...
Maria: Sim Cristiano, ali na ponta parece mais redond@v® para
fazer um circulo!
Juliana: O meu como tinha aqui uma bolinha no meio, euicme

corddes a volta para ver o que da, ndo sei 0 quses
EducadoraE sera que algumas formas ndo dao para encaixar?
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A partir desta pergunta lancada pela educadoreriascas olhavam atentamente
para a forma de cada peca. Uma das criancas lagooaf que a curva da sua peca
encaixava com a do colega. Posto isto, tentara@nena@s pecas todas, afirmando tratar-
se de um puzzle.

Terminado o encaixe das pecas, as criancas naebeeatn o resultado final, uma
crianca pés-se em pé e logo todas se levantarambgervarem com atencao afirmaram

surpreendidas:

Sofia: E um elefante!

Jo&o:E igual ao Elmer!

Paulo:E sim, olha o rabo igual!

Carolina: Uau! N&o sabia que estdvamos a fazer um elefaraetds
nos todos que construimos!

O resultado final encontra-se na figura 5.

Figura 5 —Puzzle do Elmer

A curiosidade e a imaginacdo foram dois fatoresqtes no decorrer desta
atividade. Construido o elefante, uma das criar@asdou a importancia de se Ihe dar um
nome. Cada crianca tinha a sua ideia e como tphrdmo-nos com uma variedade de
nomes apresentados por elas. Desta forma, decidioitas a realizar uma votacdo. De

acordo com as Silva et al. (1997)

a vida em grupo implica o confronto de opinides solucdo de conflitos que
permite uma primeira tomada de consciéncia de petisps e valores diferentes,
gue suscitardo a necessidade de debate e negodacamdo a fomentar atitudes
de tolerancia, compreenséao do outro, respeitodideenca (p.54).

O nome escolhido pelas criancasBerlinda Bonecgustificando tratar-se de uma
fémea, supostamente namorada do Elmer. Escolhidonte, foi feita uma pequena
encenacdo simulando um batismo. O puzzle foi cdlmagao placard junto a area da

expressao plastica.
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» Atividade de expressdo dramatica

Nas atividades de expressdo dramatica a criangeololesse a si mesma e
descobre formas de se relacionar com 0s outroscaZdamos com Silva et al. (1997)
guando refere que “na interacdo com outra ou ouwftiascas, em actividades de jogo
simbdlico, os diferentes parceiros tomam consci€eis suas reacdes, do seu poder
sobre a realidade, criando situa¢des de comunicaghal e ndo-verbal’ (p.59).

Desta forma, em grande grupo, foi realizada umadatie dramatica. Segundo
Silva et al. (1997), “a expressao dramatica € uno mie descoberta de si e do outro, de
afirmacao de si proprio na relacao com o (s) of{gy@ue corresponde a uma forma de se
apropriar de situagbes sociais” (p.59). Atravéstadegividade, foram desencadeadas
outras atividades de expressdo dramatica que grartole opgles realizadas pelas
criangas.

Com a realizacdo desta atividade de grande gruponessa intencionalidade
proporcionar as criangas um momento em que se gemesxpressar utilizando o corpo.
Dando seguimento a historia Bémer, as criangas dramatizaram uma pequena peca.

Foram distribuidas pelas criancas trombas de etfam cartolina com um fio
para colocarem na cara. Foi explicado as criangas a partir do momento que
colocavam as trompas, passavam a assumir o papelefentes, e tinham de se
comportarem como tal. As criangas comecaram a adedagatas pela sala, faziam
carinhos umas as outras com as trompas como sevpdtiear nas figuras 6 e 7, o que

revelava conhecimento de alguns comportamentos daghal.

Figuras 6 e 7 -Criancas a imitarem elefantes
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Comecamos a contar uma historia simples sobre nééefae as criancas
teatralizavam a medida que esta era contada. Deafardespertar a atencéo das criancas
e fazer com que todas participassem, fez-se ardeqafirmacaoEsta é a historia de 13
elefantes, tal como vocés, que tém andado a volteedondo.A partir daqui todas as
criangas, de gatas prestavam atencédo a hist@aralizavam o seu seguimento.

A histéria comecou conEra uma vez, treze elefantes que tinham andadododo
dia, por isso caminhavam lentamente até a casaaefaormir. Boa noite elefantesAs
criangas andavam livremente pela sala, utilizavaonag diferentes da sala que
consideravam como casa para os elefantes dormiedmstoria seguiu comNa manha
seguinte acordaram bem-dispostos. Esticaram as spatasticaram a trompa,
espreguicaram-se a vontade. Sentiram fome e poifisam comer. Quando a noite veio,
estavam cansados, por isso, a manada de elefaatagloou devagarinho até casa e
foram dormit

Repetiu-se a historia, mas com atividades difesep@ra os elefantes como
refrescarem-se na agua, brincar uns com outros.mifiada a atividade, as criangas
pediram para repetir com mais atividades. Enumerataversas atividades e todas as

criancas referiram uma atividade diferente paralefmntes, como:

Joana:Os elefantes podiam fazer mimos uns aos outross amée
dormir!

André:Podiamos ir a uma festa e dancar uma musica!

Soénia: Quando vamos dormir, alguns podiam ressonar... p®rgs
elefantes sdo grandes e ressonam muito alto!

Foi dada importancia as sugestbes das criancas fmim contexto de
aprendizagem activa as accoes e ideias das criggmpaam papel fulcral em moldar o
conteudo e o processo das reunides em grande gdpbimann & Weikart, 2009, p.
409).

Durante a dramatizagéo, uma crianga tentou iraigom de um elefante a chamar

pelo outro e ndo conseguiu, colocando a seguirdstgo:
-Como é o som que os elefantes fazem?
No final da atividade de dramatizacdo e num momeattransi¢éo para o almoco,

perguntou-se as criancas se sabiam como era o moazjplo pelos elefantes. Algumas

criancas fizeram sugestbes de sons produzidos péfentes, mas nenhuma crianca

4 Ver anexo 1
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sabia ao certo como era. Foi assim, feita a prapdstuma pesquisa na internet, para
descobrir o som produzido pelos elefantes.

No dia seguinte, no momento de grande grupo,efcado um computador com
acesso a internet e utilizado o motor de bystaube As criangas ouviram e imitaram o
som dos elefantes revelando admiracéo, pois ersommcompletamente desconhecido e
estranho.

Verificamos que as criangas gostaram da atividpddiram para repetir noutro
dia, enumeraram diversas situacdes envolvendoebgnéts e utilizaram o corpo para
expressar diversas sensacdes e sentimentos.

Dada esta situacéo, noutro dia foi preparado umarge de teatro de sombras. O
teatro de sombras era uma forma de expressdo drand&sconhecida pelas criancas.

Quando chegaram a sala, encontrava-se apenas ormpgragurado e elas questionaram:
Mariana:O que esté a fazer aquele pano ali?
Ana: Quem fez isto?
EducadoraFui eu que pus aquele pano ali, quero experimentaa
coisa com vocés. Sera que se eu me puser ali dérggano, vocés me
vém?
Todos:N&o, tem o pano a frente e ndo te vemos.
Colocamo-nos atras do pano e eles afirmavam queviaéo nada, s6
um bocadinho escuro a mexer de um lado para o.outro
EducadoraE se eu tirar toda a luz da sala?
Marlene:Vai ficar muito escuro e ndo vemos nada. Como ora ke
descanso!
Educadora’Mas eu trouxe aqui um candeeiro e vou liga-loéatrdo
pana
Depois deste didlogo, foram fechadas as janelagag@s as luzes e ligado um
candeeiro atras do pano. O ambiente na sala esdédeio, as criangas estavam muito
atentas ao que podia acontecer. A educadora cekeatras do pano e comecou a fazer
expressdes com o corpo, abrindo os bracos, sent&ndo chéo, fazendo movimentos
com as maos. As criancgas dizianEstamos a ver-te agora, s6 d& para ver o teu corpo!
Este tipo de experiéncias, que utilizam materiagos, s&o muito apreciadas
pelas criancas, que enriquecem a sua aprendizagenpleam os seus saberes. Pediram
de imediato para se colocarem atras do pano eaumaa, foram representar no teatro de
sombras.
Representavam diversas formas com o corpo, comamtiv uma perna no ar,
deitar-se no chéo fingindo dormir e acordar devagkma crianca sugeriu levar um

tubardo da area de jogos para ver o efeito (veBf&9).
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As restantes criancgas ficaram surpreendidas e ema $eguinte afirmacao:

- Joao, se fores mais para tras o tubardo fica maimais assustador!

Perguntdmos se sabiam justificar este efdiomo sera que a imagem fica
maior? Seguiram-se alguns momentos de siléncio e a Nirimou: Porque estamos a
por perto da luzForam dados alguns exemplos como o facto de umuitosgpar perto

de uma lampada, quanto mais se aproxima da lupyifilea a sua sombra.

Figuras 8 e 9 Criancas a expressar-se no teatro de sombras

As outras criancas pediram para experimentar sidgemateriais da area de jogos
e puderam explorar diversas formas, com texturacagpe transparentes, as asas de
borboleta proporcionavam um efeito diferentes, die@ natureza do material (\eg. 8 e
9).

No final, abriram-se as janelas e, em grande grigpaexplicada a natureza do
teatro de sombras, que tem origem na China e gque para contar histérias, apenas com
sombras. As criancas pediram para ver uma histomigeatro de sombras. Partindo desta
proposta, sugeriu-se criar uma historia para aptase utilizando essa técnica de
expressdo dramética.

Num momento de trabalho em pequeno grupo, as asalgpmecaram por
inventar uma historia para ser contada no teatrsode&ras. Uma das criancas afirmou
gue o primeiro ponto a ter em atencédo na elabordadbistéria eram as personagens.
Levou-se um elefante construido em papel comouim&nto, caso as criangas nao
conseguissem ter um ponto de partida.

Verificou-se que as criangas sentiam algumasuliifeades em comecar a histéria.
Perguntou-se qual a ultima historia que tinham dmwia sala, de que tratava, como eram

as personagens. As criangas relataram a historiamder, referindo as personagens, 0
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local onde ocorre a histéria e sugeriram um elefasdmo personagem principal da
historia que iam inventar. Escreveu-se num papel: uma vez, um elefantea.partir
daqui comecaram a surgir algumas ideias, promovenduarticipacdo de todas as
criangas, fizeram-se registos e construiu-se arastAo “registar 0 que as criangas
dizem e contam, o que se pretende fazer ou se[dfzeler e aperfeicoar os textos
elaborados em grupo” que séo considerados meiabatdar a escrita” (Silva et al. 1997,
p.71). Uma das criangas prop0ds introduzir-se captefconstruido em puzzle, a fémea
Berlinda Boneca Surgiu assim, uma historia romantica de doisaateks: Elmer e a
Berlinda Boneca
Na invencao da historia, as criancas dialogavatre esi e aceitavam as ideias

umas das outras. Como se salienta nas OCEPE (&iheh, 1997) “A participacéo
democrética na vida do grupo € um meio fundametgaformacédo pessoal e social”
(p.53). Algumas criancas, confrontadas com ideie@ne a imaginacéo de alguns colegas,
sentiam-se desmotivados e afirmav&u:nao sei inventar histérias, ndo sei o que dizer!
Perante esta situacao, registaram-se todas as glémas as informacdes referidas pelas
criangas, valorizando assim, as ideias de todasraqvendo o trabalho de grupo. Todas
as criancas participaram na criacdo da historizdast foram ouvidas e apoiadas no seu
didlogo, pois, segundo as Silva et al. (1997)

a capacidade do educador escutar cada criancajatezar a sua contribuicdo para

0 grupo, de comunicar com cada crianga, de valoazaua contribuicdo para o

grupo, de comunicar com cada crianca e com o gagopodo a dar espaco a que

cada um fale, fomentando o didlogo entre criarfgadlita a expressao das criancas
e 0 seu desejo de comunicar (p.67).

Terminada a historia, tornava-se fundamental lgar-im titulo: O Elmer
apaixonadofoi a escolha das criancas.

Cada crianca escolheu a personagem que queripretty e foram realizados
alguns ensaios numa sala da instituicdo. As craang@rpretaram e verbalizaram um
texto, memorizaram e entoaram vozes de personagens.

Concordamos com Gomes (2011) quando refere quenmernentacdo de
atividades de expressdo dramatica “deve ter pa badesenvolvimento de actividades
lidicas que enriquecam a expressdo/comunicacawridasas” (p. 32).

>Ver anexo 2
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No dia seguinte, a historia foi apresentada ennaelt sombras ao resto dwpo
como se verifica nagiguras 10 e 11 As criancas que iam apresentar a hisi

encontravanse um pouco nervosas e as que iam ouvir a histdripouco impaciente

Todas as criangas tiveram oportunic de, no fim da historidnterpretaro papel

dasdiversas personagens no teatro de sas (ver fig. 10 e 11).

Figuras 10 e 11- Apresentacao do teatro de sombras

Dada a dedicacéo e o envolvimento das criancaa atgidade, num momen
de transicao para o intervalo da manhéa, sugeritana representar a peca de teatr
sombras partoda a instituicdo. Formul-se o seguinte didlogo:

Paulo:Podiamos convidar os meninos da cre

EducadoraSim, quem vocés quiserem conv!

CatarinalPosso dizer a minha mée para \

EducadoraClaro que sirr

Marlene:Era bom se organizdssemos uma festa! Convidavamita
gente e faziamos uma festa gral

EducadoraEu estava a pensar g podiamos também convidar outl
criancas para particparem nesta festa, outro jardim oancia!
Joado:Vai ser uma grande fes

Foram ouvidas as sugestOes das criancas e assorga@zou uma festa. /
criancas sugeriram a criagdo de um cartaz de bpndasy a colocacéo de baldes, mu
divertida, a elaboracdo de um convite para os dawls e foram divididas tarefas |
todos.

As criangas responveis pela dramatizacdo da pe€a Elmer apaixonac
realizaram mais um ensaio. As restantes crianceagiparam nadecoracado do sals
assim como na elaboracdo cartaz de boas wilas como se verifica na figt 12.
Escreveu-se “Bemindo” em papel de cenéario e as criancas ilustracam diversa:

cores.
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Figura 12 —Elaboracao do cartaz de boas-vindas

Para a elaboragdo do convite, deparamo-nos com stéege diferentes
relativamente a sua forma. Algumas criangas propuoseslaborar um convite com a
forma de uma flor, outras preferiram um convite carforma de uma estrela e outras
sugeriram a forma de uma casa. Neste momento, i@sc&s confrontavam-se com
opinides e posicoes diferentes da sua. Nestes ntosm@poiamos as tentativas de
negociacéo e resolugao de conflitos, favorecenddaaoportunidades de colaboracéao,
para tal, perguntamos que justificassem as suashascda forma a algumas criancas,
obtendo as opc¢oes:

Maria: Faziamos numa cartolina muitas flores, com pétalas
pintavamos e atras escreviamos o dia e a hora sta.fe uma flor fica
bonito!

Francisco:Como vai ser uma festa com uma peca de teatrordérss,
fica melhor o convite ser numa estrela. Assim pargge vai ser um
espetéaculo!

Ana: eu acho que era melhor ser na forma de uma casarqul assim

0s meninos do outro jardim ficavam a saber questafeai ser aqui, na
nossa casa!

Perante as diferentes justificagdes, decidiu-serfama votagdo. Num momento
de transicdo para o almocgo, cada crianca elegiadasarés formas sugeridas para o
convite. Registdvamos o numero de votos e no famlconjunto realizou-se a contagem.
A mais votada foi a forma da casa.

Os convites foram feitos em cartolina e todas raangas participaram na sua

ilustracdo como se verifica nas figuras 13 e 14.
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Figuras 13 e 14 Hustragéo do convite

Quando finalizaram a ilustragéo do convite, cotare interior um papel com o
dia e a hora da festa e todas as criancas partoipaa sua distribuicao.

Dadas as sugestdes das criancas para a festaoeodgdande espaco que
dispunhamos para a sua realizagéo, decidimos aayahiteliés diferentes.

O atelié de expressao plastica era composto @ uhesas forradas com papel de
cenario e dispunha de lapis de cor, lapis de cemareadores. As criancas eram livres
para utilizar o papel que desejassem, para deséigbhaas grandes ou pequenas, para
riscar ou pintar como se pode verificar na figusa 1

Figura 15 —Atelié de expressao plastica

A expressao plastica neste ateli€ era um meiepiesentacdo e comunicacao,
gue “pode ser da iniciativa da crianca ou proppsta educador” (Silva et al. 1997, p.62)
e, por isso, sugeriu-se as criancas que deixassenpagueno registo do teatro de
sombras. O resultado final seria um documento Asangosteriormente pelas criangas,
num momento de grande grupo. Segundo Silva el @7(, “recriar momentos de uma
atividade, aspetos de um passeio ou de uma hist@iiameios de documentar projetos
gue podem ser depois analisados” (p.62).
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De forma a promover a interacdo entre as criarigastiado um ateli€ composto
por diversos jogos. Aqui encontravam-se jogos d@ocl diversos brinquedos. As

criangas realizavam jogos em grupo ou individuaesf{g. 16 e 17).

EJ]:'"

Figuras 16 e 17 -Atelié de jogos de chao

Num primeiro momento era notéria uma falta decieleamento entre as criangas
dos dois jardins, mas aos poucos e com a nossadn{go, comecaram a jogar todos
juntos.

Outro atelié era destinado a pinturas faciais. iAgpcontrava-se um adulto a
pintar a cara das criancas. Cada crianca escollgjaeose pintava na cara. Foram
realizadas pinturas de borboletas, flores, arard@agos de bandido entre outros. Com a
implementacdo deste atelié, as criancas com a p@mada, puderam interpretar
personagens do seu imaginario durante a festa. damacriancas com uns Oculos e
bigode pintados na cara interpretou durante toidsta a personagem de um policia que
prendia os ladrées promovendo interagcdes positeasas criangas de ambos os jardins.
Nas figuras 18 a 22 encontram-se algumas das aitaciais.

Figuras 18 a 22 -Atelié de pintura facial
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Com o biombo utilizado para a dramatizacdo dordedé sombras, criou-se o
atelié de expressdo dramatica. Aqui encontravaniv@sos fantoches que as criangas
utiizavam para dramatizar historias inventadas comhecidas. As pinturas faciais
promoveram a interpretacdo de personagens tambsie atelié. O ambiente com pouca
luz dentro do biombo permitia as criancas conversae inventarem as historias a

dramatizar.

Figura 23 —Atelié de expressdo dramatica

A festa iniciou-se com as boas vindas as criaegeseducadoras do outro jardim-
de-infancia. Todas as criancas se sentaram em snarganversaram um pouco sobre a
organizacdo da festa. Explicou-se porque fizemoselaqteatro de sombras e
dramatizacédo da peca, qual o objetivo de cadaéageiomo estavam organizados. As
criangas ouviram atentamente e revelaram-se ceraxsa a festa, olhando curiosos para
os ateliés.

As criangas responsaveis pelo teatro de sombrasstfaiaO Elmer apaixonado
procederam a dramatizacédo. Revelaram-se um pougvosas, mas orgulhosas daquilo
que iamos fazer. Terminada a dramatizacdo procgglaudm momento musical, onde as
criancas dos dois jardins partilharam algumas magsi€ada grupo cantou 2 musicas
diferentes.

Cada crianga escolhia o atelié que desejava fmégueA interacdo entre as
criancas dos dois jardins foi muito gratificanteon@ersaram, brincaram e trocaram
conhecimentos, mas principalmente interagiram uroas as outras. Para as criancas da
instituicdo estas interacfes sao muito importgodestém oportunidade de conviver com
outras criangas.

Foi muito gratificante organizar esta festa comcaancas pois 0s resultados
foram muito positivos. Todas as sugestfes e omnids criancas foram reconhecidas e
implementadas, valorizando as suas ideias e torrs@u papel ativo na organizacédo da

festa.

30



EXPERIENCIAS DE APRENDIZAGEM

2.2.2. O Grufalao

. Palavras grandes e palavras pequenas

Depois de lermos a histéri@ Grufaldo de Julia Donaldson e Axel Scheffler
(2010), era nossa intencionalidade desenvolver eitmsc de linguagem escrita em
pequenos grupos, nomeadamente as palavras grapdeseas pequenas.

Colocamos na mesa, uma caixa fechada com divesas.|As criangas tentaram
adivinhar o que a caixa continha abanando e cluoratespertando assim a curiosidade e
o sentido critico (Silva et al. 1997). Faziam afigbes como: Eu acho que séo
pulseiras! — Eu acho que s&o bolinhdsistificavam esta afirmacéo pelo som produzido
dentro da caixa.

Abrimos a caixa e espalhamos as letras pela ntesa se verifica na figura 24.
As criangas comecaram a identificar algumas les@snando:

Paulo - Esta estd no meu nome!
Francisco=- Esta é igual a esta!
Maria: - E a primeira vez que vejo tantas letras juntas!

Figura 24 —Letras dispostas na mesa

Estas afirmacdes revelaram que no contexto seizaara escuta dos nomes das

criangas pois como sustenta Mata (2008)

qualquer aprendizagem sobre as letras, para as:asi®&m idade pré-escolar, deve
ser feita em contexto, a partir da escrita de nooepalavras ou de textos que lhes
séo significativos, ou para dar resposta a questdagcessidades especificas nas
suas tentativas de leitura e de escrita (p.37).

Foram colocados na mesa diversos cartdes com aviama para baixo com
figuras das personagens da hist@i&rufalda Cada crianca escolheu um cartdo. Numa

cartolina encontrava-se uma tabela de dupla entesti@ndo na vertical os nimeros de 1
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a 10 e na horizontal, linhas para as criancas amtot a figura e as letras da palavra
correspondente. As tabelas de dupla entrada n&oreraidade para as criancas, todos os
dias se deparavam com tabelas, como o mapa dasnpass Como refere Castro e
Rodrigues (2008)
Na maior parte das salas de jardim-de-infanciaizatil--se tabelas que sé&o
preenchidas ao longo do dia (0 mapa das preseras)apa do tempo
meteoroldgico,...) e as criangas vao, a pouco e potmmpreendendo como o
fazer. Observa-se que, muitas vezes, as criancam usstes mapas sem
compreenderem a sua funcionalidade (para que semegbmo se leem),
escrevendo a cruz no espaco correspondente dadmmbkau nome (ou fotografia),
que identificam (p.67).
Escrevemos 0 nome de cada animal na cartolinzeasgas procuravam as letras
iguais e colavam uma letra em cada quadrado, asal associacdes de um para um,

uma letra para um quadrado como se verifica nasag25 e 26.

GURIBUNFHALLHATO
ClAIRIRIO:

PhafisisiaiREO

PLUl ol
The| L LF JOINLE!

Figuras 25 e 26 Cartolina com palavras grandes e palavras pequenas

Enquanto algumas criangas procuravam as ultimeas/atma afirmou: Grufaldo
tem 8 letrasPerguntamos a crianca como sabia. Ela explicoueplzou uma contagem
e contou em voz alta para todos os colegas. Asa®ufiancas comecaram a fazer a
contagem do numero de letras que o0 seu animal td@mecaram a comparar 0 numero
de letras de cada animal e a contar 0 niumero gs ldb préprio nome e do nome dos
pais, como se verifica no seguinte didlogo:

Juliana:Rato tem 4!

Ana: 4, 5, 6. Raposa tem 6!

Paulo:Entédo raposa tem igual a coruja, coruja também éem

Clara:Rato tem 4 letras, e 0 nome do meu pai tambémigbads! Olha Ana,
r-a-t-o, séo 4, t-o-m-é, também séo 4!

Jodo:Grufaldao € mesmo grande, nenhum tem tantas letras!
Juliana:Rato tem menos letras pois também é o animal regjggmo!
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Outro pequeno grupo completou a tabela com rexaite revistas e com a
respetiva colocacao das letras. Selecionaram asrpatarro, passarg pudimetelefone

Depois de preenchida a tabela foi realizada un@usissio sobre a palavra maior e
a palavra mais pequena. De acordo com Hohmann &awegR009) “comparar 0s
numeros das coisas é uma das formas através dasaguaiancas pequenas comecam a
construir e a compreender a quantidade” (p. 72%)crdancas concluiram que a palavra
mais pequena era a palava#o e que as palavras maiores e@mfaldo etelefone

A cartolina foi colocada no placard junto a areaedarita e a caixa com as
restantes letras na mesa da escrita. As criangaglquam para esta area utilizavam as
letras para criar palavras, por vezes palavras sartido, mas cujos significados eram

discutidos com os adultos da sala.

» Puré de Grufaldao? — Uma experiéncia sensorial

Durante a leitura da historia, no momento emajtego afirmava: .-. Sinto que a
barrinha me estd a dar horas! E sabia-me bem uno Ipelré de Grufalao'Algumas
criangas perguntaram o que era puré de GrufaldiouSe o seguinte didlogo num

momento de transi¢édo para o almocgo:

JoanaA minha mae faz puré, mas € puré com batatasawinuuré de
Grufalao!

FranciscoTem um nome estranho, deve saber mal...
EducadoraEu também sei 0 que € puré, mas nao imagino Garo
puré de grufaldo! Mas podiamos tentar adivinharpEsmentavamos
fazer um puré, podia ser que nos saisse um pugrufaldao! O que
leva normalmente o puré? Alguém sabe?

Marlene:Eu ja vi, a minha mae primeiro coze a batata, depta
esmaga e junta outras coisas que ndo tenho a egnmeas acho que é
leite, manteiga e ovos!

Ana: Para isso precisamos também de coisas para a ltazegumas
tém aqui na casinha das bonecas, mas precisamasndecolher de
pau, de batatas...

Planeamos em conjunto os ingredientes necesgaaiastentar descobrir como
seria 0 puré de Grufaldo. Segundo Silva et al. {198 planeamento realizado com a
participacdo das criancas, permite ao grupo beaefida sua diversidade, das
capacidades e competéncias de cada crianca, nuespoode partilha facilitador da
aprendizagem e do desenvolvimento de todas e @eucad’ (p.26).

Foi feito o registo numa tabela de todas as sugestdde todos os utensilios

indicados pelas criangas, como se pode verificaalnela 1.
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Tabela 1-Registo dos utensilios e ingredientes para a caafdg puré

Colheres de pau Batatas
Bacias Farinha
Tigelas Ovos

Copos de medida Leite

Facas Canela
Colheres Pimenta
Pratos de plastico Manteiga
Passe-vite
Panela

Iniciou-se entdo a confecdo do puré. Para a suagamfoi distribuido por cada
crianca uma bacia e uma colher de pau. Os ingredidaram colocados no centro da
mesa de forma que todas as criangas 0s pudesderarutiA possibilidade de fazer
escolhas e de utilizar o material de diferenteseinas, que incluem formas imprevistas e
criativas, supde uma responsabilizacdo pelo quartdhado por todos” (Silva, 1997, p.
38).

Cada crianca juntou os ingredientes que considerasessarios, medindo sempre
primeiro. As medi¢cdes eram feitas ou pelo nimeroalleeres, como no caso da farinha,
ou pelo copo de medida como no caso do leite. Regim-se 0s ingredientes e as
respetivas quantidades de cada criancga, tendol adiuncdo de apoiar nesse registo.

Numa panela ja se encontravam as batatas cozittam @ ajuda do “passe-vite”,

cada crianca ralou as batatas para a bacia (v&X7fig 28).

Figuras 27 e 28 Criangas com “passe-vite” a ralar batatas

Como era a primeira vez que utilizavam um “pasg&-vas criangas olhavam
atentamente para as batatas a desaparecer e getaminclinar de forma a ver o

resultado final. Faziam as seguintes afirmacoes:
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FranciscoHei! Parecem minhocas!

Joel:Vamos comer as minhocas! Vamos comer as minhocas!
Paulo:Parece-se mais com o esparguete!

EducadoraEstas laminas em baixo, trituram a batata e elarsssta rede,
por isso sai com esta forma...

Maria: Se as batatas ndo estivessem cozidas néo podiaassan!
EducadoraSera que se colocassemos aqui as batatas descascadacruas
elas davam para ralar?

Maria: Nao! Elas tém de ser cozidas primeiro para podefiear moles e
assim ralar.

As criangas encontravam-se envolvidas e esperavapacientemente pela
utilizacdo do “passe-vite”, prestavam atencao damo no trabalho.

Quando todas as criangas tinham as batatas ralada&cia, comecaram a juntar
0s outros ingredientes. Antes de acrescentar urediente, realizavam a sua medicao e
nos registavamos. Tinham um copo de medicdo padir meuantidade de leite e uma
colher para medir a quantidade de farinha, manteime&s (tendo estes sido batidos pelas
criangcas num recipiente). Concordamos com Mende@slgado (2008) quando referem
que “utilizar uma unidade de medida deve surgir eamecessidade de tornar as medi¢des
mais rigorosas” (p.54).

Sempre que acrescentavam um ingrediente, provgvama verificar se era
parecido com o puré de grufaldo que haviam imaginbina das criangcas acrescentou
bastante canela, ao ser questionado sobre esigeatispondeu: E para ficar da cor do
Grufaldo! Como referem Hohmann e Weikart (200@udar a consisténcia, a forma ou a
cor dos materiais é outra das maneiras atravégjuiais as criancas agem sobre 0s
objectos no contexto de aprendizagem activa” (p.37)

Comecaram a misturar os ingredientes com a calbepau, mas logo todas

experimentaram mexer com as maos (ver fig. 29,30 e

Figuras 29, 30 e 31 €riancas a mexer o puré

Terminada a confecao do puré, cada criegtgau um pouco do seu puré e colocou

num prato de plastico que ja tinhamos identificad@erso com o nome da crianca.
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Era visivel o entusiasmo com que as criangas clom@@m 0 puré, assumiam um
papel ativo, selecionavam os ingredientes que dersiam necessarios, mediam as
guantidades.

No momento de grande grupo, foi realizada a eleigfpuré mais parecido com o
puré de Grufaldo. Os pratos encontravam-se numerdeldl a 13 e todas as criangas
provaram um bocadinho de cada puré, sem saber gti@ima confecionado.

Para a selecdo do puré, juntamente com as cridecatiu-se adotar trés critérios
de voto:gostq ndo gostoe ndo sei A escolha do votodo seideveu-se pelo facto de um
dos purés ter uma cor esverdeada, a crianca gfecaou esse puré acrescentou muita
pimenta e as restantes recusaram prova-lo. Ao ndeamp este puré, ndo sabiam se
gostavam ou nao, por isso todas votardm sel

Cada criancga tinha uma colher de plastico e provgwaré, dava o seu voto e nos
faziamos o registo numa folha como se verifica filagas 32 e 33. SO quando todas

provaram e votaram no puré é que se passava acsgaiinte.

Figuras 32 e 33 -As criangas a provar 0s purés

Terminada a votacdo contou-se o numero de votasdie prato e o puré
gue mais se identificava com o puré de Grufalaopiaido de todas as criancas

foi 0 da Mariana cuja receita era a seguinte:

PURE DE GRUFALAO

Batatas cozidas
2 Colheres de ovos batidos
3 Colheres de farinha
4 Colheres de manteiga
1 Pitada de canela
50 ml de leite
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* Avaca e acobravao as compras

E importante que as criancas tenham capacidadedtficar mentalmente o som
inicial de cada palavra e de distinguir palavras dise na observacdo do som inicial,
pois “a capacidade de reflexdo sobre a composegmental das palavras € fundamental
para a compreensao do principio de funcionamentddigo alfabético” (Freitas, Alves,
& Costa, 2007, p. 65).

Em grande grupo pedimos as criancas que produzissesom de animais
presentes em duas imagens: vaca [mmmm]; cobrd.[8ssgnagens foram coladas numa
cartolina e junto de cada imagem encontrava-seaam sansparente (de forma a ver o
gue continha dentro de cada saco).

Foi explicado as criancas que a cobra da his@rarufaldofoi as compras com
uma amiga, a vaca. Mas ambas apenas podiam coofypetos cujos nomes comecgassem
pelo som produzido pelas mesmas, ou seja, [mmgssiL

Numa caixa encontravam-se diversas imagens (samb, sapatos, sumo,
manteiga, sopa, agua, carrinhos, saco, brincosd,nmagssa, minhoca, molas, 6culos,
telemovel e alface) e a maioria remetia para patagom os sons [s] e [m], mas, algumas
representavam vocabulos iniciados por outros sons.

Cada crianca tirava uma imagem da caixa, idemidica som e colocava a
imagem no saco correspondente & vaca ou a cobra.

Durante a atividade, as criancas faziam comparag@ies o nUmero de compras
gue a cobra e a vaca tinham, fazendo afirmac¢des:com

Maria: Eu acho que é a vaca que vai ganhar. Ja tem 5 @shp cobra so
tem 3!
Clara: Mas ainda tem muitas imagens dentro da caixa, elasla néo

acabaram as compras!
Paulo:Espero que ganhe a cobra!

Terminada a identificacdo dos sons de cada figewa, necessario proceder a
contagem do numero de compras de cada animal, taoteras criancas comecaram a

lancar palpites sobre quem fez maior nimero de casrgfirmando:

Joao:Foi a cobra que fez mais compras!

Marlene:Eu acho que ficou empatado!

Ana: Foi a vaca que fez mais compras, se calhar era @ fjha mais
dinheiro!

Retiramos as compras dos sacos e realizou-setageom em voz alta juntamente

com as criangas. Concluiu-se assim, que a vac® feampras e a cobra 5. Além de
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desenvolverem conceitos relativos a composicéao ee@indas palavras e a contagem de
objetos, as criancas fizeram associacfes relaivasneio como se verifica no seguinte
dialogo:

Carolina:A cobra comprou um sapo, porque as cobras comeossap
Paulo:Sim, até comem coelhos!

Com esta atividade de grande grupo, as crian¢cadalseram a consciéncia da
palavra através da identificacdo do seu som iniSieundo Freitas, Alves e Costa (2007)
“a nocdo basica de que o continuo sonoro € orgdmiean estruturas mais pequenas,
nomeadamente em frases e palavras, é fundamental adesenvolvimento da
consciéncia fonolégica e para a aprendizagem tiardee da escrita” (p.46). Torna-se

assim importante a implementacao destas atividamtescriancas em idade pré-escolar.

« O meu medo

Num momento de transi¢cao para o lanche da maniedi&oio um didlogo sobre a
sensacado de medo pois algumas criancas comentafactoade o grufaldo sentir medo
do rato.

Educadora¥océs ja sentiram medo de alguma coisa? Eu quanao

mais pequena tinha muito medo de sapos. Mas una dnha mae

pegou num, trouxe-o junto de mim e vi que afinal fadem mal, s6 séo
um pouco nojentos.

Maria: Ai, eu as vezes tenho medo dos caes...

JoanaUi! Eu também tenho medo!

Ana: Eu tenho medo é dos drogados, a minha mae dipapem fazer-

nos mal.

FranciscoUma vez fui a aldeia e |4 tinha vacas e tour@udive medo

dos touros!

Cada crianga partilhou com o grupo as suas emagéagsilo que Ihes provocava
medo. NOs assumimos o papel de elemento do gripmas também partilhando com
eles essas sensacoes.

Perante esta situagao, posteriormente foram dapabre a mesa diversos
materiais de desperdicio e pedimos as criancasanstruissem algo que representasse o
seu maior medo. A Joana e a Maria escolheram tazéo, o Francisco o touro e a Ana,
como nédo sabia como representadasgadosoptou por fazer também um céo, como as
colegas. A medida que selecionavam o material sétes a educadora colocou questdes
diretamente sobre aquilo que as criangas iam tapgoorqué de as fazerem, formulando-

se 0 seguinte dialogo:
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Maria: Tenho medo do céo porque ele morde!

Joana:Uma vez eu ia com a minha tia pela rua, veio um édio, era
abandonado e mordeu na perna da minha prima. Etaahmuito e depois
foi ao hospital! E por isso que tenho medo, conveaia!

FranciscoTenho medo dos touros! Sdo grandes e feios, edérms; quando
fui & aldeia com a minha avo vi um, a passar deatakinda bem que estava
dentro do carro, fiquei com medo!

Todos os elementos do grupo acabaram por escolhegsmmo modelo baseado
num garrafao de 5 litros justificando por ser oeriat maior, representando melhor o seu
medo.

Enquanto realizavam a sua representacdo, as @itnogavam opinides e ideias
sobre a constituicdo do animal. O Francisco optwucplocar um papel preto a forrar o
garrafao para representar a cor do touro. Na cgdmcdos cornos, inicialmente colocou
umas palhinhas, depois retirou-as e colocou umrmahteaior afirmando ques cornos
tém de ser grandes, é dos cornos que tenho redaliancas encontravam-se envolvidas
e concentradas nesta atividade, selecionavam oriatatem atencdo e, por vezes,
afirmavam:Esta mesmo assustador!

Terminada a representacdo a Maria, a Joana e acdmzaram uma trela no céo e
tentavam passea-lo pela sala, apresentando-o degaso Deram-lhe um nome e
afirmavam:Cuidado, porque € muito mau e morde!

O resultado final pode verificar-se nas figuras34,36 e 37.

Figuras 34 a 37- Construcdes das criangas sobre “o0 medo”

Esta representacdo foi um processo muito imp@tpois as criancas através de
materiais de desperdicio construiram um objetarepiesentava o seu medo.
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2.3. Experiéncias de aprendizagem desenvolvidas ambito do 1.° CEB

Neste ponto serdo enunciadas algumas experiéneiapréndizagem que fore
desenvolvidas no ambito do CEB. Com a realizacdo destas experiénpretendemos
estabelecer uma abordagem articuladora e integradis diversas areas curricula
Serdo também descritas as dimensdes pedagodgicas cogspaco € materiais,

interacOes e a rotina diaria.

2.3.1. Organizacao do espago n.° CEB

A organizgao do espaco, o tipo de materiais existentes eaomomo esta
organizados influéncia as aprendizagens das cearf@zgundo Célis (1998) “a ma
parte da vida escolar acontece na sala de aulestmesi-se de grande importancia
elementos pedagégis que nela existam e a forma como se organizam poobjetivo de
alcancar um sentido pedagdgico com a ambientaga®3)

A sala onde se desenvolveu a pratica pedagpossuia duas grandes janelas
ocupavam uma parede toda, garantindoluminosidadesendo esta regulada estores
manuais. No fundo da sala encont-se um placard onde as criangcas podiam co
trabalhos. Tinha bons equipamentos informaticosyoccoomputador e quadro interati
Possuia também um bengaleiro onde ancas penduravam os casacos. Relativan
ao aquecimento, a sala dispunha de 5 radiadores egquedias de frio erai
automaticamente ligados. A mesa do professor era@-se de frente para as criang
Em relacdo ao mobiliario, este era um pouco fragle que a sal tinhe apenas um
armario em madeira, onderam guardados materiais de apoio, trabalhos e fi
individuais dos alunos. As capas individuais d@nc¢as eram colocadas no peitoril

janelas devido a falta de mobiliari

L

8 3 Legenda:
1- Mesas retangulares e
1 1] [I . cadeiras;
[l 2- Mesa circular e cadeiras;
3- Mesa do professor,
6 cadeira e computador;

1] 4- Porta;
u 5- Bengaleiro;
6- Quadro;

2 7 7- Quadro interativo;
8- Radiadores;

0 1] 0 0 9 - Armario

] 0 0 1] 4 5 E=== placard

Janelas

Figura 38- Planta da sala em fevereiro de 2011
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A sala tinha uma forma retangular. Tinha 13 meda&sretangulares e uma
redonda, dispostas por filas como se pode verifiagslanta da sala (ver fig.38).

Esta disposicéo por filas permitia as criancas oretnor visibilidade do espaco,
favorecendo a circulagéo livre pela sala. Estarorggdo proporcionava, também, um
melhor acesso a todos os recursos educativosyawtdistracao por parte das criancas.

A organizacao inicial do espaco educativo, seguadopinido da professora
cooperante, teve em conta as necessidades e difitad de aprendizagem de cada aluno,
as caracteristicas de ensino e as atividades &stasn proporcionando um ambiente
acolhedor e propicio a aprendizagem. Porém, noregcda PES, a organizacdo das
mesas sofria algumas alteracbes quando se reatizatredades de atelié e em grupo,
proporcionando assim um ambiente adequado as tasefaalizar. Procurdmos ir ao
encontro da ideia de Arends (1995) quando faz sehie que “acima de tudo, os
professores devem ser flexiveis e experimentaretifes arranjos das carteiras” (p.95),
pelo que a disposicdo das mesas deve ser adequdi@Bas situacoes.

E na escola que as criancas passam grande partengm, cabe assim a
instituicdo criar condicbes para que este espgacssguro e acolhedor proporcionando o
desenvolvimento de aprendizagens e a socializagdadas as pessoas que as rodeiam,

sem esquecer que

a instituicdo escolar tem assim a possibilidadesi®ciar-se a vida, de tornar-se
uma segunda morada da crianca, onde ela aprersl@sila experiéncia directa,
em vez de ser apenas um local onde decora ligedo £m vista, numa perspectiva
algo abstracta e remota, uma hipotética vivéndiaduDewey, 2002, p.26).

O espaco torna-se assim um elemento fulcral pacengurer aprendizagens
significativas, ativas, diversificadas, integradasocializadoras, tdo relevantes para o

desenvolvimento pessoal e social das criancas.

2.3.2. Organizacao e gestao do tempo no 1.° CEB

E a escola, como servico publico de educacido devanty aos alunos uma
ocupacgdo educativa enquanto 14 permanecer. Coasiderque o tempo é um dos
recursos “mais importante que o professor tem dé@ar: ndo s6 quanto tempo deve ser
gasto numa matéria especifica, mas como gerir aliZac o tempo dos alunos nos
assuntos escolares em geral” (Arends, 1995, p.79).

A turma de 1.° CEB usufruia, para além das aulasindelas as quatro areas

curriculares disciplinares com uma carga horéarid deras para matematica, 8 horas para
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lingua portuguesa, 5 horas para estudo do meio enidbitos para expressdes, de
atividades extracurriculares como inglés, educad@ica e educacdo musical.
Semanalmente, eram dispensados 45 minutos da hargda para cada uma destas
atividades extracurriculares. A turma favoreciadai de 2 horas para areas curriculares
nao disciplinares como area de projeto, formag@oace apoio ao estudo.

Existia um horario semanal que nao era seguidayia ngelo professor, tinha o
papel apenas de orientagdo na carga semanal deaceaalisciplinar curricular. Os
alunos comecavam a componente letiva as 9h da miaavendo um intervalo das 10h30
as 11h. Depois, tinham aulas até ao 12h30 fazgmukieriormente, uma pausa para
almoco. Retomavam as aulas as 14h00 e até as 1iih@éh outro intervalo que podia
ser das 15h30 as 16h00, ou das 16h15 as 16h4marmesa organizacdo das diferentes
areas.

O tempo educativo comportava atividades indivislua pares e de grupo,
permitindo momentos de aprendizagem diversificaNastes momentos de trabalho em
grupo as criangas tinham oportunidade de intenaguenas com as outras, trocando
conhecimentos, opinides, pontos de vista e prontivenm respeito, o espirito de

entreajuda e a cooperacao.
2.3.3. As interagfes no 1.° CEB

A acao pedagogica desenvolvida nesta turma de 8Ramscolaridade baseou-se
na entreajuda, afetividade, respeito, didlogo gemgdo, promovendo assim interacdes
positivas entre crianga-crianga, crianca-professotianga-funcionario de acordo com as
suas necessidades e interesses.

Nas horas de recreio as criancas realizavam jagogrepo interagindo de forma
positiva entre elas, por vezes existiam situac@esodflito e brigas, normais em criancas
desta idade. A relacdo com os funcionérios datingdio era de respeito, cumplicidade e
afetividade pois estes sempre se mostraram atescosn as necessidades e com o bem-
estar das criancas.

Durante a pratica, procuramos demonstrar amabéida disponibilidade para
ajudar as criangas em todas as suas dificuldapemmalo-as na transmisséo de ideias e
opinides. Na concretizagcdo das atividades tent&@pomr as criangas no seu processo de

aprendizagem, valorizando a participacao de todos gue se sentissem envolvidos. *
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Como referem Oliveira-Formosinho, Lino e Niza (200bom aluno é o aluno
envolvido, pois o envolvimento da crianca na atde e nos projetos € considerado
indispensavel para que dé significado as expeaénsendo essencial para que construa
conhecimento e aprenda a aprender” (p.24). Parasjgeancas se sentissem motivadas
eram elogiadas pelo seu trabalho e iamos tecefatgas positivos.

Para a realizacao de atividades em grupo, o nuderlementos para cada grupo
era escolhido aleatoriamente, formando-se grupwesrsificados, dando as criangas a
oportunidade de trabalharem com todos os membrdsrde, estabelecendo-se assim

diferentes interacgdes.

2.4. Descricao das experiéncias de aprendizagem eegolvidas no ambito do 1.°CEB

Neste ponto serdo descritas experiéncias de apegmin desenvolvidas pelas
criangas e por nés no decorrer da pratica pedagdgiemos descrever, analisar e
interpretar a acdo desenvolvida em duas expergdeaprendizager minha e a tua
familia e Em busca das tradicdes.

A planificagdo das atividades educativas baseounsedesenvolvimento de
aprendizagens ativas, diversificadas, socializajorsignificativas e integradoras,
contemplando a interdisciplinaridade de saberegegligando os conteudos das quatro
areas disciplinares curriculares, dando desta foromdinuidade e sequencialidade as

atividades desenvolvidas.

2.4.1. A minha e a tua familia

Tendo em conta as unidades programaticas de résoligcproblemas, os membros
da sua familia e variacdo do nome, no ambito deasade Matematica, de Estudo do
Meio e de Portugués, respetivamente pensou-se eyp&iéncia de aprendizagem que
partiu da leitura de um livro. Durante a praticdamgica foi utilizada com frequéncia, a
leitura de histérias como forma de introducdo evaivacdo para abordar os diversos
conteudos, pois com a leitura de historias, asicas “passam a conhecer bem um leque
cada vez mais vasto de emoc¢Bes humanas e formaagie uma boa histdria suscita
simpatia e desenvolve activamente a vida emocid&gan, 1994, p.101).

Antes de ler uma historia, era feita a sua expfmraguanto aos elementos
paratextuais, possibilitando as criancas uma agpéci dos autores, ilustradores e

editoras. Através da capa do livro eram feitasiddles de pré-leitura, como por
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exemplo, suposicdes sobre o tema que este abomglaem, seriam as personagens, onde

se passaria a acao, entre outros aspetos. Segafwo(B007)

As actividades de pré-leitura introduzem a criamgs elementos paratextuais, que
constituem o livro, permitindo-lhes o seu dominiogsessivo. Estas actividades de
pré-leitura tém também como objetivo motivar aarggas para a leitura, aticar a
sua curiosidade em redor da possivel historia eamt@mo livro, mobilizar as suas

referéncias intertextuais, colocar, desde logateges sobre o texto (p.134).

Posteriormente, foi realizada a leitura do |[i&abes onde é que os teus pais se
conheceram®e Maria Inés de Almeida (2010) e foi efetuadojago de leitura criativa.

A implementacdo desta leitura diferente e maisatipal justificou-se pelo facto de se
verificar que algumas criangas apresentavam algulifiasldades na leitura de textos.
Foram distribuidas pulseiras, uma por cada cridmgaa 5 cores diferentes: vermelho,
verde, cor-de-rosa, preto e cinzento, cada corespondia a 5 criancas. As criancas
comegaram a questionar para que servia a pulsexplicamos e todos ouviam
atentamente, revelando interesse na realizaca@refa.t

No quadro interativo projetou-se a histéria no fatonde PowerPoint apenas com
o texto. O texto encontrava-se com Varias coresseja, pequenas frases com cores
diferentes, as cores correspondentes as pulsétabuidas pelas criangas. Foi explicado
ainda que se tratava de yogo de leitura e que, quando no texto aparecesse \&eoie,
as criangcas com a pulseira verde teriam de lexto seassim sucessivamente.

Com a concretizacdo desta situacdo de leituraivajahs criancas com mais
dificuldades na leitura revelaram-se participatigagalizavam uma leitura mais fluente,
cooperando voluntariamente na atividade, o que dstrou 0 sucesso da mesma. De
seguida, projetou-se outro PowerPoint com 0 mes&xio tt com as mesmas cores mas
com palavras suprimidas. As criancas realizavamitarh mas sem algumas palavras.
Repetiu-se gogo o niumero de vezes desejado pelas criangcas e gjasram que
fossem trocadas as pulseiras, mudando assim,cquedmham de ler no texto.

Esta atividade permitiu as criancas realizar audaitda historia com alguma
naturalidade. Mesmo as criancas com dificuldaddsinaa seguiram o ritmo e, por fim,
conseguiram acompanhar com menos dificuldades.plementacdo de jogos de leitura
no contexto de sala de aula é muito importanteerdedvendo nas criangas competéncias
leitoras, fundamentais para o seu futuro, uma ez aleitura nos acompanha durante

muitas situacdes, pois, tal como refere Sobrin®@@20Ler é, sob varios aspetos, um
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habito importante: como meio de comunicagcao, madprdencher os 6cios, instrumento
de aprendizagem” (p.75).

Apés a leitura e compreensdo do texto é necessg@igoas criancas reflitam
criticamente sobre o mesmo. Autonomamente, alguon@scas comecaram a dar
exemplos de locais onde e como o0s pais se connecAmercebendo-se desta situacao e
partindo da leitura para trabalhar a escrita, depsora pediu que redigissem uma
pequena composi¢cdo no caderno diario com o titOlede € que os meus pais se
conheceram?As criangas comecaram por ficar em siléncio e gieras. Algumas
sugeriram locais imaginarios, mas a grande partdupda profissdo dos pais para
imaginar como estes se conheceram como se vargisaguinte dialogo:

Antonio: 0 meu pai é bombeiro, se calhar foi salvar a minf@e um
dia e conheceram-se!

Diana A minha méae vivia em Franca e s6 vinha ca no @egposto
gue foi numa festa que ha todos os anos na aléeia,més de Agosto!
Claudia: O meu pai sempre trabalhou no stand a vender saracho
gue foi la... acho que ja falamos disso um dia, nd@sme lembro bem!

Por vezes, as criangas chamavam-nos para nos mostrabalho realizado,
expunham as ideias e pediam opinides, criando assimclima de interacdo entre
professor-aluno. Com estas perguntas, percebeesalgumas criancas nao faziam ideia
de como os pais se tinham conhecido. O papel diegsar na producdo escrita das
criangas € muito importante. Este deve ajudaranca a fazer a sua aprendizagem, e
neste caso, ao conceito de “ensino” sobrepde-se tacbmpanhamento” (Pereira &
Azevedo, 2005). Tentamos motivar as criancas @es@m aquilo que pensavam, o que
imaginavam ter acontecido, o local, a forma com@avesn vestidos, a caraterizar de
forma imaginaria o primeiro encontro dos pais.

O professor deve despertar a imaginacado das csiamdazé-las perceber que
dispéem de algo maravilhoso que lhes permite dedodar e sonhar: a imaginacao.
Como refere Borras (2001) “A crianca deve saber mjuguém mais do que ela pode
fazer uso desse poder incrivel e fantéastico, gaa @ seu Unico dono e que ninguém,
jamais, poderd limitd-la nesse sentido” (p. 381)prOfessor deve levar os alunos a
aprender a comunicar, deve encoraja-los a sererargoativos e criativos.

Como referido anteriormente, algumas criancas grartias profissbes dos pais
para descrever o primeiro encontro (ver fig. 38lvdz porgue na histéria em questao,
num momento referéo trabalho. O pai estava sempre cheio de davidame mae que
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ia pedir ajuda!No entanto, outras criancas usaram alguns exeneglalécitos no livro

como ponto de partida para a composicao.

Eu acho que foi uma vez, quando o meu pai tinha mmia e ia para junto
dos amigos fazer cavalinhos com a mota, era assimmmota do monte... era
a frente de um café. E um dia 0 meu pai caiu deamdazer um cavalinho e
foi para o hospital. A minha mée ja estava la aathar, ja tinha acabado o
curso. E foi ela que Ihe fez o curativo e assimheceram-se. Depois 0 meu
pai convidou a minha méae para tomar um café e camaet a namorar.

Esta é a histéria dos meus pais.
Quando a minha mae tirou a carta de
conducéo foi comprar um carro ao
stand do meu pai e pediu-lhe ajuda
para comprar o carro. A minha mae
escolheu um carro cor-de-rosa e 0 meu
pai escolheu um carro preto. E
chegaram a uma conclusdo. A minha
mae ficou com o carro cor-de-rosa e
guando o ia pagar ficaram a olhar um
para o outro e beijaram-se.

Figura 39 —Registo da composicao “Sabes onde é que os tesisgpabnheceram?

Como podemos verificar na figura 39, a Ana imagigoa os pais se conheceram
no stand de venda de carros onde o pai trabalHaii®©imaginou que tivesse sido no
hospital, onde a mae trabalha como enfermeira.

Os resultados foram positivos, com composicOesrassantes e muito
imaginativas. As criangas tiveram oportunidadeedleas composicdes para os colegas. A
leitura em voz alta é bastante importante paraserdmlvimento das criancas, bem como
para se sentirem valorizadas ao verem o seu t@aleaiosto aos outros e “a leitura em
voz alta foi, e continua a ser, uma maneira deillpart prazer, conhecimentos,
informagdes” (Jean, 1999, p. 65). Os alunos eranedide ler as suas composicoes,
apenas o faziam se sentissem esse desejo poisg ‘len prazer voluntario, que se
transforma numa obrigacdo quando se realiza pelga.foPara que seja fonte de
satisfacdo, o desejo de leitura deve provir daimtelos alunos” (Borras, 2001, p.381).
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Segundo Diogo (1998), “o desenvolvimento da crianfartemente condicionado
pelos dois principais contextos em que esta creseedesenvolve — a familia e a escola”
(p.51) e de forma a promover o envolvimento da lianmio trabalho das criancas e foi
pedido que em trabalho de casa escrevessem oxtog jintamente com os pais, sobre
como realmente se conheceram. Promover o contactiardilia com o trabalho das
criancas € um aspeto muito importante, esta tempapel determinante e fulcral no
desenvolvimento das mesmas. Muitos pais ndo témpaeata acompanhar os filhos nos
trabalhos de casa ou mesmo de os acompanhar naucéosda sua formacao pessoal e
social. Estes trabalhos que levam a familia a dantre a partilhar experiéncias do
passado sédo importantes e os resultados sao aiosfa

Todas as criancas realizaram o trabalho e revelaatusiasmo em o ler. A
construcdo deste texto permitiu as criangcas umactmtom o passado dos pais e todas
leram orgulhosamente as composicfes. Afirmaramaaijue 0s pais gostaram e riram-se
da forma como as criancas imaginaram o encontro.

Depois de lidas as composic¢des criou-se o0 segidliego:

ProfessoraE depois dos vossos pais se conhecerem 0 que aeofite
Quando duas pessoas se conhecem e decidem fidas jonque se
forma?

CatarinaDepois de se conhecerem eles namoram...

Lourenco:E depois alguns pais decidem casar, outros nao!
ProfessoraPois... e tudo isso para formar algo... depois ténodill
assim forma-se...

Luis, Mério e Marianama familia!

Professora:Muito bem... sabem dizer-me quais 0s elementos que
constituem uma familia? Quem séo os constituirdefaumhilia?

Joel:E o pai, a mae, os filhos, os avos, os primos...

Carlos:Os tios, as tias...

Desta forma, iniciou-se o estudo de conteudos tlgl@slo meio, nomeadamente
a familia. Ao abordar o tema familia, era necess@&rn em atencéo certos cuidados pois
algumas criancas podiam ser provenientes de famdieas ndo ndcleares. Torna-se
também importante fazer com que as criancas recanh® valor da familia e o seu
papel na construcdo de cidaddos. Segundo SandER) (2 familia e em particular os
pais, constituem a principal ancora para a esagiar de atitudes, construcdo de
conhecimentos e desenvolvimento de capacidades @rddisposicoes essenciais para
aprender e exercer a cidadania” (p. 86). Ora, acd@el escola-familia-criancas, se for
saudavel e frequente, poderda contribuir para ateg@ de uma escola mais

democratica, onde a educacdo pela cidadania sgefdr e viver (Sarmento & Freire,
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2011). Deste modo, e com a colaboracéo das famidiste pequeno trabalho, pensamos
ter feito a “ponte” entre a nossa acao e as fasndas nossas criancas, ndo esquecendo
gue “A escola faz parte da vida quotidiana das Ifasé nos dias que correm a gestao
partilhada da instituicdo escolar € uma realidaattacrez mais assumida, contribuindo
para uma cooperacao mais estreita entre todogaesdirectamente envolvidostiém
2011, p.37), o que se traduz numa proximidade qumdera trazer vantagens para todos
0s participantes do processo de ensino e apremuiizag

A seguir distribuimos por cada crianga uma pecardepuzzle num total de 25
pecas, uma para cada crianca. No quadro encordeava: cartaz onde seria construido o
puzzle. Cada peca tinha parte de uma imagem ddamerto da familia (por exemplo:
avés) e continha por escrito o seu significado @amplo: pais dos teus pais). Cada
crianga tinha de tentar encaixar a sua peca comagem correspondente, para que o
significado de cada elemento da familia ficassepteto.

Durante a realizacdo deste jogo apercebemo-nosgweancas transmitiam as
suas concec¢des prévias sobre o tema, por vezesraidioas mais corretas ou ndo eram
bem explicadas como se pode verificar no seguiategb:

Claudia:Os sogros sao os avos!

ProfessoraSogros e avos séo diferentes. Avos sdo 0s paisais®s pais.

Sogros sao o0 que os pais do teu pai ou mée reprergrara eles.

Hélder: Pois, a minha mée chama sogra a minha avé, quenée do meu

pai!

Carlos Nesta peca tem bisavo, avo da... Quem tem a oaga?p

ProfessoraPrimeiro vamos ver o que significa bisavo...

Manuel: A bisavo € a avo do pai ou da mae, e a tetravéagdada avo da

mae... ou do pai!

Joaquim:Que confusao!

ProfessoraMuito bem Marco!

Claudia:Faz-me um bocadinho de confuséo é a nora e a &ia.&Na mesma

coisa?

Torna-se importante que o professor reflita sobtaseconce¢des das criangas pois

“a ndo consideracao destas concepcdes alterngiglasprofessor pode dificultar ou
inviabilizar a aquisicdo dos conceitos cientificog,medida em que estes ndo aparecem
como convincentes enquanto o aluno se mantiveraajpegs suas concepcdes anteriores”
(Roldao, 2004, p.64).

As criangas interagiram umas com as outras criaas€im um clima de
afetividade e cooperacéo na troca de conhecimentosa construcdo do puzzle (V.

40 e 41).
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Figuras 40 e 4 — Construcdo do puzzle da familia

E importante “promover um processo de -constru¢cd das concepcdes
alternativas dos alunos, partindo da analise dstifipacoes que estes Ihes atribue
(idem p. 64). Depois de ouvir todos os significadoshatdos pelas criangas para ci
elemento da familia e reconhecendo a importanciestias regtarem a informaca
cientifica, foi apresentado um PowerPoint com tedt informacdo. A apresentac
deste PowerPoint foi formulado de maneira a garanute o conceito cientifico se
contrapor a concecao alternativa e que faga sepéidba criange

Neste PowerPoint encontrese também uma &rvore genealdgica. Cada cr
construiu a sua arvore genealdgica no cadernoodfver fig.42) baseada na estrutt
apresentada no quadro interativo. A construcdoadastore genealdgica permitiu
criancasperceber qual o grau de parentesco entre alguneeies da familia na forn
de esquema. Algumas criancas optaram por fazevameagenealOgica apenas com
pais e avls, no entanto, outras criangas optaranaper uma arvore genealdgica Ir
estruturda onde colocaram os tios e os primos. A realizagddarvore genealogica 1
um momento de satisfacdo para as criancas, desemhamintaram os elementos
familia e mostravam a professcmanifestando a aquisi¢cdo denceitos cientificos sob

o tema. — ;
P fﬂ'l-.:ri"\“#"—"‘-* ..._:u._.l_)_f_ p———

Figura 42 — Arvore genealdgica construida por uma ctii
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E importante que as criancas registem todainformacdes no caderno diar
pois, desta forma, ndo sé estdo a registar conhecimeatos estao a aprender a us:
escrita para aealizacdo de uma funcdo. Como rem Barbeiro e Pereira (2001) “r
contexto de aprendizagem em que o aluno se encaniitas das fungdes realizadas |
escrita poderdo ligase a prépria aprendizagem, como acontece com addande
registar, de expesar ou organizar o conhecimento segundo intenggigscificas” (p
14).

De forma a interligar contetdos Lingua Portugues@om o livroSabes onde é
gue os teus pais se conhece foi levada uma flor com 25 pétalasm cada pétala
encontrava-se uma pala presente no liv (ver fig.43). Esta flor serviu como recur:
pedagdgico para abordar os contetdos de Linguadgeeda da variagcdo do nome quz

ao numero e quanto ao gén

Figura 43 — Flor de palavras

Realizamos um jogo, onde cada criatirava uma pétala da flor (encontrav-se
agarradas com velcro) e identificava a palavra tguao género e quanto ao numerc
medida que as identificavam, preenchiam uma tatbeldupla entrada no quadro. |
também feito o registo no caderno diario. ois formavam uma frase com a palawer
fig.44).

Figura 44 — Registo no caderno do jogo da flor
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Na construcdo das frases, apercebemo-nos que asasi tentavam construir
frases engracadas criando-se um clima de harmonia.

Os contetdos de variagdo do nome quanto ao génguamo ao numero ja
tinham sido abordados anteriormente, pelo queg@gteserviu para 0s exercitar e rever.

Durante todo o jogo foi notdrio o envolvimento dasncas, todos queriam voltar
a participar, tentavam adivinhar no lugar a respostreta e ajudavam-se uns aos outros.
No final, pediam para repetir o jogo. Segundo Sesacf2001) “o envolvimento dos
alunos é provavelmente o aspeto mais importanteestaatégias de aprendizagem” (p.
45). E assim, importante que o professor proporituacgdes em que as criangcas se
encontrem envolvidas, tendo em consideracdo ascidapi@s de cada uma, pois “o
envolvimento ndo ocorre quando as actividades sfnasiado faceis ou demasiado
exigentes. Para haver envolvimento, a crianga tenfudcionar no limite das suas
capacidades” (Oliveira-Formosinho & Araujo, 200484).

Com a realizacdo desta atividade foi possivel &aeros conteudos de forma
ludica, promovendo a intera¢do entre as criangas.

Numa outra aula e continuando a abordar o temarddid, foi apresentado outro
livro “Quero uma mama robot” de David Cali da Editd_ivros Horizonte. Este livro
falava sobre uma mé&e muito ocupada que nao tinhpoteara o seu filho, entdo o
menino decidiu construir uma mama-robot pensando agtia dispunha de mais tempo
para Ihe prestar atencdo e deixa-lo fazer as cqisasa mae verdadeira ndo o deixava
fazer.

Ao apresentar esta historia demos continuidadierma da familia, abordando a
importancia da mesma e trabalhando de forma ist@pdinar as varias areas do saber.

Iniciou-se a aula com a apresentacdo da capawlo & foram realizados
exercicios de pré-leitura. Colocaram-se questdesiascas comoO que pensam que
trata a histéria? O que acham que o robot esta gus&r com a mao?As criancas
fizeram vérias suposi¢cdes como:

Paulo:O robot esta a segurar uma goma!
José:0 robot estd a segurar uma caixa de pipocas e pafanha!

Carolina: O livro fala de um menino que ndo gosta da mae yoEa
bate-lhe e entdo quer uma mée robot!

Esta atividade de pré-leitura foi muito aprecipdtas criancas. Concordando com
Ponte e Barros (2007), esta “conversa” a voltaivdo,lalém de favorecer a participacéo

oral, contribui para o desenvolvimento da linguagé&wm serem confrontadas com a
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imagem da contracapa e verificarem que nao come@pca nenhuma das hipoteses
propostas, revelaram-se surpreendidas. Criou-sen.asm clima propicio para contar a
histéria.

Enquanto contdvamos a histéria, as criancas mastrde deslumbradas e
envolvidas com as suas passagens, ouviam aten@mehtervavam as ilustracoes.

No final da leitura da historia as criancas fataisobre as personagens, sobre as
ilustracbes e sobre diversos episodios, revelaadpasticipativas. Como refere Mata
(2008), a leitura de histérias

pode ser uma actividade muito agradavel, fontendmeras reflexdes e partilhas e
um elemento central na formacdo de “pequenos dsitoenvolvidos” que
conseguem aproveita-la para irem muito mais alému#oaquilo que esta descrito
nas paginas que a registam (p.80).

Com a leitura da historia, as criancas utiliza@snsuas palavras para trocarem
opinides sobre passagens da narrativa, participatiiomente.

Depois de todo o dialogo sobre a histdria no quadgistamos as seguintes
guestoes.

* Quantas personagens tem a histéria? Quais?

* Quantos dias por semana trabalha a mae que entnavaistoria?

¢ O que dizia o bilhete que a mée deixava sempréraf

« De quem se vai defender, o menino?

* Qual a comida favorita do menino da historia? Eueanenos gosta?

* Quais os exercicios que a mama-robot vai resoleemanino?

e Quais eram os defeitos da mama-robot?

* O gue construiu 0 menino depois de desmontar a Rrabwt?

* Inventa um nome para 0 menino da historia.

« Se a mae do menino trabalha 8 horas por dia, quathiaras trabalhava por
semana?

¢ Quantas horas trabalha no més de Outubro?

e Se a mae ganha 5 euros por hora, quanto dinheiro &® oitavo dia de
trabalho?

As criangcas copiaram as questdes para 0 cadermm diaresolveram sem
dificuldades, trocavam conhecimentos uns com otosutum clima de afetividade e de
trabalho de grupo, embora individualizado.

A um determinado momento criou-se o seguinte dilog

Ana: Mas nés estamos a resolver exercicios de matemddicaderno
de Lingua Portuguesa!

ProfessoraSim Sofia, ndo faz mal!

Juliana:Mas nao achas que deviamos responder a estas pasyde
matematica no caderno de matematica?
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Mariana:Ah pois é... nem tinha percebido, mas eu ja paspergunta

a canetal

Professora:O mais importante € que vocés respondam a todas as
perguntas com atencdo, nao interessa se € no cadden lingua
portuguesa ou de matematica! Estas perguntas sdastdo livro que

eu li e comeca com perguntas de lingua portuguesscadba com
perguntas de matematica, mas podem responder & twml@aderno de
lingua portuguesa!

Como se pode verificar nas questdes em cima, estas compostas também por
exercicios de matematica, nomeadamente a resotlegegowoblemas e a construcdo de
uma regularidade matematica. A partir das questasionadas com lingua portuguesa,
foram articuladas as questbes de matematica. Asgas apenas se aperceberam deste
processo quando o estavam a desenvolver.

A implementacdo de um exercicio com regularidadesits como revisdo de
conteudos ja abordados em aulas anteriores. Casolucdo deste exercicio, as criancas
relacionaram os dados fornecidos na historia, ftaram conjeturas e tiraram
conclusdes. Como refere Fernandes (1994) “a pmiticasos especificos, o aluno tenta
descobrir a lei algébrica ou numérica que definelacdo existente entre os dados”
(p.28). As criancas resolveram os exercicios soantirando conclusdes sozinhos,
sentindo assim, o prazer da descoberta. E impertqmé “sejam capazes de realizar
actividades matematicas com autonomia, tanto nalug® de problemas como na
exploracdo de regularidades, formulando e testaupecturas, sendo capazes de as
analisar e sustentar” (Ponte et 2007, p.6). As criancas explicaram 0s processos de
construcdo da regularidade, justificando os praxsessexplicando as suas conjeturas.
Aqui se encontra a justificacdo de uma crianca.

Lourenco:Primeiro fiz o calculo para saber quanto a mae gardpor dia.
Se ela trabalhava 8 horas por dia e ganhava 5 eparshora € 8x5, que da
40 euros por dia! Depois fiz uma tabela e na priadinha pus os dias, do

primeiro ao oitavo e em baixo, na outra linha puspmimeiro dia 40 euros e
depois era s6 acrescentar mais 40 até ao oitavpglia da 320 euros.

No conjunto de questbes encontravam-se dois preislematematicos. A
resolucdo de problemas é vista no Programa de Méitamdo Ensino Basico (2007)
como uma capacidade matemética fundamental em tgualunos devem adquirir
desembaraco a lidar com problemas matematicos leétancom problemas relativos a
contextos do seu dia-a-dia e de outros dominiosatber” (Ponte et aP007, p.8). Para

resolverem o0s problemas propostos sem erros, eesswio estarem muito atentos a

53



EXPERIENCIAS DE APRENDIZAGEM

historia. Por exemplo, na pergui@a a mée do menino trabalha 8 horas por dia, guanta
horas trabalha por semana&lgumas criancas fizeram os calculos a 5 diasu(gkg
terca, quarta, quinta e sexta) mas na historia fa&feréncia qua mée trabalhava todos
os dias, até ao sabadigo o célculo tinha de ser feito a 6 dias. Aargras resolveram
0s problemas individualmente e na correcdo comaaras suas resolucdes com as dos
colegas.

Ao responderem as perguntas articulavam temaggdeal portuguesa (elaborar,
por escrito, de modo autbnomo, respostas a quésts), de matematica (resolver
problemas, tirando partido da relacdo entre a pligiicdo e a divisdo; investigar
regularidades numeéricas) e de estudo do meio (Emdem utilizar o manual escolar
CoOmo recurso, 0 que nos da a ideia que estamoaba&r‘secriar o manual’ (Sanches,
2001, p.26), ou seja, estamos a recorrer a outeasIrgos para enriquecer as
aprendizagens das criancas.

No seguimento da atividade utilizamos o livro par@alizacdo de uma atividade
de expresséo plastica.

Foram distribuidas pelas criancas, figuras a peetoranco de olhos, bocas,
pernas, caudas... presentes na histéria, uma figueagada crianca e uma folha branca
A4. As criancas nado identificavam o que realmerggva presente na imagem e
colocavam questBes, mostravam a imagem uns aas @itrocavam ideias. Em seguida,

serdo descritas algumas afirmacdes feitas pekscas.
Joel:O meu parece uma tromba de elefante!
Paulo:O meu parece um solido, mas é um sélido estranho
Carolina:O que vamos fazer com estas imagens tdo estranhas?
José:0 meu nao sei o0 que parece!
Carolina:O meu séo uns olhos!
Pediu-se que colassem a figura na folha, que dassem um robot usufruindo da

sua criatividade e imaginacgéo pois como referemad@le Clero (1976)

7

a criangca é criadora e gosta de inventar, se tede der posto em agao para
favorecer as suas possibilidades de criacdo, élesmpnte porque a atividade
criadora constitui uma necessidade biolégica cwaasfacdo € absolutamente
necessaria para o desenvolvimento 6ptimo do seahamm crescimento (p.42).

As criancas sentiam-se livres para se expressagntemto, algumas tinham
dificuldades em comecar revelanaf@o saber desenha® papel do professor aqui foi de
estimulacdo e motivagdo para as capacidades dacari®ra, sublinhamos que “a
possibilidade de a crianca se exprimir de formas@ese o prazer que manifesta nas
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multiplas experiéncias que vai realizando, sdo nmaortantes do que as apreciag
feitas segundo moldes estereotipados ou de repagden realista” (Ministério d
Educacéao, 2006, p.89).

Para além de desenharem o robot, foi sugeriddas;es que lhe atribuissem |
nome e que o caraterizassem. Algumas criancasaficeeferéncia aos passatem
preferidos, as suas capacidades, a idade, a comidatdéa a: carateristicasfisicas e

emocionais... Alguns registos encont-se nas seguintes figuras.
|

Kylyr of lanterns
Um guerreiro forte, ninguém

derrota, come cobras, térmitas, €

Vocé pode fugir mas ele pod
apanhar com o seu tentaculo e poc

matar

Forte X 'Y Karat
Tem uma camara no boné que de
todos os males do ser humano. 1
um kit de primeiros socorros pa
salvar pessoas. E manipulado g
mim, através de um comando. E fc

e pratica karat¢

Tesorys
Pode cortar tudo o que quiser, pc
cozinhar, lavar, construir, desmont
e 0 que ele sabe mais é colo
armadilhas na rua. Ele é magro, fe
com metal e tem botdes prepara

para quase tudo. E foi produzido [

S [T =
AuamiiRraCiie ve s T Aigiee Eaade

T i e o et Dt s Nichelodeor
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Ectroluminos:
Tem uma onfla, cinco antenas, vent
tudo, é cozinheiro, faz os t.p.c., t

quatro bracos e gosta de piz

S

Figuras 45 a 49- Trabalhos doobot

No final, todas as criangcas apresentaram o seut @bmrma e no quadi
interativo foi mostrada a hdria em formato de PowerPointuderan, desta forma,
identificar a imagem que lhe foi entregue parai@mio desenhc

Todo o trabalho realizado em volta do tema “farhilapresentado nes
experiéncia de aprendizagem foi muito gratificamienportante para o desenvolvinto
de conteudos das varias areas do s:

Tornase importante que exista um intercambio de infofeagntre a escola
0s pais, estes devem ajudar os filhos na constg&eu sucesso escolar. Concordai
desta forma com a ideia de Sanches (2012), quidefende aimportancia d:
continuidade d aprendizagens entre a escola e, de modo a promovécoerentement
a personalidade da crianga, a aumentar a sua m@divantusiasmo e maturidade

valorizar os recursos humanos e materiais” (f

2.4.2.Em busca das tradi¢cOe

Esta experiénciade aprendizagem partiu de um texto relacionado comna
tradicdo da cidade de Braganca, mais especificanariesta dos rapaz

No programa do 1.€EB, um dos contetddos a abordar em estudo eio €
“Conhecer vestigios do passado Ic costumes e tragbes locais”. Deste moc nés
resolvemos abordar este tema por notarmos um geartdsiasmo por parte das crian
em conhecer mais sobre tradicoes portuguesasitdafai distribuido por cada crian
uma folha com a descri¢éo da festa dos rapazta tradicdo decorre normalmente el
o Natal e o Carnaval. E caraterizada pelos carpiessio rapazes disfarcados com tt
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coloridos e com mascaras diabdlicas, que saem @araaassustar e “chocalhar” mulheres
e criangas, passando de casa em casa para etxipgurto dos reis.

Ao contactarem com as tradicbes da cidade, asgas criam lagcos com o
passado. Sendo por isso “importante que os alwwosihecam que os vestigios de outras
épocas (sejam eles monumentos, fotografias, dodomesscritos, tradicbes, etc.),
constituem fontes de informacéo que eles podenzarilde uma forma elementar, na
reconstituicdo do passado” (ME, 2006, p.110).

Depois de se ler a histéria desta tradi¢cdo enaltaz criou-se um dialogo:

Paulo:Os rapazes saem a rua agora, mas ndo € em toddop $& na
minha aldeia e outras. Em Podence saem de certaza ja vi!
ProfessoraEntao Paulo fala-nos um pouco sobre o que acontece.
Paulo:E assim, na semana dos reis, 0s rapazes vestei®-caretos e
vao pela aldeia pedir coisas a casa das pessoaas pessoas dao!
Professora© que € que ddo normalmente aos caretos?

Paulo:Eu o ano passado estava nha casa da minha avé éoetan 14, a
minha avé, como tinha matado o porco ha pouco tedgelhes um
salpicdo. E € o que normalmente as pessoas daaisEnaenchidos e
pdo... Eles metem essas coisas dentro do surrdezs dizem assim:
Ai minha senhora temos o surrdo tdo vazio! Que & @& pessoas
darem muitas coisas.(risos) Quando foram la a casa, eu fiquei sO a
ver da janela e a minha avé ndo os deixou entrataacela para
dentro...

JoanaEu morro de medo dos caretos!

ProfessoraMas os caretos nao fazem mal, eles s6 assustamsasgs
e magoam um bocadinho com os chocalhos.

Lourenco:Eles assustam normalmente raparigas, mas quandsapas
assustam toda a gente! Mas eu ndo tenho medo delemndo for
grande quero ser um careto!

Paulo:Eu também!

Luis: Eu ja tenho uma mascara e uns chocalhos com onoee, foi o
meu pai que mandou fazer!

ProfessoraPaulo, disseste que eles metiam as ofertas no @u@aue
é o0 surrdo? E uma caixa? Um saco?

Paulo:O surrdo é um saco grande. Uma vez perguntei &anmae e
ela disse que era o saco dos pastores, quando @doas ovelhas e
assim...

Com este dialogo foi possivel criar um ambientdrdea de conhecimentos, as
criancas tiveram oportunidade de se expressar enddre de expor oS saberes sobre o
tema. Procuramos ouvir tudo 0 que as criancas reababre 0s caretos, pois temos a
nocao que

todas as criangcas possuem um conjunto de exper¥ercisaberes que foram

acumulando ao longo da sua vida, no contacto caneio que as rodeia. Cabe a
escola valorizar, reforcar, ampliar e iniciar desisatizacdo dessas experiéncias e
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saberes, de modm permitir, aos alunos, a realizacédo de aprendizagesteriore
mais complexas (ME2006, p.102.

Ouvimos atentamente e orientamos o dialogo dandotwpdade de todas
criancas falarem sobre o tema. Foi possivel varifec existéncia de um conjunde
saberes adquiridos por algumas criangas, nomeatlamenque diz respeito a forr
como se vestiam, o que era o tributo dos reis, e ppdiam as pessoas, porque é
algumas pessoas tinham medo del Todas as criangas tinham algo a acresci

Através dos seus discursos e partilhas de exp@ag&marti-se do principio qu
todas as criancas ja tinham vivido uma experiéooia caretos. Desta forma, e para
as criancas registassem os conhecimentos sobmeag fta distribuida uma folha on era
pedido as criangcas que transcrevessem uma sitwagda com o0s caretos. Aqui, .
criancas tiveram oportunidade de escrever livreenestconhecimentos, fazendo jus
gue alguns autores consideram ser um dos papiigidas a escola, ou seja, “scola
deve ensinar a usar a expressao escrita comonresita de apropriacao e transmisséa
conhecimento” (Sin®im & Ferraz, 1997, p.3(

Aqui se encontra o registo de uma crianca segwdastracdover fig.50).

Os caretos veste-se de varias cores, sO se querem divertir. Usancalhos
e fazem muito barulho, fazem as mascaras mais amki@edem comida

pessoas, bebem aguardente, abanam os carros, natende pernas para
ar. Andam pela aldeia toda, sado ustadores mas néao fazem n

Figura 50 —Registo sobre os caretos
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Algumas criancas partiram de situacdes vividasahdsias, outras fizeram uma
caraterizacdo geral dos caretos. Ao partirem degies vividas nas aldeias, as criancas
ja tinham uma ideia formada sobre o tema, torna®datma aprendizagem mais
significativa, desta forma, podemos referir queafaendizagem torna-sggnificativa
guando a crianca se apropria dela em termos ititelece afectivos, incorporando-a e
enquadrando-a harmoniosamente no seu quadro d€nates e experiéncia pessoal
anterior” (Roldao, 1995, p.53). O professor deveam atencdo estas aprendizagens
significativas pois é importante estabelecer urgacko entre as informagdes do meio
com a escola.

A medida que acabavam de ilustrar o desenho, asces falavam sobre outras
tradicBes vividas na cidade. Trocavam experiéressgiu o seguinte didlogo:

ProfessoraEm Podence os caretos saem a rua na véspera ddedia
reis!

Carla:Na tua terra ha festa nos reis?

ProfessoraNdo ha uma festa em especial, normalmente coretsz
vez batatas com bacalhau!

Carla:Na minha casa comemos sempre muitos enchidos...
Claudia: A Unica coisa de diferente que acontece é que m@stu
cantar os reis a minha casa!

ProfessoraCantar os reis? E vocés ja foram cantar os reisialg vez?
Claudia:S6 uma vez no Jardim, j& foi ha muito tempo.
ProfessoraEsta semana podiamos cantar os reis para a escola.
Luis: E podiamos ir mascarados de caretos!

Carla: Mas temos de fazer ensaios professora!l Que muisicaoy
cantar?

Claudia:Podiamos fazer umas coroas, no Jardim fizemos!

Emergiu dos comentarios das criancas o desejosdesttciparem no dia alusivo
aos reis. Foram planificados, juntamente com ascais os dias e as horas de ensaios, a
construcéo das coroas e 0s instrumentos a utiEsmolhemos também uma cangéo de
reis. A professora ouviu atentamente todas as gegedos alunos pois “a escuta é um
processo de ouvir a crianca sobre a sua colabormaggarocesso de coconstrucdo do
conhecimento, isto é, sobre a sua colaboracdo daficigdo da sua jornada de
aprendizagem” (Oliveira-Formosinho & Formosinho,120 p.32). Torna-se, assim,
importante escutar atentamente as criangas, esteedaim processo continuo no
guotidiano educativo. Desta forma, o professor €gus conhecer aos interesses, as
motivacdes, as intengdes, desejos e conhecimeasosidncas.

Algumas criancas sabiam tocar instrumentos musicaiso guitarra classica,

xilofone, cavaquinho... Foram levados mais instmio®e pela professora como
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pandeireta, ferros e bombo. A implementacdo déssésimentos tornam-se importantes

no sentido que “séo o complemento necessario pamaiguecimento dos meios de que a
crianca se pode servir nas suas experiéncias, fredtmiainda, conhecer os segredos da
producéo sonora” (ME, 2006, p.67). Foram realizadesios durante dois dias.

As atividades continuaram e passou-se de imedmm outra area do
conhecimento. Partindo do principio que “os tenmagstudo do meio podem constituir-
se em &reas integradoras, possibilitando a arti@galde aprendizagens de todas as outras
areas” (Roldao, 2004, p. 41) foi levado um caretostruido em & com situacdes

problematicas relacionadas com o algoritmo da pliddcao (veffig.51).

Figura 51- Careto construido em Ia com situacfes problematicas

Este careto era formado por 3 cores e cada corinbantuma situacao
problematica diferente, proporcionando, desta forfeguacdes frequentes em que 0s
alunos possam resolver problemas, analisar e ireflebre as suas resolucbes e as
resolucdes dos colegas” (Ponte et al. 2007,p.9).

Cada crianca retirava um problema de cada cor,aca para o caderno e

resolvia-o. Os problemas eram o0s seguintes:

Cor amarela:Na festa dos rapazes encontravam-se 24 caretaia Careto tinha
12 guizos. Quantos guizos havia no total?

Cor vermelha:57 caretos juntaram-se e conseguiram assustaraparigas cada
um. Quantas raparigas assustaram todos juntos?

Cor verde:O senhor José faz mascaras para os caretos. Ndogitem 24 gavetas

e cada gaveta tem 18 mascaras. Quantas mascarsterexna loja?
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Tomou-se a resolucdo de problemas como ponto rdidaaara se consolidarem
0s conteudos ja aprendidos sobre o algoritmo daiptichcdo. Segundo Ponte e
Serrazina (2000) “a resolucdo de problemas ajutisanvolver a compreensao das ideias
matematicas e a consolidar as capacidades ja ajtasre, por outro lado, constitui um
importante meio de desenvolver novas ideias mateasat(p.56).

Ao apresentar-se este careto com problemas mates)atprocuramos
proporcionar uma atividade interessante envolveadocriancas na resolucdo dos
mesmos. A nossa intuicdo em levar este caretarfai estratégia para motivar as criangas
na atividades, utilizando materiais diferentes ter@ssantes. O uso de materiais €
fundamental pois como refere a organizacao cuatcilprogramas “na aprendizagem da
matematica, como em qualquer outra area, as caa@zaenormemente dependentes do
ambiente e dos materiais a sua disposi¢do. Nelesargca devera encontrar resposta a
sua necessidade de exploracdo, experimentacaoiputagao” (ME, 2006, p.168).

O ambiente na sala de aula era de respeito, cGgixee interajuda. A correcéao foi
feita no quadro pelas criangas onde explicaramscapgmietapas seguidas para a resolugao
dos problemas.

Pudemos verificar que a maior parte das criangasecava por executar o plano,
nao seguindo as etapas da resolucdo de um prodlsocuwdidas por George Pélya (citadas
em Ponte e Serrazina, 2000) e trabalhadas em ds/enslas anteriores, que séo: “1.
Compreender o problema; 2. Conceber um plano deugE®; 3. Executar o plano; 4.
Refletir sobre o trabalho realizado” (p.53). Iseve-se ao facto, segundo a opinido da
professora cooperante, de estas etapas teremralbdhiadas muito recentemente, néo
sendo ainda uma prética regular na resolucdo delegmnas pelas criancas. Porém, e
guando nos apercebemos que as criangas nao estavaesolver as situagdes
problematicas tal como lhes tinha sido solicitado, relembrado as criancas a
importancia das quatro etapas e algumas criangasceram-se para fazer uma reflexao
sobre o trabalho realizado, referindo as dificuédae os processos para a resolucgéo.

A resolucdo de situacdes problematicas facilitesenvolvimento de estratégias
de pensamento e esta associada a um conjunto tddeatiimportantes relativas a
matematica (Ponte & Serrazina, 2000). A exercitadao resolucdo de problemas
desenvolve nas criancas estratégias e estas adqaissim, diferentes formas de
resolugéo.

Dando continuidade ao estudo das tradicbes e commafde introduzir os jogos

tradicionais, foi proposto as criangcas que em pasguntassem aos pais quais 0S jogos
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gue jogavam na infancia. No dia seguinte, foi faiteéecolha de todos os jogos indicados
pelos pais e registado no quadro. Alguns jogosiciathis eram conhecidos pelas
criangas, estas afirmaram ja os terem jogado ras de ginastica, outros nem por isso,
como é o caso de la vai alho, camaledo, anel ercotim batata.

No quadro interativo foi apresentado no formatoPdd o livro “Brincar com
tradicbes — Jogos tradicionais para criancas” décRaPereira editado pelo Municipio de
Sdo Bras de Alportel. Neste livro encontram-se wadedade de jogos tradicionais,
descrevendo as regras e procedimentos dos jogogeiffouma analise do livro e as
criancas conheciam a maior parte dos jogos, algumas jogados atualmente pelas
criangas.

Uma vez que as criangcas conheciam alguns jogomnfselecionados 10 jogos
tradicionais dos que se encontravam no livro eqiesas criangas tinham recolhido em
trabalho de casa (macaquinho do chinés, colherbaiata, corrida de sacos, escondidas,
la vai alho, cadeiras, mama da licenca, bom bamueamaledo e anel) e foi perguntado
a cada crianga se ja tinha alguma vez tinha jogada jogo.

Numa cartolina encontravam-se dois eixos, um \@réiaim horizontal. O vertical
correspondia ao niumero de vezes que cada criagga @o horizontal correspondia ao
jogo tradicional. Foi feita esta explicacao asrgyés e elas copiaram 0s eixos e respetivas
identificacdes para o caderno. A medida que asgmmdiziam se tinham ou n&o jogado
cada jogo, era feita a marcacdo no gréfico. O tadwlfinal pode verificar-se na figura
52.

Figura 52 —Grafico dos jogos tradicionais

62



EXPERIENCIAS DE APRENDIZAGEM

O grafico foi construido por todas as criangcasppraonando a construcao de um
grafico de barras em grande grupo. Como referentePenal. (2007), “ o trabalho
coletivo em turma € muito importante para proporaio momentos de partilha e
discussdo bem como para a sistematizacdo e instislizacdo de conhecimentos e
ideias matematicas” (p.10). Apesar de todo o grafier construido pelas criancas, o
papel do professor foi muito importante, dandodaddes precisas e apoiando os alunos
nos cuidados a ter na sua elaboragéo.

Com o gréfico totalmente preenchido, procedeu-seia exploracdo. Segundo
Ponte e Serrazina (2000) “A compreensao de graéogslve questdes de trés niveis de
complexidade.” O primeiro nivel teve a ver comitula direta dos dados do grafico. Um
exemplo é a afirmacédo do José:

SO 5 ja experimentaram jogar o “la vai alho”, tamhé& um jogo um pouco
perigoso! O meu primo uma vez partiu um dente tadal

Esta afirmacéo foi feita com base numa observag&@baddo gréafico, sem ser
necessario realizar qualquer tipo de interpreta@isegundo nivel correspondia com a
capacidade de fazer comparacdes entre os dadogfilmogA professora fez algumas

guestdes e as criancas respondiam com base emregdgmentre os resultados.

ProfessoraOlhando para o gréfico, jogaram mais vezes a carrik
sacos ou a colher com batata?

André: A corrida de sacos! 18 jogaram a corrida de sacod?®
jogaram o jogo da batata!

Professora:Existem jogos que tenham jogado em igual numero de
vezes?

Carolina: Sim, jogaram 25 vezes as escondidas e 25 vezegjaala
cadeira!

José:E também tem um empate com a corrida de sacos eodoom
barqueiro, 18 vezes para cada um!

Joana:O jogo do macaquinho do chinés e o do anelzinhsewpe
eram iguais, mas o macaquinho do chinés tem maisanto!

O ultimo nivel e o mais avancado envolvia “a cagade de responder a questdes
gue envolvam alguma extrapolagcédo, previsdo ou énfea feita a partir dos dados
fornecidos” (Ponte & Serrazina, 2000, p. 215). Patiagir este nivel a professora
guestionou os alunos sobre o facto de o jogo “lale” ser o menos jogado. Uma das
criancas justificou pelo motivo de ser um jogo geso e que podiam magoar-se,

realizando assim uma previsao sobre o dado dagréfi
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E importante que os alunos tenham oportunidadeedtzar experiéncias que
envolvam organizacdo e tratamento de dados. Ndisea dia sdo confrontados com
diversas informacdes que podem ser organizadas&ioog ou tabelas. Desta forma, “0s
alunos leem e interpretam tabelas e graficos sempl®rmulam questées sobre um dado
assunto, identificam os dados a recolher, e orgamizepresentam e interpretam esses
dados com o propdsito de dar resposta as quest@esgladas” (Ponte et al, 2007, p. 26).

Partindo do desejo revelado pelas criancas emroastais, referido anteriormente,
cantou-se os reis pelas salas do Centro Escolare&@ado um ultimo ensaio com todos
0s instrumentos e as criancas colocaram as coeoaabeca. Com esta atividade, “Voz,
corpo e instrumentos formam um todo, sendo a aiaoticitada a utiliza-los de forma
integrada, harmoniosa e criativa” (ME, 2006, p.68).

Foi um momento ludico de interagdo com todo o Q@erliscolar. Primeiro
cantaram-se 0s reis para a diretora do centro ss@gaiu-se pelas salas. Por fim, fomos
ao Pdlo da Escola Paulo Quintela. Algumas criatigas<eram mascaras de caretos e
guizos para deixar marcada a tradicdo da festaag@zes. Também o careto, utilizado
para as situagfes problematicas, foi uma preseficdada pelos alunos.

Esta atividade ficou marcada por um acumular daé@dmentos onde era notorio o
envolvimento das criangas. Segundo Laevers, cipaildOliveira-Formosinho e Araujo
(2004)

o envolvimento € concebido como uma qualidade taidade humana, que é: a)
reconhecido pela concentracdo e persisténcia; f@ctesizado pela motivagao,

atraccao e entrega a situacao, abertura aos essirauhtensidade da experiéncia
(quer ao nivel fisico, quer ao nivel cognitivo) @ pma profunda satisfacdo e
energia; c) determinado pelo impulso exploratoripeto padrdo individual de

necessidade ao nivel desenvolvimental; e, d) iddicde que o desenvolvimento
esta a ter lugar (p.86).

Todas estas etapas eram manifestadas pelas cridlagaguras seguintesd fig.

53 a 55) encontra-se o registo fotografico dasicea a cantar os reis.

Figuras 53 a 55 -Criancas a cantar os reis pelo Centro Escolar
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O trabalho em volta das tradi¢cdes foi sem duvida,rmomento muito apreciado
pelos alunos. Todos os dias traziam informacdessioegistos fotograficos, livros de
tradicbes, desenhos e histérias sobre diversasicdesd de Braganca, mais
especificamente sobre os caretos. E muito impiarteeviver e conhecer as tradigdes,
permitindo “a ligacdo da escola ao meio, a regiaccemunidade local, reforcando a sua
dindmica social, na medida em que os valores sp@aiserem tratados como contetdos
curriculares, promovem novas aprendizagens” (Ma@2, pp. 23 e 24).

As atividades continuaram com uma atividade deitascriativa que se intitulava
Escolhe um numerd\o longo da pratica pedagogica foram realizadzisnaas atividades
de escrita criativa pretendendo-se que as criaam@sirissem o gosto pela leitura e pela
escrita utilizando métodos diversificados. ComenefAzevedo (2000) o ato de escrever
€ “uma técnica antes de ser uma arte, técnica guecéo aprender, pois nao € o tipo de
conhecimento que se adquire, se guarda e a qee®eer sempre que necessario” (p.43).
Torna-se assim fundamental, implementar estagdatieis em sala de aula uma vez que
se trata de um processo complexo. Concordando @orsitn, Duarte e Ferraz (1997)
“a expressao escrita € um meio poderoso de congdtioa aprendizagem que requer 0
dominio apurado de técnicas e estratégias predis@ssas e sofisticadas” (p.29).

Para esta atividade de escrita criativa foram leva@drtdes com 3 cores diferentes:
amarelo, cor-de-rosa e verde. Em cada cor, enc@mrge oS numeros de 1 a 9 como se

pode verificar na figura 14.

E -
LT
Lt -
ALY

Figura 56 —Cartdes para a escrita criativa

Para a formacéo de grupos, distribuimos por cadaga um cartdo. As criancas
agruparam-se de acordo com o numero que se engmoacartdo, ou seja, as criancas
com o cartdo numero 1 formaram um grupo, as cr&angen 0 numero 2 formaram um

grupo e assim sucessivamente. Segundo Gil e Caisi®ellmann (1999) “a escrita em
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colectivo, a escrita em grupo de textos quase m@otace em sala-de-aula” (p.16).
Concordando com estes autores, consideramos importpe as criancas realizem
atividades de escrita em grupo, pois desta formmegra opinides diferentes, redigem um
texto em comum, promovem espirito de grupo, apraraleespeitar-se uns aos outros...
Depois de formados os grupos, foram recolhidosao$es e separados por cores.
Com a face dos cartbes voltada para baixo foi pedidada grupo que retirasse um de
cada cor. Quando todos os grupos ja tinham tr@é8esade cores diferentes, com trés

algarismos foi colocado no quadro interativo a seguabela.

Tabela 2 —Escolhe um NUmero

PERSONAGENS LOCAIS TEMPO

1. Bruxa 1. llha 1. H& muito tempo...

2. Pirata 2. Castelo 2. Quando as galinhas tinham dentes..
3. Sol 3. Rio 3. No Natal...

4. Anjo 4. Jardim 4. Na semana passada...

5. Extraterrestre 5. Torre em ruinas 5. H& 200 anos...

6. Sereia 6. Asteroide 6. Daqui a 100 anos...

7. Princesa 7. Aldeia 7. No tempo da minha bisavo...

8. Cobra 8. Floresta 8. Um dia...

9. Monstro 9. Deserto 9. No ano de 1176...

Pediu-se a cada grupo para verificar qual a canad¢ @ nimero correspondente
com os cartdes que tinham selecionado e para aegistma folha A4 de linhas. Por
exemplo, um grupo retirou 0s nimeros 1, 2 e 4,cortespondente a cor amarela, o 2
correspondente a cor rosa e 0 4 correspondente Yermte. Desta forma, analisando a
tabela as criancas tinham 3 elementos diferentdamhbrelo): bruxa, 2 (cor-de-rosa):
castelo e 4 (verde): Na semana passada.

Explicou-se as criancas que através destes tn@eeles tinham de imaginar uma
historia. Estas mostraram-se empenhadas em congtno@a histéria, ajudando-se
mutuamente, contribuindo sempre com as suas ideiesspeitando as opinides dos
colegas. A professora incentivou as criancas nogsso de escrita valorizando sempre as
suas contribuicBes. Nas atividades de escritavaiatmais importante é saber se 0 “jogo
significa um processo de desenvolvimento para aqgeé escreve e ndo se o produto

final possui qualidade” (Gil & Cristévam-Bellmant999, p.22).
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Lembramos as criancas que para o processo deaesiritam de ter em
consideracao trés componentes: planificacéo, tizagdo e revisdo. Posto isto, todos os
grupos antes de comecarem a escrever a historganaen e trocaram ideias sobre o
contetdo. Segundo Barbeiro e Pereira (2007) a iflagdo do processo de escrita é
mobilizada para estabelecer objectivos e anteagbeitos, para activar e selecionar
conteudos, para organizar a informacao em ligaggiratura do texto, para programar a
propria realizacdo da tarefa” (p.20). Este procekesplanificacdo demorou algum tempo.
As criangas discutiam pontos de vista diferentpersavam em episodios divertidos e
diversificados de forma que o resultado final fogs® historia divertida com um final
feliz.

Passaram de seguida para a componente de text@alizae “é dedicada a
redaccdo propriamente dita, ou seja, ao aparecinoag expressdes linguisticas que,
organizadas em frases, paragrafos e eventualmertées, hdo-de formar textogidm
2007, p.20). As criancas escreveram livremente aegmmesenca do professor para este
detetar eventuais erros de sintaxe. Deixamos asgas formar o texto, usando a
imaginacéo e a criatividade livres de chamadagateao e interrupcoes.

Quando terminavam o processo de textualizacdo, iar nparte dos grupos
entregava o trabalho, ndo atingindo o processevisdo. Chamamos a atencéo para este
facto e explicamos a importancia desta componehteevisdo € marcada por uma
reflexdo do texto produzido. Como refere Barbeiieeeira (2007) a “revisdo processa-
se atraves da leitura, avaliacdo e eventual cd@oeog reformulacdo do que foi escrito.”
(p.21). Ao realizarem este processo, verificaragettaram alguns erros e frases mal
explicadas, reconhecendo assim, a importancia destponente.

Todos os grupos leram as suas producdes em vqQzealg@manto os colegas
ouviam atentamente. Foram elaboradas historias rooita imaginacéo e interligando
bem os 3 elementos fornecido inicialmente paraaaceastrucdo. Aqui se encontra uma

das histdrias inventadas pelas criancas.

Grupo: Catarina, Paulo e Ana

9- monstro, 1- ilha, 6- daqui a 100 anos
Era uma vez uma menina chamada Andreia, ela tifih@scazuis, cabelos pretos e

gostava de usar saias, um dia decidiu visitar a amaga Paula que tinha cabelos
loiros, olhos castanhos e vestia camisolas coratar Quando chegou a casa dela,

ela estava a ver um filme de terror que falava demonstro que vivia numa ilha.
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Elas tiveram medo, mas pensaram em fazer uma asemartiram as duas num
dia de verdo e apenas levaram 2 euros no bols@ &§ee as duas amigas estarao

vivas daqui a 100 anos?

Ao longo da pratica educativa, as atividades deitascriativa foram muito
apreciadas pelas criancas, sendo obtidos resultadie positivos e satisfatorios para
elas.

Concordamos com Gil e Cristbvam-Bellmann (1999¢ glefinem a escrita
criativa como “a qualidade de conseguir pensaroded inovadora, desenvolvendo o
sentir e agir, por isso, provocando transformaci@eendo do velho novo” (p.19). Desta
forma, as criangas usam a imaginacao e a criatigida construcao de textos.

A implementacdo de atividades criativas e divieifas alicia as criangas,
motivando-as para a concretizacdo de novas apeyets.
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Reflexao Final

A realizacéo dos estagios, no ambito da educagieqmolar e 1.° CEB, foi para nos
um grande desafio e muito importante para a nossaafdo profissional e pessoal.
Diversas vezes fomos postas a prova pelas criapga®itindo-nos testar as nossas
capacidades. Todo este processo tornou-se gratéigelos sentimentos e manifestacdes
transmitidos pelas criancas.

Apercebemo-nos que ser educadora e ser professoohias realidades distintas mas
com o mesmo objetivo que € ajudar as criangcas areiirar com éxito as suas
aprendizagens ao longo da vida. Concordamos com Er&oares (citado por Ribeiro,
2003) quando referem que o educador/professor desamir-se como “formador do
humano e do cidadao” (p.141). Ou seja, a educag@aeve centrar-se sO na instrucao de
saberes, mas deve contribuir para o desenvolvimietégral e holistico das criancas,
contribuindo para o desenvolvimento pessoal e kdaganossas criancas (Ribeiro, 2003).

A realizacdo da pratica em dois contextos difeserité muito importante, pois
permitiu-nos um contacto com diversas criangcas e cemtextos muito distintos. A
articulac@o entre o pré-escolar e o 1.° CEB ¢é amlevpara as criangas. Estas passam por
uma mudanca no ambiente educativo onde lhe sad@at@de novas exigéncias, sendo
necessaria uma nova adaptacao. Verificamos, agsiennao existe muita diferenca entre
0s principios e as orientagfes gerais para o peiegse para o 1.° CEB e esta articulacédo
deve ser entendida como algo benéfico no salusandelvimento da crianca.

Relativamente ao grupo de criancas, tanto no ctmtixeducacao pré-escolar como
no de 1.° CEB, estas revelaram-se recetivas adatas que lhes despertavam interesse,
revelando satisfagdo na sua concretizagéo.

Ao longo da intervencdo pretendiamos desenvolvieidaties diversificadas e
integradoras, socializadoras, ativas e signifieatiME, 2004) motivando as criancas para
a sua participacao e aceitando-as como co constsutio seu conhecimento e isto so era
possivel “dando-lhes espago para participar nasades de decisdo do fazer, pensar,
refletir, avaliar” (Oliveira-Formosinho, 2002, pp46-147). Esta integracéo proporcionou
diversas oportunidades de aprendizagem as criadgadp-lhes um papel ativo ao longo
de todo o processo. Neste sentido, levamos matetinersificados de forma a incentivar
as criancas a explora-los, utilizando a sua imggimae criatividade como forma de

favorecer as suas descobertas.
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Quando planificavamos a acdo pedagogica e pensdvaas atividades nos dois
contextos, procurdvamos iniciar a aula com a leitler histérias, por considerarmos que
este € um Otimo recurso para abordar as diferémezs de conteudo e disciplinares. A
leitura de histérias despertava 0 interesse pareor&retizacdo das aprendizagens,
tornando-as mais significativas. Pensamos queeskicador/professor sente prazer em ler
e considera a leitura como algo importante no diastd, torna-se mais facil comunica-lo
as criancas. O gosto pela leitura transmite-seedida em que é vivido.

No final de cada semana, reuniamos com a educpcifessora para discutir sobre
os aspetos que falharam, o que podiamos melhotambgém, sobre o que pensavamos
planear para a semana seguinte. Estes moment@sleléio foram fundamentais para a
realizacdo de uma pratica organizada e colaborativa

Os momentos de dialogo com as criancas foram taminéda pratica regular,
valorizando as conversas das criancas e, ampliaseikia forma, o seu vocabulério.
Através destes dialogos percebemos a forma conwoiag;as construiam o seu préprio
conhecimento e quais as concec¢des que tinham sabuado.

A sala do 1.° CEB foi varias vezes alterada quaseloealizavam atividades de
atelié, ou em grupos e, por isso, tivemos em cerado que “a organizacdo da sala de
aula tem a ver com o clima que se quer criar eimactla aula é um dos fatores mais
importantes no desencadeamento das aprendizag@arghes, 2001, p. 19).

Declarando a pouca experiéncia que temos comosprafiais, uma vez que nos
encontramos na formacgdo inicial, reconhecemos qaeaspetos que tém de ser
aperfeicoados. Porém, iremos trabalhar para qes espetos sejam melhorados ao longo
do tempo ao sermos confrontadas com diferentegxiomst profissionais.

Para tomarmos em consideracdo 0s interesses e cassig@des das criancas,
tentamos realizar uma avaliacdo educacional, amitlp o processo de observacao.
Observavamos atentamente as criangas na realidas&atividades, na sua relacdo com o0s
outros, nos seus comportamentos e nas suas viséncia

Uma das dificuldades com a qual nos deparamosiacio itia pratica foi o controlo e
gestdo do tempo. Esta dificuldade foi superadaagracajuda da educadora e professora
cooperante que, através da sua experiéncia pofasinos apoiaram e aconselharam.
Desta forma, durante a pratica tentamos encorgmapds flexiveis e estruturados que se
adequassem as caracteristicas do grupo e necessitladada crianca.

Por fim, importa referir que a realizacado destedgess foi uma mais-valia na nossa

formacao, tanto a nivel pessoal como cognitivo.eAgemos novos conceitos e teorias
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fundamentais para o nosso desempenho profissiblmalentanto, consideramos que a

nossa formacao néo termina aqui pois, no futurdimmaeremos a apostar nela.
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ANEXO 1 - Histéria para as criangas imitarem elefantes

“Esta € a historia de treze elefantes, tal como vés, que tém andado a volta do
redondo!”. A histéria segue da seguinte fornf&ra uma vez, treze elefantes que
tinham andado todo o dia, por isso caminhavam lentaente até a casa e foram
dormir. Boa noite elefantes(pausa para as criangas teatralizarddad manha seguinte
acordaram bem-dispostos. Esticaram as patas, estrean a trompa, espreguigaram-se
a vontade. Sentiram fome e por isso foram comer. @Qudo a noite veio, estavam
cansados, por isso, a manada de elefantes caminhdevagarinho até casa e foram
dormir. (...)".Na manha seguinte acordaram bem-dispa®s. Esticaram as patas,
esticaram a trompa, espreguicaram-se a vontade. Canestava muito calor nesse dia,
decidiram ir refrescar-se na agua que havia perto a@i. Quando a noite veio, estavam
cansados, por isso, a manada de elefantes caminhdevagarinho até casa e foram
dormir. Na manha seguinte acordaram bem-disposto&sticaram as patas, esticaram
a trompa, espreguicaram-se a vontade. Caminharam @to campo e decidiram
brincar muito uns com 0s outros, e riam-se muito! Qando a noite veio, estavam
cansados, por isso, a manada de elefantes caminhdevagarinho até casa e foram
dormir. Na manha seguinte acordaram bem-disposto&sticaram as patas, esticaram
a trompa, espreguicaram-se a vontade. Os elefantestavam muito preguigosos, por
isso, decidiram rebolar no chao para um lado e para outro, esticaram muito bem a
trompa e puseram-se a cantar. Quando a noite veiestavam cansados, por isso, a
manada de elefantes caminhou devagarinho até casaf@am dormir. Na manha
seguinte acordaram bem-dispostos. Esticaram as pata esticaram a trompa,

espreguicaram-se a vontade.
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ANEXOS

ANEXO 2- Historia inventada pelas criancas

Era uma vez um elefante chamado Elmer que andat@adrsozinho. Um dia decidiu
andar pela floresta a procura de companhia. Quanalcaminhar apareceu-lhe uma
raposa e ele disse-lhe:

- Ola raposa!

A raposa quando viu o elefante nem esperou pelameeperguntou-lhe:

- Queres casar comigo elefante bonito?

O Elmer ficou surpreendido por ter sido pedido @samento por uma raposa e
respondeu-lhe sem demora:

- Casar contigo? Mas eu sou um elefante e tu ésaposa. Os elefantes ndo se
casam com as raposas. Eu sou gordo e grande pég@ésna e magra. Vai-te embora
porque contigo eu nao caso.

O elefante continuou a sua caminhada e logo arsegcontrou uma lagarta. A
pensar que tinha arranjado uma companhia dissenlite contente:

- Ola lagarta! Que andas a fazer?

A lagarta ficou encantada com o elefante e s6 parea casar com ele. Nem lhe
respondeu a pergunta e so disse:

- Elefante, queres casar comigo?

- Casar contigo? Mas isso € impossivel, s6 compateasou capaz de te esmagar.
Tu gostas de ambientes hiumidos e eu gosto de aiebweros. Tens de procurar um
lagarto para casar contigo e ndo eu. Vai-te embora!

O Elmer estava muito triste pois ainda néo tint@etrado a companhia ideal.
Continuou a sua caminhada quando apareceu umadoék apressada. E ele disse-lhe:

- Ola coelha, onde vais toda apressada?

A coelha, que ja a muito tempo andava a procurgedgrincipe encantado, olhou
para o elefante, achou-o tao bonito e disse:

- Eu ia apanhar cenouras para comer! Es muitddyaqieres casar comigo?

O Elmer ficou muito triste e furioso e disse-lhe:

-Casar contigo? Tu vives numa toca e nem a miategabe dentro de uma toca.
Tu tens de casar com um coelho! Vai-te embora!

Continuando a sua caminhada o elefante cada teemasais triste por nao
encontrar ninguém. Até que encontrou uma elefamitorbonita com um laco na cabeca.
Ele disse-lhe:

- Ola elefanta, tens uns olhos muito bonitos cterthamas?

- Chamo-me Berlinda Boneca! Tu também és muititbpandas a passear
sozinho?

O elefante n&o cabia em si de tanta alegria, llngoespondeu:

- Queres casar comigo Berlinda?

Ela ndo esperou pela demora, aceitou o pedidashmento e os dois viveram
felizes para sempre.
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