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Resumo

Resumo

O presente relatorio, realizado no &mbito do curso de Mestrado em Educacdo Pré-
Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, no ano letivo de 2010/2011, expressa 0
trabalho desenvolvido no ambito da unidade curricular de Pratica de Ensino
Supervisionada. Para enquadrar os estagios realizados, caraterizam-se a instituicdo, os
grupos de criangas, bem como se descrevem, analisam e fundamentam algumas das
experiéncias de aprendizagem desenvolvidas no ambito da Educacdo Pré-Escolar e 1°
Ciclo do Ensino Béasico. As estratégias implementadas visaram, sobretudo, a participacdo
ativa das criancas, proporcionando um ambiente de grupo e um espirito de entreajuda. No
ambito da Educacdo Pré-Escolar as experiéncias de aprendizagem desenvolvidas foram
planeadas de acordo com o projeto curricular de grupo e o plano anual da instituicdo. No 1°
Ciclo do Ensino Basico, o trabalho teve como suporte as planificagdes mensais da turma.
Procuramos, contudo, conjugar as orienta¢fes curriculares ou programaticas com 0s
interesses e necessidades do grupo. No final do relatério apresentamos uma reflexéo critica
acerca do percurso desenvolvido durante a Pratica de Ensino Supervisionada tendo em
conta os fatores essenciais como 0 ambiente educativo, 0 tempo e 0 espaco, as interacoes e
a importancia da utilizacido de recursos e de materiais diversificados bem como sobre o
desenvolvimento das experiéncias de aprendizagem.

Palavras-chave: Educacdo Pre-Escolar, 1° Ciclo do Ensino Basico, Experiéncias de
Aprendizagem; Pedagogia Participativa.

Abstract

This report, conducted under the Master of Preschool Education and Teaching 1st
Cycle of Basic Education, in the academic year of 2010/2011, expresses the work
developed within the course of Supervised Teaching Practice. To frame the stages
performed, its characterized the institution, the groups of children, as well as to describe,
analyze and justify some of the learning experiences developed under the Pre-School and
1st Primary School. The strategies implemented aimed, above all, the active participation
of children, providing an environment group and a spirit of helpfulness. Under the
Preschool Education the developed learning experiences were planned according to the
curriculum design group and the annual plan of the institution. In the 1st Cycle of Basic
Education, the work was to support the monthly classroom lesson plans. Trying, however,
combine the curricular or programmatic guidelines with the interests and needs of the
group. At the end of the report its presented a critical reflection on the course developed
during the Supervised Teaching Practice taking into account the relevant factors as the
educational environment, time and space, the interactions and the importance of using
resources and diversified materials and about the development of learning experiences.

Keywords: Preschool Education, 1st Cycle of Basic Education, Learning Experiences;
Participatory Pedagogy.
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Apresentacao

Apresentagéo

O presente relatério de estagio incide na descricdo e reflexdo de algumas
experiéncias de aprendizagem desenvolvidas no ambito da Educacdo Pré-Escolar e Ensino
do 1° Ciclo do Ensino Bésico.

As experiéncias de aprendizagem desenvolvidas, sustentaram-se numa pedagogia
ativa e participativa que julgamos ter sido implementada durante a nossa pratica. A nossa
acdo educativa partiu dos interesses e necessidades das criangas, levando-as a observar, a
questionar, a refletir e a partilhar as suas estratégias de resolucdo de problemas. Segundo
Oliveira-Formosinho (2011) “os objetivos das pedagogias participativas sdo O
envolvimento na experiéncia e na construcdo da aprendizagem na experiéncia continua e
interativa” (p.100). Tomando como referéncia a autora procuramos, durante a nossa
pratica, proporcionar momentos e experiéncias que sustentassem o desejo e o interesse das
criangas pela construgdo de novas concecgbes e, consequentemente, proporcionar-lhes
aprendizagens significativas.

O trabalho encontra-se estruturado em dois pontos. No primeiro ponto fazemos a
apresentacdo e caraterizacdo da instituicdo, onde foi desenvolvida a Pratica de Ensino
Supervisionada dos dois contextos, bem como a caraterizacdo dos dois grupos de criancgas
com as quais desenvolvemos a Préatica de Ensino Supervisionada.

No segundo ponto apresentamos, num primeiro momento, a caraterizacdo do
ambiente educativo, descrevendo o espaco, as interagcdes e a rotina diaria de cada grupo.
Aludimos ainda, neste ponto, a descricdo de algumas das experiéncias de aprendizagem
desenvolvidas nos dois contextos, fazendo referéncia ao desempenho e envolvimento das
criancas e a forma como estas reagiram perante as diversas estratégias de ensino
apresentadas. A descricdo das experiéncias de aprendizagem, conta, ainda, com 0s registos
fotograficos do desenvolvimento de cada atividade, bem como alguns dos trabalhos
produzidos pelas criancas.

Por fim, serd feita uma reflexdo critica acerca de todo o percurso da Préatica de
Ensino Supervisionada, onde serdo apresentados 0s sucessos educativos e algumas das
dificuldades que se fizeram sentir neste processo, bem como a atitude das criancas perante
um trabalho integrador e que procurou ter em conta os principios das pedagogias

participativas, nos contextos do Ensino Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico.

13



Apresentacdo

No ultimo ponto apresentaremos as referéncias bibliogréaficas consultadas para a
concretizacdo deste relatorio de estégio.
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Caraterizacdo do Contexto

1. Caraterizagéo do Contexto

Neste ponto faremos uma descricdo dos contextos onde se desenvolveu a Prética de
Ensino Supervisionada [PES], no ambito da Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo
Bésico [LCEB]. Num primeiro momento serd feita a descri¢do da Institui¢do (ressalvamos
que as duas praticas foram realizadas na mesma instituicéo), tendo em conta a composicao
fisica e o corpo docente que a constituem. Num segundo momento realiza-se a descri¢do

dos dois grupos de criangas com que se desenvolveu a acao.

1.1. Contextualizacdo da PES no ambito da Educacéo Pré-Escolar e do Ensino do 1°
Ciclo do Ensino Basico

A acdo pedagogica sobre a qual se pretende refletir no presente relatério de estagio
desenvolveu-se no @mbito da Educacgéo Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico
e contextualizou-se num Centro Escolar da rede publica, integrado num agrupamento de
escolas em Braganca. O Centro Escolar tinha uma construcdo recente e situava-se numa
zona citadina de facil acesso.

A estrutura fisica do Centro Escolar era constituida por dois pisos e dois polos, sendo
um destinado as salas do jardim de infancia e outro as salas do 1CEB. Era composto por 4
salas para o Pré-Escolar e 10 salas destinadas ao 1CEB, porém apenas 9 se encontram
ocupadas pelas turmas existentes na escola. Estas 9 turmas eram compostas por 3 turmas
do 1° ano, 2 turmas do 2° ano, 2 turmas do 3° ano e 2 turmas do 4° ano de escolaridade.
Continha dois sanitarios para as criancas em cada piso de ambos os polos, dois sanitarios
para os adultos, uma biblioteca, uma sala de educacdo visual, uma sala de educacéo
musical, um saldo polivalente destinado as aulas de Educacédo Fisica, um refeitério comum
aos dois niveis de ensino, um posto de primeiros socorros, duas salas de Necessidades
Educativas Especiais [NEE], uma sala de reunifes, uma sala de atendimento, um gabinete
de coordenacao, uma sala de convivio para professores e dois espacos para arrumos.

A componente letiva da Educacdo Pré-Escolar no periodo da manha, correspondia ao
horério das 9:00 as 12:00 e no periodo da tarde das 14:00 as 16:00. A componente ndo
letiva era assegurada por uma Educadora de Infancia e trés assistentes operacionais e
decorriam em trés periodos. O periodo da manha era das 8:00 as 9:00, o periodo do almoco
das 12:00 as 14:00 e o periodo da tarde das 16:00 as 19:00. O atendimento aos
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Caraterizacdo do Contexto

encarregados de educacdo realizava-se todas as quintas feiras de cada semana das 16:00 as
17:00.

O pdlo onde funcionava o 1CEB continha uma sala disponivel que se destinava as
Atividades em Tempos Livres [ATL] com a supervisdao de uma professora. O horario de
funcionamento do ATL no periodo da manha era das 7:45 as 9:00 e no periodo da tarde,
das 17:30 as 19:00. O atendimento aos encarregados de educacao realizava-se todas as
quintas feiras de cada més das 17:30 as 18:30.

O espaco exterior encontrava-se dividido por zonas. O espaco do jardim de infancia
situava-se no piso superior do Centro Escolar e estava dotado com equipamento de parque
infantil adaptado as idades das criancas, facilitando o desenvolvimento da motricidade
global. Continha um escorrega, barras para trepar e dois cavalinhos suportados por uma
mola, possibilitando 0 movimento das criancas. O chdo desse espaco era composto por um
material ndo derrapante o que facilitava a movimentacao das criangas. O espaco exterior do
1° CEB era bastante amplo e continha, de igual modo, equipamento de parque infantil e o
chéo era composto por cimento.

O corpo docente do Centro Escolar era constituido pela Diretora da Instituicdo, por
trés Educadoras de Infancia, nove professores do 1CEB, dez professores de apoio e onze
professores externos que lecionam as areas nao curriculares. A instituicdo contava ainda,
com a colaboracdo de oito assistentes operacionais para o 1CEB, trés tarefeiras
responsaveis pela limpeza do centro escolar e quatro responsaveis pela componente de

apoio a familia na educacgéo Pré-Escolar.

1.2. Caraterizacgdo do grupo da Educacéo Pré-Escolar

O grupo de criangas com o qual se desenvolveu a acdo pedagdgica no ambito da
Educacdo Pré-Escolar era constituido por vinte e cinco criangas de quatro e cinco anos,
sendo quinze do sexo masculino e dez do sexo feminino. Todas as criangas provinham de
outros jardins de infancia, a excecao de quatro meninas de quatro anos, pois era a primeira
vez que frequentavam este tipo de instituicdo.

O grupo era caraterizado pela diversidade cultural, sendo composto por uma rapariga
e um rapaz de etnia cigana e um outro de origem angolana.

Todas as criancas habitavam em diversas zonas da cidade, a exce¢do de uma crianca

que provinha de uma aldeia do concelho de Braganca.
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Caraterizacdo do Contexto

As criangas provinham de meios socioecondmicos estaveis, porém, diferenciados. Os
agregados familiares tinham uma estrutura nuclear, constituidos por mée, pai e filhos, a
excec¢do de dois casos, em que uma das criangas vivia com a avo e um irmdo mais novo e a
outra vivia com a mée e duas irmas mais velhas.

As profissées dos pais situavam-se essencialmente na categoria’ de servicos e
comércios, onde se encontravam profissdes como técnico de servigos administrativos,
técnico oficial de contas, bancario, motorista, construtor civil, sapateiro. Verificava-se,
com menor incidéncia, pais que se dedicavam as profissdes da categoria de quadros
(educadora de infancia e professores). Em menor numero verificavam-se dois pais que
exerciam cargos na categoria das forcas armadas. Observaram-se ainda cinco casos em
situacdo de desemprego. As habilitacbes académicas das maes sobressaem pelo nivel de
formacdo elevado, predominando a escolaridade secundaria e o ensino superior. As
habilitacdes dos pais variavam desde a escolaridade béasica (2° e 3° ciclo), escolaridade
secundaria e ensino superior.

Tendo em conta a heterogeneidade etaria do grupo, eram as criangas que Se
mostravam cooperativas umas com as outras, criando um clima de entreajuda entre elas.
Eram criancas bastante sociaveis, respeitadoras, participativas e interagiam ativamente nas

atividades que eram propostas.

1.3. Caraterizacéo do grupo do Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico

O grupo com o qual se desenvolveu a PES no ambito do Ensino do 1CEB, era
constituido por dezoito criangcas do 1° ano de escolaridade, sendo composto por doze
elementos do sexo masculino e seis do sexo feminino. A maioria das criancas tinha seis
anos de idade, embora algumas delas os completassem até ao ultimo més do ano.

As criancas da turma habitavam, na sua maioria, em diversas zonas da cidade,
provinham de familias de classe média e de um ambiente familiar estavel, a excecdo de
uma crianca que era oriunda de uma familia com alguns problemas sociais, existindo,
também, alguma instabilidade a nivel do ambiente familiar. A crianga em questdo, vivia na
Casa de Trabalho. Existiam ainda trés casos nesta turma, que viviam num agregado

familiar monoparental, que era constituido pelas mées e irmaos.

! Utilizamos como referente para a distribuicdo das profissdes em categorias as definidas pelo Instituto
Nacional de Estatistica (INE).
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Na turma existia uma crianga com Necessidades Educativas Especiais [NEE], pois,
segundo os relatérios médicos que foram apresentados, era portadora de limitagfes a nivel
de audigcdo com repercussdao ao nivel da linguagem oral e consequentemente ao nivel da
aprendizagem. A crianca era acompanhada apenas um dia por semana, durante quarenta e
cinco minutos, por uma terapeuta da fala, e também por uma professora de NEE que se
dedicava a um trabalho individual, uma vez por semana durante noventa minutos.

No que respeita ao percurso escolar das criancas do grupo/turma, até ingressarem no
ensino do 1CEB, é de referir que todas elas frequentaram o Educacdo Pré-Escolar, na
generalidade, durante trés anos letivos. Porém, apenas quatro criangas frequentaram o
ensino Pré-Escolar durante um ano letivo e quatro criangas durante quatro anos letivos.

As habilitagbes literdrias dos pais, revelavam um nivel académico elevado,
predominando o ensino secundario (12° ano) e superior (licenciatura). A atividade
profissional dos pais, situava-se sobretudo na categoria de quadros (professores do 1CEB,
professora de Ensino Especial, enfermeiros) e na categoria de servicos e comércio
(motoristas, empregadas de limpeza, trolhas e empregados de balcdo). Verificavam-se, em
menor nimero, pais inscritos na categoria das forcas armadas e néo ativos.

O grupo era composto por criancas bastante sociaveis, respeitadoras, participativas e
que interagiam ativamente nas atividades que eram propostas e que proporcionavam um

clima de entreajuda e cooperacéo.
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2. Experiéncias de aprendizagens desenvolvidas

Neste ponto pretendemos apresentar e explicitar as experiéncias de aprendizagem
que foram desenvolvidas ao longo da PES, no ambito do Ensino Pré-Escolar e ensino do
1CEB. A PES em Educacéo Pré-Escolar decorreu no ano letivo de 2010/2011 nos meses
de fevereiro a maio. No 1CEB decorreu no ano letivo 2011/2012 durante oS meses de
novembro a fevereiro. As experiéncias de aprendizagem desenvolvidas no ambito da
Educacdo Pré-Escolar, tiveram como suporte tedrico o projeto curricular da instituicdo
Escola integradora de saberes e de turma De méos dadas com a arte. As experiéncias de
aprendizagem trabalhadas no &mbito do 1CEB, tiveram como base a planificagdo mensal
do agrupamento e do projeto curricular da instituicdo Educacao para a saude.

A informag&o, expressa neste ponto, encontrar-se estruturada em duas partes. Na
primeira descrevem-se as experiéncias de aprendizagem desenvolvidas no Pré-Escolar e na
segunda constardo as experiéncias desenvolvidas no &mbito do ensino do 1CEB.

A demonstracdo das experiéncias de aprendizagens desenvolvidas durante a agéo
pedagdgica fara referéncia a forma como estas foram planificadas tendo em conta o
ambiente educativo, a sua intencionalidade, a descri¢cdo das atividades e uma reflexd@o
sobre o trabalho desenvolvido. Relatam-se e analisam-se especificamente, 0s passos das
experiéncias de aprendizagem escolhidas, a atitude do adulto, o empenho e a acdo do

grupo, completando com registos fotograficos.

2.1. Experiéncias de aprendizagem desenvolvidas no ambito da Educacéo Pré-Escolar

Sendo “a educagdo pré-escolar a primeira etapa da educacdo basica no processo de
educagdo ao longo da vida” (Silva et al., 1997, p.17), torna-se importante proporcionar
momentos de aprendizagens significativas e diferenciadas as criancas, contribuindo para o
seu desenvolvimento através de um ambiente educativo rico, potenciando a interacao
social.

O jardim de infancia e a sala onde se desenvolveu a PES ndo seguia um modelo
curricular especifico, porém, como opcao pedagdgica procurava seguir uma pedagogia em
participagdo. Sabendo que “a participagdo implica a escuta, o didlogo e a negociacdo, o que
representa um importante elemento de complexidade deste modo pedagogico” (Oliveira-

Formosinho, 2007b, p.21), procuramos desenvolver este modo de pedagogia, valorizando a
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participacdo de cada crianca e tornando-a ativa na construcdo do seu proprio
conhecimento.

As opcoes educativas, desenvolvidas no jardim de infancia, tinham como suporte
tedrico o projeto curricular da instituicdo, de turma, o plano anual de atividades e as
Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar [OCEPE].

As experiéncias de aprendizagem eram planeadas semanalmente pelas educadoras,
tendo em conta as necessidades do grupo, o plano anual de atividades do jardim de infancia
e eram desenvolvidas e exploradas em momentos de grande e pequeno grupo. Como consta
nas OCEPE, “a interacGdo entre criangas em momentos diferentes de desenvolvimento e
com saberes diversos, € facilitadora do desenvolvimento e da aprendizagem” (Silva et al.,
1997, p.35). Neste sentido, procuramos potenciar o trabalho em grupo, pois o contato entre
criancas de diferentes idades, para além de proporcionar a entreajuda entre elas, oferece-
Ihes, também, oportunidade da troca de concecbes, de resolucdo de problemas ou
dificuldades que possam surgir numa tarefa em comum.

Durante a PES procuramos proporcionar momentos de trabalho e aprendizagens,
disponibilizando o contacto com materiais diversificados e recursos, oferecendo sempre
um clima de cooperacdo e entreajuda entre as criancas e com o adulto. Ao longo de toda a
pratica foi notério o empenho e a motivacdo por parte da educadora, pois 0 encorajamento
e 0 ato de incentivar as criancas era permanente, bem como a atencao dispensada a todas as
situacOes que surgiam na sala. As criangas mostravam-se autbnomas na concretizagcdo das
suas tarefas e abordavam sempre o adulto para solicitar a sua opinido, bem como a ajuda
quando se deparava com alguma dificuldade. Procuramos estimular o didlogo com o grupo,
ouvir e dar voz a cada crianca, promover a iniciativa para a resolucdo dos seus problemas,
para a tornar um ser capaz e autbnomo na tomada de decisdes.

O espaco da sala do jardim de infancia encontrava-se dividido por diversas areas de
interesse que se encontravam identificadas com o respetivo nome, com registos graficos
das criancas e com o niamero de elementos que podiam constar em cada area. As areas de
interesse eram flexiveis, pois as criancas tinham oportunidade de escolher e explorar as
areas que desejavam. As areas de interesse, para “além de serem uma necessidade
indispensavel para a vida em grupo, [contém] mensagens pedagdgicas quotidianas”
(Oliveira-Formosinho, 2007a, p.66), que procuramos complementar com recursos
diversificados de forma a proporcionar as criangas novas descobertas ao contactar com
eles. Para uma melhor percecdo do espaco onde foi desenvolvida a PES no ambito da

Educacdo Pré-Escolar podemos observar a figura 1, que apresenta a planta da sala.
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Area: 50m?

1- Area da Biblioteca

2- Area da Escrita

3- Area da Pintura

4- Area da Express&o Plastica
5- Area dos Jogos

6 - Area das Construgbes

7- Area da Casinha da Boneca

= -Janelas
I - Placares
T -Porta

[ - Paredes

Figura 1. Planta da sala em Abril de 2011

Segundo Oliveira-Formosinho (2009),

0 espaco pedagdgico deve ser um territorio organizado para a aprendizagem, deve ser

também um lugar de bem-estar, alegria e prazer. Procura-se que 0 espa¢o pedagogico

seja aberto as vivéncias e interesses das criancas e comunidades, seja organizado e

flexivel, plural e diverso, seja estético, ético, amigavel, seja seguro, seja ludico e

cultural (p.8).

Tendo em conta o pensamento de Oliveira-Formosinho e Andrade (2011)
procurdmos sempre adaptar o espaco as necessidades do grupo, bem como proporcionar o
contacto direto com uma diversidade de materiais de modo a que as criancas
desenvolvessem aprendizagens plurais, ou seja, que permitissem “a crianga uma vivéncia
plural da realidade e a construcao da experiéncia dessa pluralidade” (p.11).

Segundo Silva et al. (1997) “o tempo educativo contempla de forma equilibrada
diversos ritmos e tipos de atividade, em diferentes situacbes — individual, com outra
crianca, com um pequeno grupo, com todo o grupo — e permite aprendizagens
diversificadas, tendo em conta as diferentes areas de conteudo” (p.40). Deste modo, as
educadoras procuraram refletir com o grupo sobre a organizacdo diaria do tempo
pedagogico e “fazer com que o tempo [fosse] um tempo de experiéncias educacionais ricas
de interacgdes positivas” (Oliveira-Formosinho, 2007a, p.69). Passamos a apresentar o

Quadro 1 que representa a rotina diaria tendo sido organizado de acordo com o ritmo do

grupo.
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Quadro 1. Organizacéo da rotina diaria

Explicitagoes

Este momento destinava-se a rececdo e ao didlogo com criangas,
enquanto se esperava pelos que se atrasavam.

Neste tempo em que todo o grupo se encontrava reunido, havia uma
partilha de novidades e informagdes sobre acontecimentos ou situagdes
do quotidiano entre as criancas e a educadora. Grande parte dos dias,
contavam-se ou liam-se historias ou poesias, eram elaboradas atividades
de acordo com o tema que estava a ser abordado, com atividades/jogos de
movimento, matematica, linguagem ou masica. Neste momento do dia,
era valorizado a participacdo de cada crianga, que implicava a escuta, 0
dialogo e a negociacéo.

As criancas iam a casa de banho, lavavam as mdos e posteriormente,
seguiam para o refeitério para tomar o leite.

Apobs o lanche, se o tempo permitisse as criancas dirigiam-se para o
espaco exterior, onde podiam usufruir do parque infantil que estava
adaptado as necessidades das criangas. Muitas criancas praticavam jogos
de movimentos e brincadeiras livres.

Se as condigdes atmosféricas ndo permitissem, as criangas ocupavam uma
das salas de atividades, onde praticavam algumas brincadeiras livres e
alguns jogos.

Este momento do dia tinha a supervisdo das auxiliares educativas, das
educadoras e das estagiarias.

Este tempo era destinado ao trabalho em pequenos grupos. Era solicitado
pela educadora um grupo de criangas com ndmero reduzido de elementos,
de modo a realizar atividades mais individuais, para que a educadora
acompanhasse cada crianca individualmente. As restantes criancas
ocupavam as respetivas areas de interesse.

As 11:45 as criangas preparavam-se para o almogo.

As criancas que almogavam na instituicdo lavavam as méos e dirigiam-se
para o refeitdrio do centro escolar. As restantes permaneciam na sala ou
na portaria com a companhia de um adulto, a espera do encarregado de
educacdo ou outro elemento responsavel.

Neste periodo de tempo realizava-se o relaxamento ao som de uma
musica classica ou a ouvir uma histéria escolhida pelas criangas. Este
momento de relaxamento e era realizado em momento de grande grupo.

Este momento do dia era reservado para concluir os trabalhos que nédo
tinham sido concluidos no periodo da manha.

Neste tempo as criancas decidiam o tipo de atividades que pretendiam
desenvolver e em que areas de interesse desejavam trabalhar, sempre com
a supervisdo e apoio do adulto.

As 15:45 as criancas davam inicio a arrumagcao dos materiais.

Tempo
9:00 as 9:15
Acolhimento
9:15 as
10:00 Trabalho em
grande grupo
10:00 as
10:30 Lanche
10:30 as
11:00 Recreio
11:00 as
12:00 Tempo em
pequeno
grupo
12:00 as Tempo de
14:00 almoco
14:00 as Tempo de
14:15 relaxamento
14:15 as Atividades
15:45 em
grande/peque
no grupo
16:00 Lanche

As criancas dirigiam-se para o refeitorio da escola para o lanche da tarde.
Ap6s o lanche as criangas que permaneciam para a componente de apoio
a familia dirigiam-se para uma das salas de atividades, enquanto
esperavam que os adultos os fossem buscar.
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2.1.1. Experiéncia de aprendizagem — As Sementeiras

A experiéncia de aprendizagem que se segue emergiu no sentido de dar continuidade
e completar os conteudos que tinham sido abordados e trabalhados na semana anterior, a
chegada da primavera e as transformagdes que ocorrem na natureza nesta estacdo do ano.
Esta atividade foi planificada de acordo com as necessidades do grupo que se mostrava
admirado e curioso na participacdo das atividades relacionadas com o dia mundial da
arvore, preparadas pela instituicdo para toda a comunidade escolar. O plano anual de
atividades e o projeto curricular de turma foram, de igual modo, 0s suportes essenciais para
a preparacdo de diversas experiéncias de aprendizagem que visavam abordar todas as areas
de conteudo e incentivar a pesquisa cientifica e estimular a curiosidade da crianca, bem
como o desejo de conhecer e perceber as transformagfes que ocorrem no seu quotidiano.
Neste sentido, valorizamos a perspetiva de Pedreira (2009) e Cafial (2009) (citados por
Rodrigues, 2011), quando referem que

desde cedo, as criancas devem aprender a visualizar o mundo de forma cientifica,

devendo ser incentivadas a fazer perguntas sobre a natureza e a procurar respostas

(...); fazer observagodes (...); dialogar com 0s outros: e a refletir sobre tudo o que se
observa (p.4).

Esta atividade, do dominio da &rea do conhecimento do mundo, tinha também como
finalidade propiciar o desenvolvimento cognitivo de cada crianca e desenvolver
competéncias que Ihes possibilitassem a compreensao nesse dominio. Deste modo, Martins

et al., (2009) sustentam que a

educacdo em ciéncias favorece o desenvolvimento da capacidade de pensar
cientificamente. A procura de respostas e explicacfes para fendmenos do dia-a-dia
que despertam a curiosidade da crianca configura-se como contexto favoravel ao
desenvolvimento da capacidade de pensar cientificamente, o que inclui pensar de
forma critica e criativa (p.13).

Em grande grupo foi apresentada e lida as criancas a historia A semente sem sono de
Maria de Lourdes Soares E Natalina Cdias (2010). Foram explorados os elementos
paratextuais do livro, salientando a capa, pois a atencdo das criancgas focalizou-se nas cores
atrativas e vivas do livro e na interpretacdo das imagens.

A medida que a histéria era lida, eram exibidas as imagens. As criancas mostravam-se
atentas e interessadas no que estavam a ouvir, pois olhavam fixamente para o livro e
assimilavam o que ouviam com as imagens do livro, fazendo diversas exclamagdes: - Uau,

olha tantas cores!; Aquilo é na terra!; Aquilo é uma semente que tem uma casa na terral.
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As criancas manifestaram vontade em conversar sobre a histéria e de partilhar o que
Ihes captou mais a atengdo. Deste modo, tornou-se fulcral desenvolver um didlogo em
grande grupo sobre a mensagem que esta transmitia, pois

ao conversar com a crianga o adulto desempenha o papel de ‘andaime’, interpelando-
a, clarificando as suas producdes, expandindo os enunciados que a crianga produziu e
providenciando modelos que ela testa. Esta funcdo do adulto é determinante no

processo de desenvolvimento do jovem aprendiz falante (Sim-Sim, Silva & Nunes,
2008, p.11).

Durante a partilha de ideias surgiram por parte das criangas algumas observacdes e
questdes:
- Porque € que a semente tinha uma coisa verde na barriga? (B)
- Porque aquilo era a raiz da semente, ndo viste? Tinha as méos e as unhas a
espreitar. (D)
- Pois, porque a semente ganha raiz para crescer. E depois bebem a agua para
crescer.” (M)

- Ela fica gorda de beber muita 4gua, que vem da chuva e depois sai a raiz. (A)
- A semente precisa de estar na terra para crescer. (T)

Concluido o dialogo sobre o livro e esclarecidas as davidas que as criancas
apresentavam, sugerimos realizar uma experiéncia com sementes de feijao, que tinha como
finalidade observar o processo de germinagdo e quais os fatores essenciais para que este
ocorresse de forma a dar “frutos”. Para tal, analisamos, primeiramente, os saberes que as
criangas possuiam acerca desta tematica (germinagdo) colocando varias questdes, tais
como: O que é necessario para uma semente germinar?; Sera que ela necessita de muita
luz solar ou pouca?; Sera que ela precisa de muita, pouca ou uma quantidade moderada
(assim-assim) de agua?. Neste sentido, verificou-se que, através das concecdes que as
criangas possuiam, e das suas previsdes, na sua maioria, as criancas sabiam que as
sementes necessitavam de muita terra, muita luz solar e uma quantidade moderada de agua
para se transformar numa planta, pois 0 meio onde estas estdo inseridas e o contacto com a
vida agricola é facilitador para a aprendizagem deste tipo de contetdos.

A medida que os diélogos decorriam eram feitos os registos das respostas e das
observacles que as criancas iam tecendo em momentos de grande grupo, num caderno
diario que possuiamos. Consideramos este tipo de registo fundamental, pois as criancas
sentiam que as suas partilhas eram ouvidas e valorizadas.

A atividade prética consistia em prever, experimentar, observar e comparar 0 processo
de germinacdo da semente de feijdo. Para a sua concretizacdo, foram utilizados trés vasos

de plastico transparentes (fundos de garrafas), sendo que cada vaso continha um
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guardanapo de papel amachucado e uma semente de feijdo no seu interior. Passdmos a
explicacdo da atividade que tinha como finalidade exemplificar como e o que era
necessario para que uma semente germinasse. Referimos que iam ser semeadas trés
sementes de feijdo, e que seriam colocadas individualmente em cada copo. A medida que
se completava cada copo eram colocadas algumas questdes e dadas algumas respostas:

- O que é que vocés acham que estas sementes precisam para crescer muito e

para crescerem saudaveis?

- E preciso um vaso, terra e muita agua. (D)

- E precisa também de sol. (L)

- Serd que ela precisa de assim — assim, muita ou pouca gquantidade de agua?

- Eu acho que precisa de muita. (B)

- Entado vamos verificar o que vai acontecer se pusermos muita agua neste vaso,
0 que vai acontecer a estes dois que vao levar nem muita nem pouca agua!

Solicitdmos a participacdo das criangas para colocarem um feijdo em cada vaso e agua
conforme a indicagdo do adulto. Os vasos encontravam-se respetivamente identificados
com uma etiqueta que referia o vaso com dgua moderada e com luz solar, outro com agua
abundante e com luz solar e um outro com dgua moderada mas com auséncia de luz solar
(vide figuras 2 e 3). Durante a realizacdo desta atividade explicamos as criangas o0 porqué

de usarmos trés vasos com carateristicas diferentes, pois teriam de fazer uma previsdo do

que iria acontecer a cada semente.

i) i
X ‘

~

Figuras 2 e 3. Experiéncia com sementes de feijao

Apo6s o longo dialogo e as previsdes que as criancas fizeram sobre o que iria
acontecer a cada semente, colocaram-se 0s dois vasos, um com muita agua e outro com

uma quantidade de agua moderada, dispostos a luz solar no parapeito da janela da sala. O
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terceiro vaso foi igualmente regado com dgua moderada, mas foi colocado hum lugar com
auséncia de luz solar. As criancas observavam todos os dias 0s vasos e mencionavam: A
semente ainda ndo cresceu!. Aproximadamente duas semanas apés a realizacdo da
atividade, algumas criancgas repararam que ja havia algo de diferente nos vasos (vide figura
4).

Figura 4. Resultado da experiéncia com sementes de feijao

Apo6s a observacdo, uma crianca exclamou com euforia: - Olha, olha! Este vaso ja
tem uma flor! Mas esta ndo! Esta cheira muito mal! (A). Esta exclamacgédo deu origem a
um novo periodo de dialogo:

- Entdo porque € que sera que esta que foi regada com muita dgua néo cresceu
e esta que foi regada com agua moderada cresceu?

- Eu acho que esta néo cresceu porque esta podre! (M)

-Entdo isso quer dizer que as sementes precisam de muita agua?

- Nao, elas precisam nem de muita nem de pouca agua, precisam assim — assim!
(M)

- Entdo e este vaso? NOs neste vaso pusemos agua moderada, porque é que sera
que esta semente nao cresceu?

-Eu acho que essa tinha que estar aqui ao pé destes vasos para ver o sol! (D)

- Entdo isso quer dizer o qué? O que é fundamental para uma semente
desenvolver e se transformar numa planta?

- Ela para viver e crescer precisa de um pouco de &gua, terra e da luz do sol. (T)

Com a realizagdo desta atividade, em grande grupo, as criangas fizeram
comparagOes, previsdes e verificaram que, através das observagdes, que as sementes
necessitavam de uma quantidade de 4gua moderada, terra e tinham que estar colocadas

num lugar onde houvesse presenga de luz solar.
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De forma a fomentar a atividade que tinha vindo a ser desenvolvida, questionamos as
criangas se gostariam de criar o “cantinho das sementeiras” na sala. Mas, para isso, teriam
de assumir a responsabilidade de cuidar delas, pois ja sabiam o que era necessario para que
estas crescessem saudaveis. Para tal, no momento em grande grupo, algumas criangas
recontaram a historia que se tinha narrado. A medida que uma crianca recontava
sequéncias da historia, havia outras criangas que a completavam ao evidenciar “episddios”
que tinham sido esquecidos. Deste modo, salientamos que estes momentos de dialogo se
tornam fulcrais para o desenvolvimento da linguagem da crianca, pois, “¢ através da
interaccdo0 comunicativa que as criangas adquirem a lingua da comunidade a que
pertencem. As trocas conversacionais sdo, portanto, determinantes no processo de
desenvolvimento da linguagem” (Sim-Sim, Silva & Nunes, 2008, p.27).

Posteriormente, relembrado o que era necessario para a semente germinar e se
“transformar” numa planta, questionamos as criancgas sobre qual o local ideal para colocar
as sementeiras que estas iam realizar. Uma crianca respondeu: Se ela precisa de muita
terra, agua e muita luz, temos que a por ali ao pé do sol!. Chegando a um consenso,
pedimos ao grupo que escolhesse o lugar ideal para colocar as suas sementeiras. As
criancas rapidamente decidiram qual o local indicado para dispor as sementeiras, optando
por coloca-las no parapeito da janela, num dos cantos da sala.

Iniciaram a atividade com a ajuda do adulto que ia explicando ao grupo quais 0s
procedimentos da atividade para a criacdo das sementeiras. Referimos que tinhamos uma
caixa com diversos sacos e cada saco continha sementes diferentes, estes encontravam-se
ainda identificados com a imagem e nome de cada planta. Cada crianca escolhia a semente
que queria. Para tal, organizamos a atividade em pequenos grupos de trabalho. Para o
trabalho em pequenos grupos, foi necessario estabelecer uma ordem e o ndimero de
elementos para cada um.

Para a formacdo dos pequenos grupos, utilizamos o método de distribuir tampas de
garrafas (com quatro cores distintas) a cada crianca. Nesse momento houve uma crianca
que disse que as tampas ndo eram todas iguais, 0 que nos levou de imediato a contagem
oral dos objetos, bem como a classifica-los e, posteriormente, a formacao de conjuntos,
utilizando como critério a cor das tampas.

Decidimos, explorar nesta linha de trabalho, a contagem oral, enquanto processo que
favorece o desenvolvimento do sentido de nUmero. Assim, em grande grupo procedemos a

contagem oral das criangas presentes na sala. As mais novas mostravam incerteza na
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contagem dos numeros, como Se observa nas suas verbalizagdes algumas criangas faziam
uma sequencializagdo sem a respetiva correspondéncia numérica.

-1,2,3,4,5,8,10. (G)
-1,2,3,5. (L)

, 9.

Observando as criangcas na contagem, pudemos verificar que algumas sabiam
sequenciar 0s primeiros trés numeros, porém ao ouvirem 0s restantes colegas
acompanhavam-nos repetindo a sequéncia. As criangas mais velhas do grupo
demonstraram conhecer a sequéncia numérica e o algarismo que Ihe corresponde.

Apo6s concluirem a contagem e saberem que estavam presentes vinte e trés criangas
colocdmos vinte e quatro tampas no centro da roda com quatro cores distintas, tendo cada
conjunto de cores seis tampas. As criancas fizeram novamente a contagem das tampas e
estabeleceu-se o dialogo:

- Tem vinte e quatro tampas! (B)

- Ent&o isso quer dizer o qué? As tampas chegam para todos 0s meninos ou ha
tampas a mais?”

- Eu sei! Tem a mais, porque esta fica de fora!(M)

- Entdo quantas temos a mais?

- Umal! (T)

Tendo em conta as observagdes e o raciocinio das criangas, concordamos com Castro
e Rodrigues (2008) quando referem que, “s6 através da criagao de oportunidades em que se
torne fundamental a contagem de objectos é que a crianca vai sentindo a necessidade de
conhecer os termos de contagem oral e de relacionar os nimeros” (p.17).

De seguida, reunimos as vinte e trés tampas e pedimos a uma crianga, ao acaso, que
formasse o conjunto das tampas verdes e que mencionasse o nimero de tampas que este
continha. Formados os quatro conjuntos pedimos ao grupo que referisse qual o conjunto
que continha menos pecas e porqué, surgindo o dialogo:

- E aquele (Conjunto das tampas laranja)! (S)
- E porque dizes que é o conjunto das tampas laranja?
- Porque tem cinco e aquele (conjunto verde) tem seis! (S)
- Ent&o o conjunto das tampas amarelas e das azuis? Quantas tem?
- Também tem seis. (M)
- Entéo estdo empatados! (B)
- E o0 que significa estar empatados?
- Estdo iguais, tém todos seis! (B)
Neste sentido, concordamos que todos 0s momentos sdo essenciais para promover

novas aprendizagens, bem como para desenvolver o raciocinio das criancas. Como
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menciona Silva et al. (1997) ¢ importante que “o educador proporcione experiéncias
diversificadas e apoie a reflexdo das criancas, colocando questfes que Ihes permitam ir
construindo nogdes matematicas” (p.74).

Estabelecidos os pequenos grupos passamos, entdo, a realizagdo das sementeiras com
0 primeiro grupo. Foram utilizadas sementes diferentes (sementes de legumes, frutos e
flores), terra e metades de garrafées de agua (cortados na vertical) que foram divididos em
quatro partes. Mostramos todas as sementes que se encontravam dentro de sacos
transparentes, que estavam identificados com a imagem da planta que correspondia a cada
semente, depois de germinar, e o respetivo nome. Através das imagens que constavam em
cada saco, as criancas mostravam-se conhecedoras das plantas que observavam nas
imagens, pois a medida que exibiamos 0s sacos, mencionavam corretamente o0 nome de
cada planta/fruto e faziam a distin¢do se era a semente de um legume, fruta ou flor.

A medida que iam observando e tateando as sementes faziam a comparagio entre
elas, referindo que umas eram maiores do que outras e que as sementes continham
diferentes cores. Feitas as observacfes pedimos para que cada elemento do grupo
escolhesse a semente que desejava. Fornecemos a cada crian¢a uma folha de registos (vide
anexo |) juntamente com o guido da atividade préatica (vide anexo I1), explicando que esta
continha uma tabela com dois espacos em branco. No primeiro espaco, fariam o registo
gréafico das suas previsOes, registando 0 que achavam no que a sua semente se iria
transformar, no segundo espaco fariam o registo das suas observagoes, ou seja, naquilo que

a sua semente realmente se transformou (vide figuras 5 a 7).

5
[
!

'

Figuras 5, 6 e 7. Elaboracgdo da folha de registos
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A medida que as criangas faziam os registos das suas previsdes questionamo-las
sobre 0 que achavam das suas sementes, no que elas se iriam transformar e se todas

germinavam ao mesmo tempo. Algumas criangas responderam:

- Eu acho que a minha vai ficar muito grande! (L)

- Eu acho que a minha se vai transformar numa arvore! (D)

- Eu acho que a minha se vai transformar num tomate! (G)

- A minha vai ficar assim, com flores! (B)

- Ent&o acham que as vossas sementes vao crescer todas ao mesmo tempo?

- Eu néo sei! (D)

- Eu acho que sim! Porque vamos regar todas e elas comecam a crescer! (G)

- E ser& que é sb necessario regar as sementes? O que precisamos mais?

- Precisamos da terra para esconder la a semente para depois sair a raiz! (L)

Apos o registo das previsdes das criangas, passamos a realizacdo das sementeiras. Na
mesa estavam disponiveis os garrafbes, terra e um copo. Cada crianca, com a ajuda do
adulto, enchia a sua parte da sementeira com a terra, colocava a sua semente e, por fim,
regava-a com o auxilio de um pequeno regador (vide figuras 8 a 10).

N

Figuras 8, 9 e 10. Realizacdo das sementeiras

A medida que as criancas realizavam as suas sementeiras faziam algumas

observacaes:

- Tens que pdr mais terra, porque sendo a semente nao fica bem escondida! (D)

- Eu sei! Eu vou fazer um buraco para meter la a minha semente e depois tapo
com mais terra! (G)

- E depois temos que regar com agua para ela crescer e transformar-se em flores!

(B)
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Estas observacgoes feitas pelo grupo, permitiram-nos refletir sobre as aprendizagens
que as criancas foram realizando ao longo desta experiéncia de aprendizagem. Pudemos,
pois, constatar que estas sabiam quais 0s fatores essenciais para 0 processo de germinagao.

Colocadas todas as sementes na terra, as criang¢as, com a ajuda do adulto, utilizaram
cartdes para dividir o espago de cada crianca, sinalizando, com uma etiqueta (vide figura
11) o tipo de semente que colocaram na terra. As sementeiras foram também identificadas
com o0 nome de cada crianca, para que se tornasse mais rapida a observacdo da evolucéo
das suas sementes e de forma a que, as crian¢as mais novas, comecgassem a familiarizar-se

com a escrita e com a leitura.

Figura 11. Sementeiras identificadas

A experiéncia de aprendizagem teve uma duracdo de trés semanas. Para o
acompanhamento do processo de crescimento das plantas elaborou-se uma tabela de
observacdes na sala, intitulada “A evolucdo das sementes” para que as criangas pudessem,
através dos registos das suas observagdes, comparar e interpretar as alteraces que fossem
surgindo ao longo deste processo. Os registos eram produzidos em pequenos suportes de
papel, semanalmente, por cada crianca, depois de verificar e observar a sua semente, sendo

posteriormente, colocados na tabela (vide figuras 12 e 13).
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Figuras 12 e 13. Tabela — A evolugdo das sementes

As observagdes eram constantes e as criangas reuniram-se com frequéncia no
“cantinho das sementeiras” para fazer comparagdes entre a forma e o tamanho de cada
planta (vide figura 14). As criangcas mostravam-se admiradas quando viam que umas
plantas cresciam mais do que outras. Esta ocorréncia levou-as a verificar que, as formas e
as cores diferentes das sementes, deram origem a plantas distintas, no que respeita a cor, ao
tamanho e a textura. Também observaram que algumas plantas ndo coincidiam com as
imagens das etiquetas, o que as levou a observar que as plantas ndo tinham todas 0 mesmo

desenvolvimento, umas levavam mais tempo a crescer do que outras.

Figura 14. Observacgéo da evolucdo da semente Figura 15. Registo da evolugdo da semente
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A medida que as criangas colocavam os registos na tabela questionavamos se tinham
observado alguma alteracdo (vide figura 15). As observac¢des que cada crianga fazia eram
registadas por escrito, na tabela, pelo adulto, num espaco que era dedicado para esse fim.
Salientamos que as criancas pediam para escrever tudo conforme ditavam.

Importa ainda referir que o desenvolvimento da experiéncia coincidiu com a pausa
para as férias da pascoa. As criangas questionaram o adulto sobre o que fazer com as suas
plantas, porque podiam morrer, se ninguém tratasse delas durante as férias. Neste sentido,
perguntamos ao grupo qual seria a melhor forma de solucionar o problema. As criancgas
sugeriram levar as sementeiras para casa para cuidar delas. Entre elas decidiram quem
levava uma sementeira para casa, salientando que ninguém se podia esquecer de cuidar das
plantas e de as regar sempre que “tinham sede”. Ao regressarem do periodo de férias
colocaram as sementeiras novamente no cantinho das sementeiras, correndo para as
educadoras dizendo que as plantas cresceram muito e que cuidaram muito bem delas -
Olha a minha mée ajudou-me a pér este pau para elas continuarem a crescer muito!.
Consideramos que a participacdo dos pais e o empenho de cada crianga contribuiu para o
bom desenvolvimento desta atividade e que foi concluida com o ultimo registo das
observacoes (vide figura 16). As criancas foram comparando os registos que tinham feito

ao longo de toda a atividade e perceberam que o processo de germinacdo das sementes ndo

acontecia da mesma forma nem ao mesmo tempo em relacdo a outras sementes.

Ao longo do processo as criangas fizeram a comparacgao das suas observacdes com as

suas previsdes e, na sua maioria, constataram que a semente ndo se transformou naquilo
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que idealizaram e que as sementes ndo originaram plantas iguais. A educadora, enquanto
escrivd, registou as observagdes feitas por cada crianga na sua folha de previsdes e na
tabela da “Evolugao das Sementes”.

As criangas que ndo tinham levado as sementeiras para casa, mostraram-se muito
admiradas com a evolucdo das plantas: Olha esta esta tdo grande, e tem uma coisa verde;
A minha mé&e disse que era um feijdo verde!.

As plantas foram crescendo e tornou-se impossivel manter as sementeiras na sala. As
criancas pediram a Educadora que as levasse para a aldeia porque la tinha muito espago
para elas crescerem.

Esta experiéncia de aprendizagem tinha como objetivo observar o processo de
germinacéo das plantas e a forma como as sementes diferentes se desenvolvem e na planta
em que se transformam. Nesta experiéncia de aprendizagem, as criangas foram construindo
0 seu préprio conhecimento através da pesquisa, observacdo e comparacéo de resultados de
acordo com as suas previsoes e conclusfes. Segundo Eshach (citado por Martins et al.,
2009) “as criangas gostam naturalmente de observar e de tentar interpretar a natureza e 0s
fendbmenos que observam no seu dia-a-dia” (p.12). Desta forma, concordamos que as
criancas devem estar em contacto com as mais diversas atividades praticas, para que sejam
proporcionadas aprendizagens significativas atraves das suas curiosidades, exploragdes e
descobertas.

Concordamos, ainda, que o contacto com atividades praticas, ajudam a crianca a
perceber e a dar sentido ao que acontece a sua volta e no seu quotidiano. Ajudam a
conhecer como funciona a natureza e permite aludir a sua importancia. Eshach (citado por

Martins et al., 2009) refere que as criancas

no jardim-de-infancia, devem vivenciar situacdes diversificadas que, por um lado,
permitam alimentar a sua curiosidade e o seu interesse pela exploracdo do mundo
que as rodeia e, por outro, proporcionar aprendizagens conceptuais, fomentando,
simultaneamente, um sentimento de admiracéo, entusiasmo e interesse pela ciéncia

(p. 12).

Percebemos, assim, que a

area do conhecimento do mundo, ndo visa desenvolver na crianca um saber
enciclopédico, mas tem como objetivos proporcionar a crianca aprendizagens
pertinentes com significado para ela, e em que podem ndo se relacionar com a sua
experiéncia imediata. Mesmo que a crianca ainda ndo tenha um completo dominio
dos conteudos, a introducdo a diferentes dominios cientificos cria a sensibilizacdo
que a desperta para a curiosidade ¢ para o desejo de aprender” (Alonso & Roldao,
2005, p.128).
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As criancas, nesta atividade pratica, envolveram-se ativamente procurando descobrir e
questionar os fendmenos que observavam, estimulando o desenvolvimento de
competéncias comunicativas e linguisticas, sobretudo quando comunicavam e

interpretavam os resultados que observavam.

2.1.2. Experiéncia de aprendizagem - A Toupeira que queria saber quem lhe fizera
aquilo na cabeca

A experiéncia de aprendizagem que iremos descrever teve como suporte tedrico o
plano anual de atividades do jardim de infancia e o projeto curricular de turma. Este Gltimo
visava proporcionar atividades de carater artistico e cultural, tendo em especial atengéo as
necessidades do grupo que revelava grande apeténcia para a atividades do dominio das
expressdes. Procuramos, assim, proporcionar as mais diversas experiéncias de
aprendizagem no ambito das expressoes.

De forma a abordar e desenvolver todas as competéncias relacionadas com todas as
areas de conteudo, sugerimos a leitura da historia “A toupeira que queria saber quem lhe
fizera aquilo na cabeg¢a” de Werner Holawarth/Wolf Erlbruch (2010). Achamos pertinente
partilhar esta leitura, pois tratava-se de uma historia divertida, lidica e que permitiria
abordar varias tematicas, envolvendo todas as areas de conteudo.

Sendo o dominio da linguagem oral importante na Educacdo Pré-Escolar para o
desenvolvimento linguistico, apoiamos a comunicagao entre o grupo, para que as criangas
se expressassem livremente e partilhassem as suas ideias e vivéncias. Porém, tornou-se
necessario que, a partir delas, se explorassem novos contetdos, proporcionando novas
aprendizagens e alimentando as curiosidades das criancas. Deste modo, Silva et al. (1997)

sustentam que

ndo se pode pretender que a comunicacao seja, apenas, alimentada por aquilo que a
crianga ‘traz’ de casa, sendo necessario que o contexto de educagdao pré-escolar
forneca ocasides que motivem o dialogo e a partilha entre as criancas, a partir de
vivéncias comuns (p.67).

Antes de iniciar a leitura da historia, explordmos 0s elementos paratextuais,
questionando as criancgas se sabiam o que estava na capa do livro. Neste processo, surgiram
algumas davidas, tais como: Eu ndo sei que animal € esse!; E 0 que € que ele tem na
cabeca?.

Tendo em conta as davidas e a curiosidade das criancas em saber de que animal se

tratava, colocAmos a questdo se seria um animal grande ou pequeno, se seria um animal
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domeéstico, do campo ou da selva, se viveria na 4gua ou na terra. As criangas comecaram a
partilhar as suas ideias:

- Eu acho que é um animal do campo, porque esta na terra! (A)

- E acho que ele é um animal pequeno! (M)

- Mas eu ndo estou a ver qual é o esse animal, eu nunca vi! (T)
- Se calhar tem medo das pessoas! (D)

Estas aprecia¢Oes levaram-nos a perceber que as criancas ndo reconheciam o animal,

0 que nos levou a explicar o tipo de animal que era:
- E um animal que vive debaixo da terra, ha quem diga que ele é cego e ha
guem diga que ndo. Tem umas unhas muito compridas para ajudar a abrir
caminhos debaixo da terra. Ha pessoas que ndo gostam muito delas, porque

Ihes comem os alimentos que estdo plantados nas suas hortas. E quando quer
espreitar o sol, faz um montinho na terral.

Apesar de toda a explicacdo que demos em relacdo ao animal, as criangas referiram que
ndo sabiam de que animal se tratava e mostraram-se ansiosas para saber o nome do mesmo.
Para tal, referimos que se tratava de uma toupeira. Depressa se manifestou uma crianga e
disse: “eu sei qual é, o meu avé disse-me uma vez que a toupeira Ihe estragou uma coisa
no jardim, mas eu ndo a vi!”’. Uma outra crianca referiu que quando fosse a aldeia com os
pais, ia ver se encontrava um montinho na terra para encontrar uma toupeira.

A curiosidade manteve-se, as criangas estavam ansiosas para saber o que a toupeira
tinha na cabeca. Ao questiona-las sobre o que pensavam que o0 animal tinha no cimo da sua
cabeca, surgiram as mais diferentes ideias, tais como: a casa das abelhas, uma lagarta
castanha porque era fina e enrolava-se e até foi designada por uma coisa esquisita. Depois
de tantas ideias e tentativas, houve uma crianca que disse: Oh, eu acho que alguém fez
cocO em cima da toupeira, porque isso parece coco! E acho que foi um homem que estava
chateado com ela!. Ap0s estas observagdes, as criangcas mostravam-se ansiosas para saber
quem realmente tinha feito aquela maldade a toupeira pedindo que Iéssemos a histdria. A
medida que era feita a leitura, as criangas largavam gargalhadas, comecando a “imitar” as
falas da toupeira.

Quando conheceram o verdadeiro fim da historia, houve uma crianca que pediu para
que se fizesse a dramatizacdo da mesma, realcando que gostava de ser a toupeira. Tendo
em conta que o grupo gostava de atividades do dominio das expressbes, procurdmos
disponibilizar material que fosse Gtil para dramatizar a histéria. Para esse fim, utilizamos

cartdes com a imagem de cada animal da historia aplicando-lhe um fio de I3, para que as
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criancas os pudessem colocar ao peito. A medida que prepardvamos 0s cartdes as criangas
manifestaram grande interesse em participar, pedindo que fossem um animal qualquer.

Como se tinha lido apenas uma vez a historia, explicamos as criangas que
narrdvamos a histéria e quando houvesse didlogo entre 0s animais as criancas
pronunciavam as falas de cada animal. A crianca que teatralizava a toupeira encontrava-se
no centro do circulo, e a medida que a histéria decorria, dirigia-se aos colegas que
dramatizaram 0s outros animais.

Esta atividade de expressdo dramatica, mais especificamente a dramatizacdo da
historia, foi uma forma da crianca se expressar de forma livre, de conhecer o seu préprio
“eu”, e de se relacionar com 0s outros suscitando situacdes de comunicacédo verbal e ndo
verbal.

No tempo dedicado a trabalhos em pequeno grupo, duas criangas pediram ao adulto
para fazer o desenho da toupeira. Este questionou-0s como € que o queriam fazer e que
material precisavam. As crian¢as comunicaram que queriam fazer o registo grafico numa
folha branca utilizando os lapis de cor e o livro para desenhar a toupeira, pois ndo sabiam
muito bem como ela era, dai precisarem dele como suporte (vide figura 37). Sousa (2003a)
defende que a “educacdo pela Arte é essencialmente um movimento de renovagdo, no
sentido de se abandonar principios rigidos e pré-concebidos, para compreender a crianca
nas suas emocdes, nos seus desejos, NOS seus interesses e na sua procura da felicidade”
(p.82). Deste modo, procuramos sempre contribuir para a satisfacdo das necessidades e
vontades de cada crianca, de forma a que ela se exprimisse livremente e que partilhasse

com 0 outro a sua criatividade.

Figura 17. Representacéo da toupeira
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Pela representacdo da toupeira que se encontra nas figuras 18 e 19, consideramos que
as criangas construiram uma imagem mental acerca do animal, do seu habitat e da forma

COmo 0 Seu corpo é constituido.

Figuras 18 e 19. Registo grafico da toupeira

As criancas a medida que desenvolviam o seu trabalho, mostravam-no ao adulto

explicando:

- Olha, eu estou a fazer a toupeira a sair da terra! (M)

-E eu ja a fiz fora da terra! Olha, fiz as méos e as unhas muito grandes para ela
empurrar a terra! (A)

- A minha toupeira vai ser azul! (M)

As criancas revelaram os significados que possuiam sobre a toupeira. Era importante
o confronto das suas ideias com a representacdo real. Dias depois, levamos livros e

exploramos as carateristicas reais das toupeiras.

2.1.2.1. O meu animal preferido da histéria

A experiéncia de aprendizagem que se documenta, em seguida, iniciou-se num
momento em grande grupo com a visualiza¢do do video da historia “A toupeira que queira
saber quem Ihe fizera aquilo na cabec¢a”. Quando o video iniciou, as criangas ao verem a
toupeira referiram de imediato que era a histéria que tinham visto no dia anterior. A
medida que o video decorria o0 adulto traduzia algumas partes da historia, contudo, houve

uma crianca que disse: Nao digas, nos percebemos o que eles dizem! Queremos ouvir em
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espanhol! (M). Respeitdmos o pedido das criancas, chamando a atencdo para que estas
estivessem atentas a ordem de chegada de cada animal.

Apos a visualizacdo do video colocAmos uma cartolina, cartes com imagens dos
animais da historia com nimeros e cartdes coloridos no centro do circulo. A experiéncia de
aprendizagem consistia em construir um grafico. Cada crianca poderia escolher o animal
que mais gostasse da histdria.

Apresentdmos o0s cartdes com imagens dos animais da histéria para que as criangas
os identificassem, pronunciando o nome de cada animal. Questiondmos as criancas sobre a
ordem de cada animal, isto €, a quem a toupeira se tinha dirigido primeiro, em segundo e,
assim, sucessivamente. A medida que se ia discutindo a ordem de chegada de cada animal,
as criancas voluntariavam-se para sequenciar os cartdes na cartolina que se encontrava no
centro do circulo, para que todas as criangas o visualizassem (vide figura 20). Para verificar
se a ordem dos cartbes estava correta uma das criangas pediu ao adulto para verificar com
as imagens do livro. Estas verificaram pagina a pagina, dizendo que a sequéncia estava
correta e que ja sabiam muito bem qual a ordem dos animais.

Figura20. Colocacéo das imagens dos animais pela ordem de chegada

O passo seguinte consistiu em colocar os cartdes com 0s numeros ordinais de acordo

com a ordem das imagens dos animais, fazendo a classificacdo e seriagdo dos numeros,
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pois Barros e Palhares (1997) sustentam que estas duas capacidades “sdo importantes no
ponto de vista da légica, que deve ser rica e variada, e também da criacdo de um espago de
reflexdo em torno dessas atividades que a crianca poderé refletir e, portanto, abstrair as
nogdes numéricas” (p.53). Primeiramente questionamos as criangas se sabiam 0 que se
encontrava escrito nos cartdes, respondendo que eram ndmeros. A medida que era
apresentado cada cartdo, as criangas faziam a contagem oral e, com a ajuda do adulto,
representavam 0s nimeros com os dedos das maos. Mostrdmos, posteriormente, alguns
cartdes aleatoriamente, as criancas mais velhas do grupo fizeram a leitura dos simbolos
numericos que constavam nos cartdes. Um dos elementos do grupo pediu para colocar no
grafico os nimeros na ordem crescente que coincidiam com a ordem de chegada dos

animais (vide figura 21).

Figura 21. Colocagdo dos nimeros na ordem crescente

A medida que ia colocando cada cartdo fazia a respetiva leitura do nimero: Este é o
nimero um, mas como tem uma bolinha em cima, diz-se primeiro. (M); E depois é o dois,
que se Ié segundo! (B). Colocados todos os cartdes no grafico, as restantes criancas do
grupo afirmaram que a ordem dos cartdes estava correta e procederam novamente a sua
leitura.

Com estas observagdes, percebemos que a maioria das criancas ao olharem para o

grafico, ainda incompleto, comunicavam matematicamente e interpretavam a informacéo
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disposta. As criancas faziam a leitura dos nameros, colocando-o0s por ordem crescente. A
distingdo entre o nimero cardinal e ordinal expressava-se quando as criangas identificavam
e explicavam que quando o niumero um nao tiver “bolinha” 1é-se um e quando tiver diz-se
“primeiro”.

Para a conclusdo do grafico questionamos as criangas sobre qual o animal que mais
gostaram da histéria. ExplicAmos que, em primeiro lugar e em conjunto, podiamos atribuir
um pequeno cartdo com uma cor diferente a cada animal para, assim, facilitar e registar a
escolha. Num ambiente de negociacéo e de respeito pela opinido de cada um, procedemos
a escolha da cor para cada animal. O grupo depressa decidiu e atribuiu as cores aos
diferentes animais, decidindo, entre elas, que o adulto tirava um cartdo da caixa,
aleatoriamente, para cada animal, seguindo a ordem dos animais mencionada no grafico.
Posteriormente, cada crianga partilhou com o grupo qual o animal que mais gostou da
historia e retirava da caixa o cartdo que correspondia a cor que tinha sido atribuida a cada
animal (vide figuras 22 e 23).

Figuras 22 e 23. Concluséo do grafico

Concluido o grafico, uma crianca referiu que a toupeira tinha sido o animal mais
escolhido. De acordo com a observacdo que a crianca tinha feito, surgiram mais
comparagdes pelos restantes elementos do grupo:

- Ninguém escolheu a vaca! Porque ndo tem nenhum cartéo! (N)
- Olha, mas o cavalo também tem quatro cartdes como a toupeira! (M)

- Entdo se cada um tem quatro cartges, significa o qué?
- Estdo empatados! E como no futebol. (B)
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-O c&o e a cabra, também estdo empatados, porque tém trés cartbes. (T)
-E os restantes animais?

-A pomba tem dois, e 0 porco e o coelho e este (moscas) também! (JP)
-Entdo quantos animais é que tém dois cartdes?

-S&o um, dois, trés, quatro. S&o quatro animais! (D)

Pensamos poder referir que durante a construcdo do grafico de barra, as criangas nao
mostraram dificuldade em interpreté-lo, pois, rapidamente, observavam-no e explicavam o
que este representava.

Segundo Castro e Rodrigues (2008) “apds a construgdo do grafico (pictograma,
barras ou circular), deve sempre, haver um momento em que se discute o que este sugere”
(p.72). Desta forma, explichmos ao grupo que seria necessario atribuir um nome/titulo ao
grafico que elabordmos, pois, assim, as pessoas que observassem o grafico percebiam os
dados que se encontravam expostos e 0 que ele representavam. As criangas concordaram
com a ideia e foram sugerindo possiveis titulos. Foram partilhando ideias, formulando
diversas hipGteses, assim surgiram dois possiveis titulos: O animal que eu escolhi da
historia; e, O meu animal preferido da historia. Deparando-nos com esta situacdo, foi
necessario explicar ao grupo que tinham de chegar a um acordo, pois o gréafico s6 podia ter
um titulo. Uma crianca sugeriu que cada crianga levantasse a mao e manifestasse a sua
preferéncia, de forma a eleger o titulo com mais votos. O grupo, manifestava assim
respeito pelos colegas e pelo trabalho cooperativo estabelecendo regras entre eles. Perante
a decisdo tomada pelo grupo, o adulto registou o titulo do grafico no seu caderno diario

para, posteriormente, 0 escrever numa cartolina e colocar no grafico (vide figura 24).

PRE FERIDO
DA HISTORIA -

i
o

. |

Figura 24. Grafico — O meu animal preferido da historia

No decurso da atividade as criangas mostraram-se sempre participativas e
interessadas. Manifestaram empenho na comparacdo de resultados e na reflexdo que

faziam sobre as suas observacbes e comparacGes. Todas as atividades matemaéticas,
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desenvolvidas neste contexto, foram planeadas de forma que a crianga pensasse e refletisse
sobre determinados conteudos, que formulasse as suas conclusdes e construisse 0 seu
préprio conhecimento, pois como sustentam Moreira E Oliveira (2003)
as experiéncias matematicas que se proporcionam as criangas na Educacdo Pré-
escolar sdo fundamentais para o seu crescimento matematico, ndo s6 em termos dos
futuros conhecimentos escolares mas também porque no jardim-de-infancia as
criancas comecam a construir e a desenvolver sentimentos sobre o que € a

matematica e sobre si proprios perante este conhecimento que podem influenciar
atitudes e decisdes (p.57).

Concordando que o “momento de trabalho em pequenos grupos ¢ entendido como
um tempo que permite o alargamento das experiéncias de aprendizagem e a sua
sistematiza¢do” (Oliveira-Formosinho & Andrade, 2011, p.92) procuramos organizar e
desenvolver aprendizagens no ambito da linguagem escrita, em pequenos grupos. Tendo
em conta que as criancas mais velhas do grupo manifestavam especial interesse em querer
aprender a ler e escrever, propusemos uma atividade para o desenvolvimento da escrita,
realcando a ideia de que através de textos escritos também se comunica, porém tém regras
proprias que tém de ser cumpridas. Essa atividade envolveu a consciéncia da palavra e
tinha como finalidade dar oportunidade as criancas de contactar com a escrita, bem como
criar situacdes de tentativas de imitacdo de letras, palavras e até mesmo a diferenciacdo de
silabas. Como referem Silva et al., (1997) a crianga “comecando a perceber as normas da
codificagcdo escrita, vai desejar reproduzir algumas palavras” (p.69). Durante a atividade
proposta foi visivel esse desejo.

Para o desenvolvimento da atividade explicamos ao grupo que numa cartolina
iriamos escrever 0 nome de cada animal que constava no grafico que tinha sido elaborado.

Num primeiro momento as criancas referiram os nomes dos animais e pediram ao
adulto para os escrever na cartolina, fazendo sempre a leitura de cada palavra. Houve uma
crianca que sugeriu escrever as palavras numa folha branca, para posteriormente recortar e

colar na cartolina na parte inferior de cada palavra (vide figuras 25 a 27).
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Figuras 25, 26 e 27. Atividade de consciéncia da palavra

As criancas escolheram as palavras que queriam escrever, referindo: Eu quero
escrever a palavra moscas, porque comeca pela minha letra (M); Eu quero escrever
porco, porque foi o animal que eu escolhi para o grafico, mas depois também quero
escrever as outras palavras (J).

A medida que cada crianca mencionava a palavra que queria escrever pedia ao adulto
para a ler e para apontar para a palavra escolhida. Concluida a escrita das palavras, cada
crianca recortou e colou na cartolina a sua palavra, dizendo: Olha, eu escrevi cavalo e vou
cola-la debaixo da palavra que tu escreveste que também é cavalo.

Num segundo momento procedemos, oralmente, a divisdo silabica de cada palavra.
As criancgas, com a ajuda de palmas, referiram o nimero de silabas (bocadinhos) que cada
palavra continha. A medida que era feita a divisido de cada palavra, o adulto transcrevia a
palavra no quadro e registava a divisdo de cada silaba na parte inferior de cada uma. Cada
crianca fez o registo na cartolina, fazendo primeiramente com um lapis a diviséo silabica
de cada palavra e o nimero de silabas que cada uma continha. Depois de concluirem toda a
divisdo silabica de cada palavra as criangas contornaram com marcador preto o que tinham

escrito na cartolina (vide figuras 28 a 30).
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Figuras 28, 29 e 30. Divisdo silabica das palavras

Durante a realizacdo desta atividade, as criangas mostraram-se empenhadas e
envolvidas na sua concretizacdo, trabalhando cooperativamente, partilhando as suas ideias
e concecBes. Procuramos desenvolver esta tarefa em grupo de forma a que as criancas
partilhassem, entre elas, as concecfes que possuiam acerca deste conteddo. Como refere
Mata (2008) “a colaboragdo dos outros ¢ importante, tanto nas exploragdes que a crianca
vai fazendo, como também nos modelos que vao proporcionando e na colaboracdo que véo
dando” (p.15).

Esta atividade foi desenvolvida, com a intencionalidade de as criangas contactarem
com a escrita e perceberem o seu papel no nosso quotidiano. Neste processo verificamos
que as criancas sabiam que cada letra possuiu um fonema diferente, fazendo comparacdes
com as letras que constituem 0s seus proprios nomes. Frequentemente surgiam
comparacdes, tais como: Olha eu tenho esta letra no meu nome! E sei qual é! E 0o “A”. E a
segunda letra do meu nome! E também tenho esta da toupeira (t)! (M).

A nossa atitude e desempenho seguiu a ideia que Silva et al. (1997) apresentam, ao
referir que “educador e o ambiente que ¢ criado devem ser facilitadores de uma
familiarizacdo com o codigo escrito. Neste sentido, as tentativas de escrita, mesmo que ndo

conseguidas, deverdo ser valorizadas e incentivadas” (p.69).

2.1.2.2. Construimos um puzzle gigante

Apresentamos e refletimos agora sobre uma experiéncia de aprendizagem de
expressdo plastica. Esta foi planeada tendo em conta o projeto curricular de turma, as

necessidades e o prazer que as criancas demonstraram ao realizar atividades neste dominio.
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O projeto visava essencialmente o contacto com atividades artisticas e culturais, bem como
proporcionar momentos e ambientes de criacdo, expressdo e comunicacdo, contactando
com materiais diversificados que permitissem desenvolver a imaginagéo e a criatividade de
cada crianga, dando a conhecer e a explorar novas e diferentes técnicas.

Num momento em grande grupo, explicAmos as criancas que iriamos realizar uma
atividade de expressdo plastica, salientando que esta seria desenvolvida em pequenos
grupos. Os grupos foram formados de modo a constarem criancas de diferentes idades,
pois em outros momentos verificimos que as criancas mais velhas ajudavam as mais
novas, sempre que terminavam as suas tarefas ou quando os colegas mais novos se
deparavam com alguma dificuldade. O material foi distribuido por duas mesas, as tintas
ficaram numa mesa e 0s materiais para colagem encontravam-se numa outra mesa. Nas
mesas estavam ainda dispostas as folhas (papel de cenario) com diferentes formas (pecas
de puzzle) para as criangas “decorarem” como desejassem, utilizando técnicas que
conhecessem, pois, como realcam Silva et al. (1997), “a disposi¢do de materiais, a sua
diversidade e acessibilidade sao condi¢des para que a crianca possa realizar o que deseja”
(p.62). As pegas encontravam-se identificadas na retaguarda com uma letra e um nimero
(Al, A2, B1, B2, etc.) para que, posteriormente, facilitasse a construcéo do puzzle.

Com esta atividade de expressédo plastica pretendiamos que a crianca desenvolvesse 0
espirito de iniciativa, expressando de forma espontéanea aquilo que idealizava, dando azo a
sua imagina¢do e criatividade. Concordamos, por tal, que ¢ “fundamental integrar as
criangas em ambientes onde possam contactar regularmente com a arte” (Godinho E Brito,
2010, p.9). O envolvimento das criancas, ao desenvolver esta atividade, ficou patente pela
satisfacdo que demonstravam ao experimentarem 0s materiais dispostos, e a vontade de
criar algo diferente para “decorar” a sua folha. As criangas optaram por completar as pecgas
com diversas técnicas de pintura, com colagens e com registos graficos de momentos que
recordavam (vide figuras 31 a 33). O envolvimento das criancas demonstrava a sua
vontade de criar e de explorar. Algumas criancas pediam mais pecas para completar,

referindo: Eu quero fazer outra peca, para te mostrar a nova técnica que aprendemos! (A).
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No dia seguinte, no momento em grande grupo, colocamos um cartaz gigante com a
forma de um céo no centro do circulo para que todas as criancas o visualizassem. Antes de
dar inicio a construcdo do puzzle questionamos as criangas sobre o facto de conseguirem
(ou ndo) identificar o que ali se apresentava. As criancas responderam que ndo, pois era
tudo branco e ndo se percebia muito bem (G). Explicamos entdo que era a forma e a base
de um puzzle que iriam construir e completar com as pecas que tinham elaborado no dia
anterior. Como se tratava de um puzzle de grande dimenséo e de forma a facilitar a sua
construcdo, distribuimos as pecas ja ordenadas, para que as criangas as colocassem na

posicao correta (vide figuras 34 a 36).

Figuras 34, 35 e 36. Construcdo do Puzzle

47



Experiéncias de Aprendizagem Desenvolvidas

Concluido o puzzle as criancas observavam-no atentamente, pois ainda nao tinham
percebido que se tratava do cdo “Bernardo” da historia da toupeira. Isto levou-nos a langar
pistas, mencionando que se tratava de um animal da histéria que tinhamos vindo a falar
durante a semana de trabalho. Depressa se manifestou uma crianca dizendo: Ja sei é o céo,
porgue tem o coco pequeno da toupeira na cabeca (D). Posteriormente, colamos as pecas
no cartaz gigante e afixdmos numa das paredes do corredor do jardim de infancia
juntamente com o puzzle da toupeira, que tinha sido elaborado pelas criancas da sala A,
com intuito de mostrar a comunidade o trabalho que tinha sido elaborado ao longo da
semana (vide figura 37).

Figura 37. Puzzles afixados nas paredes do jardim de infancia

2.1.2.3. Uma experiéncia com barro — A toupeira e 0s seus amigos

A atividade de expressdo plastica que se apresenta, surgiu num momento de dialogo
em grande grupo. Nesse momento conversadvamos sobre os animais preferidos que tinham
escolhido para a constru¢do do grafico. Sendo a expressdo plastica “uma atitude
pedagdgica diferente, ndo centrada na producdo de obras de arte, mas na crianga, no
desenvolvimento das suas capacidades e na satisfagdo das suas necessidades” (Sousa,
2003, p.160), quisemos que elas realizassem uma atividade natural e livre para cada
crianca.

Como temos vindo a referir neste trabalho, as atividades desenvolvidas ao longo da
PES tiveram como suporte tedrico o projeto curricular de turma, o plano anual de
atividades e especificamente as necessidades de cada crianca. Tendo em conta que estes
visavam proporcionar experiéncias de aprendizagem no dominio das expressdes artisticas,
abordando paralelamente todas as areas de contetdo, sugerimos uma atividade plastica

utilizando o barro, para que as criangas tivessem oportunidade de produzir algo que
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idealizassem e que tivessem prazer pelo que criassem. Sabendo que o objetivo principal da
expressdo plastica “€é a expressdo das emocdes e sentimentos através da criagdo com
materiais plasticos e a satisfagdo das necessidades de expressdo e criagdo da crianga”
(Sousa, 2003, p.160), propusemos que cada uma, atraves do barro e da modelagem, criasse
algo que para ela fosse arte.

Num primeiro momento decidimos, democraticamente, os elementos que iriam
constituir os dois pequenos grupos, pois ndo seria possivel concretizar a atividade com
todas as criangas ao mesmo tempo. Em cima de cada mesa colocamos barro, um recipiente
com &gua e imagens tridimensionais, para que as criancas explorassem as possibilidades
tridimensionais de alguns materiais. Uma das criancas que tinha o habito de trabalhar com
plasticina, dirigiu-se a area de expressao plastica e pegou nos utensilios para moldagem
(formas, colheres e facas de plastico) e colocou na mesa de trabalho. As criangas, ao
contactaram com o barro, referiram que tinha uma textura suave e cheirava a terra,
comegando a planear o que queriam fazer. Algumas criancas quiseram criar o animal que
tinham escolhido da histéria e outras quiseram aplicar a sua imaginacdo criando outras

imagens, como por exemplo, cestos, flores, bolas, insetos, etc. (vide figuras 38 a 40).

¥

Figuras 38, 39 e 40. Criag¢des com barro

As criangas mostravam-se empenhadas na criacdo das suas obras e sempre que
necessario, pediam ajuda aos colegas ou ao adulto quando, eventualmente, surgiam
algumas dificuldades. Nos adultos, como mediadores das criancas, incentivavamos 0s seus
trabalhos, sem querer levar a crianca por uma segunda posicdo, ou seja, seguir um
determinado estereotipo. O nosso papel debrucou-se especificamente em apoiar cada

crianca na sua tarefa e no seu trabalho, pois como sustenta Gongalves (citado por Sousa,
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2003) “o adulto, julgando ajudar a crianga, ao dar-lhe temas ou sugestdes, ndo s6 a inibe
como se esquece de que o mundo infantil é inesgotavel em motivagdes” (p.161). As
criangas mostravam-se extremamente concentradas e empenhadas nas suas criagdes
expressando entusiasmo em manusear o barro, salientando que queriam fazer outra coisa
em barro, para levar para casa e mostrar aos pais.

Dias depois as criangas chamaram a nossa atencdo, dizendo que as pecas que tinham
criado j& estavam secas e duras, sugerindo que as pudessem pintar com tintas (vide figuras
41 a 43). Organizaram-se num grupo de quatro elementos e decidiram trabalhar numa das
mesas junto a area da pintura, pois podia haver algum colega que precisasse dos copos de

tinta para realizar desenhos no cavalete.

O desenvolvimento deste trabalho, permitiu-nos verificar que as atividades de
expressdo plastica sdo essenciais para o desenvolvimento da crianca, pois oferece-lhe “a
criagdo plastica como modo de estimular a imaginacdo e desenvolver o seu raciocinio”
(Sousa, 2003a, p.170), bem como o desenvolvimento da motricidade global e fina.
Procurdmos proporcionar um momento cooperativo entre o grupo de forma a combater
dificuldades que pudessem surgir e apoiar um clima de entreajuda. Neste sentido, Silva et
al. (1997) referem que a

interaccao das criangas durante as atividades de expressao plastica e a realizacdo de

trabalhos por duas ou mais criangas séo ainda meios de diversificar as situagdes, pois

implicam uma resolucdo conjunta de problemas ou planeamento feito em comum em
que se acordam formas de colaboragéo (p.62).
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A criatividade e a imaginacdo sdo duas competéncias que as criangas desenvolvem
ao contactar com atividades de expressdo plastica onde as criancas se expressam
livremente. Gongalves (citado por Sousa, 2003b) sustenta a nossa ideia quando refere que

através da expressdo livre, a crianca ndo sO desenvolve a imaginacdo e a
sensibilidade, como também aprende a conhecer-se e a conhecer os outros, aceitando
e respeitando a autenticidade de cada um ou o modo pessoal como cada um se
exprime de acordo com as suas ideias sentimentos e aspiragdes (p.169).

2.1.3. Experiéncia de aprendizagem - Os musicos de Bremen

2.1.3.1. Elaboramos o livro dos animais

O projeto que descrevemos emergiu no momento em grande grupo, apos a
visualizacdo de uma apresentacdo multimédia com a historia “Os misicos de Bremen™?.
Apos a sua leitura, cridamos um didlogo, onde discutimos a vida dos animais da historia. As
criangas mostraram-se conhecedoras das caracteristicas daqueles animais, mencionando os
seus habitats, do que se alimentavam e quais as caracteristicas fisicas de cada um. As
criangas mostraram-se participativas e empenhadas em partilhar os seus conhecimentos
acerca da vida dos animais. Tendo em conta as inumeras concegdes do grupo, sugerimos a
elaboracdo de um livro, de forma a conhecer a vida de alguns animais. Num primeiro
momento questionamos as criangas sobre a utilidade dos livros. Deste questionamento

sugeriram algumas respostas que anotamos:

- Os livros que temos na nossa biblioteca tém historias! (G)

- Explicam coisas que nos nao sabemos! (M)

- Tém imagens e letras, para 0s nossos pais lerem. E tu também! (D)
-Sao para aprendermos coisas novas! (B)

Depois das criangas relatarem a utilidade que os livros tinham, planeamos como
elaborar o livro, que materiais precisavamos e onde o iriamos colocar depois de finalizado.
A partir de um processo negocial, acordou-se elaborar o livro utilizando imagens de
animais recortadas de revistas e jornais que, posteriormente, seria completado com registos

das criancas.

2 0s musicos de Bremen dos irmdos Grimm. Acedido de
http://penafielsul.com/navegar gquiz/portug2/musicos bremen/index.htm, em Maio de 2011.
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O projeto desenvolveu-se durante trés semanas, durante 0 momento de trabalho em
pequenos grupos e teve a participacdo de varias criangas que queriam dar a conhecer as
suas concecdes acerca dos animais que gostavam e que tinham escolhido para o livro.

Com esta atividade procuramos criar um ambiente de aprendizagem promotor da
apropriacdo da escrita e da leitura, pois “se a escrita e a leitura fazem parte do quotidiano
familiar de muitas criancas que assim aprendem para que serve ler e escrever, todas as
criancas deverdo ter oportunidade de ter estas experiéncias na educacgao pré-escolar” (Silva
et al., 1997, p.69). Deste modo, pretendemos estimular, encorajar e apoiar as crian¢as nas
exploragBes que faziam e a desenvolver capacidades neste ambito. Passando a elaboragdo
do “livro dos animais”, colocamos varias revistas, jornais, tesouras, cola, folhas brancas e
lapis de cor numa mesa. As criangas pesquisaram e escolheram imagens de animais nas

revistas, recortavam-nas e colavam numa folha branca (vide figuras 44 a 46).

Figuras 44, 45 e 46. Elaboracdo do livro dos animais

A medida que as criancas completavam as péaginas do livro, com a colagem das
imagens, pediam ao adulto para escrever o nome do animal que tinham escolhido para,
posteriormente, o copiarem. As criangas ao reproduzirem o codigo escrito, partilhavam o
seu trabalho orgulhosamente com os colegas, dizendo: Olhem eu ja sei escrever a palavra
veado, é assim olha! (B); Eu também j& sei escrever e pus o meu nome! (G). Ao observar o
grupo, na concretizacdo das suas tarefas, verificamos que as criancas se encontravam
bastante concentradas e empenhadas no seu trabalho. Houve inclusive criangas que
pediram para abordar mais do que um animal.

Apos a colagem e os registos graficos que contemplavam os trabalhos de cada

crianca, seguiu-se um trabalho mais individualizado. O adulto juntamente com cada
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crianca, planearam o que esta queria colocar e descrever na sua pagina do livro. Anotamos,

de seguida, um dos dialogos que surgiu neste processo:

- Os livros contam histdrias e ensinam coisas para nés aprendermos! (G)

- Muito bem G, entdo quando alguém for ler este livro que vocés estdo a
preparar, 0 que queres que 0s outros meninos aprendam?

- Quero que os meninos aprendam o nome dos animais e o que eles comem! (G)

- E depois também quero dizer onde é que eles vivem! Porque o meu avd tem
muitos animais em casa, e eu aprendo com ele. Eu digo e tu escreves, estd bem?

As respostas desta crianca demonstraram seguranga acerca dos conhecimentos que

possuia acerca do animal que tinha escolhido. Assumimos o papel de escrivds e, a medida

que dialogavamos sobre o animal escolhido com cada crianca, registdvamos na folha que

representava as conce¢des que possuia e que queria partilhar com os leitores (vide figuras

47 a 49).

Segundo Mata (2008)

Figuras 47, 48 e 49. Livro dos animais

escrevendo na presenca das criangas, de forma natural e intencional, mostrando
estratégias e cuidados na elaboracdo do texto escrito (por exemplo, verbalizando o
que escreve para evidenciar correspondéncias entre oral e escrito; realcando o
cuidado com a letra; referindo aspetos de orientacdo da escrita para que as criangas
se vdo apercebendo do seu convencionalismo; revendo o texto que escreveu;
verbalizando as emendas necessarias para que as criancas integrem o processo de
revisao; assinalando semelhancas entre palavras, para que as criangas despertem para

essas comparacdes) (p. 57).
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Com o desenvolvimento deste projeto verificamos que as criangas se mostravam
motivadas e empenhadas em querer mostrar o que sabiam sobre o animal que escolheram.
As criancas mais novas do grupo, ao observarem os colegas mais velhos, também
mostraram vontade em criar co0digos escritos, embora ndo fossem tdo bem conseguidos,
desejavam reproduzi-los, porém, como referimos anteriormente, este processo de tentativas

de escrita deverdo ser sempre valorizadas e incentivadas.

2.1.3.2. Elaboracéo de fantoches

A criacdo de fantoches surgiu em funcdo da exploragdo da historia ’Os musicos de
Bremen”, e tinha como intencionalidade recriar os personagens que a histéria narrava, o
burro, o cdo, o gato e o galo, recorrendo a diversos materiais de desperdicio, uma vez que
“a diversidade e acessibilidade dos materiais utilizados permitem outras formas de
exploragdo” (Silva et al., 1997, p.62) para as criangas. Sugerimos que cada criancga criasse
um desses animais em fantoche, disponibilizando meias, paus, l&s, jornais, colas, tintas,
entre outros materiais de desperdicio. Para concretizar esta atividade de expresséo plastica,
organizamos o espaco de modo a que todas as criangas tivessem facilidade de acesso aos
materiais que necessitavam e, para tal, unimos duas mesas de trabalho para colocarmos 0s
materiais.

Questionamos quem gostaria de criar um fantoche de um animal. Algumas criancas
manifestaram-se ativamente, dizendo qual o animal que queriam elaborar. Num primeiro
momento, explicamos que podiam utilizar os materiais que quisessem e fossem necessarios
para criar o seu fantoche, embora tivessem que fazer em primeiro lugar a estrutura base,
usando um pau, bola de jornal e uma meia. Com a ajuda do adulto, as criancas planeavam
como queriam fazer o seu fantoche, mencionando os materiais que iriam utilizar e como 0s
queriam aplicar. Esta atividade suscitou um clima de concentracdo, empenho e satisfacéo,
pois o0 facto de as criancas poderem expressar livremente e criar algo fruto da sua
imaginacdo, promove-lhes vontade e prazer em concretizar qualquer atividade (vide figuras
50 e 51).
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Figuras 50 e 51. Criacéo de fantoches

As atividades de expressdo plastica sdo um 6timo dominio para o desenvolvimento
fisico de cada crianca, proporcionando um controlo da motricidade fina. Permite que a
crianca seja espontanea naquilo que constroi e se expresse de forma livre, construindo, em
simultdneo, conhecimentos. Esta atividade remeteu-nos para o companheirismo e
cooperacao que existe no grupo e, como podemos observar nas figuras 52 e 53, prevalece o
clima de entreajuda entre as criancas.

Figuras 52 e 53. Criacédo de fantoches

Através das figuras 52 e 53 pudemos constatar que os elementos mais velhos do

grupo ajudavam os mais novos e até aqueles que se mostravam mais timidos. E nestes
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momentos que devemos ter em atencdo a formacdo de grupos. A formacdo de grupos
heterogéneos podera facilitar o processo de aprendizagem de cada crianga, uma vez que se
proporciona a interacdo da crianga com outras de diferentes idades.

Apos a conclusdo desta atividade, seguiu-se 0 momento de experimentacdo dos
fantoches. As criancas partilharam os seus trabalhos com os colegas com muita satisfagéo,

referindo o animal que tinham criado e imitando o som que produzia (vide figura 54).

Figura 54. Experimentacdo dos fantoches

Perante as suas partilhas, uma das criangas mencionou que podiam fazer um teatro
com os seus fantoches recriando a historia “Os musicos de Bremen”. Esta sugestdo levou-
nos, no dia seguinte, a apresentacdo de um biombo, para que pudessem explorar 0s seus
fantoches através do jogo simbolico. Como referem Silva et al. (1997) a expressdo
dramatica para a crianga “¢ um meio de descoberta de si e do outro, de afirmagao de si
proprio na relacdo com o(s) outro(s) que corresponde a uma forma de se apropriar de
situacdes sociais” (p.59) e que permite o desenvolvimento da comunicagdo verbal.

Num primeiro momento, como podemos observar nas figuras 55 e 56, as criancas,
em pequenos grupos, colocaram-se atrds do biombo, experimentaram e apresentaram 0S
trabalhos aos colegas que se encontravam do outro lado a observar as exibi¢cGes que as

criancas faziam.
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Figuras 55 e 56. Experimentacdo dos fantoches

Como afirmam Silva et al. (1997) a utilizacdo de fantoches, permite a expressao e a
comunicacdo através de “um outro”, servindo de suporte para a criagdo de pequenos
dialogos ou abordando, neste caso, a histéria “Os musicos de Bremen”.

As criancas exploraram 0 espaco, experimentaram as suas producbes e
desenvolveram didlogos sem inibi¢do através de “um outro”. Percebemos com Leenhardt
(1997) que o fantoche “¢ um expediente, a via de uma expressao livre e discreta, porque ¢
exterior a crianca que brinca com ele, protegendo-a de um debate direto” (p.52) e que
permite que a crianca dé voz ao seu fantoche e, através do seu imaginario, jogar ao faz de
conta.

Tendo em conta a satisfacdo do grupo ao realizar o jogo dramatico através dos
fantoches, questionamos as criancas se queriam elaborar um biombo para colocar na sala,
pois no jardim de infancia existia apenas um biombo em madeira que era comum a todas as
salas. As criangas mostraram-se entusiasmadas com a ideia, referindo que depois de
concluido se colocasse na area da biblioteca, pois assim 0s meninos podem fazer teatro
com os fantoches e como tem sofas 0s outros meninos podem ficar a ver o nosso teatro.
(M.

Na semana seguinte, preparamos a estrutura do biombo em cartdo e as criangas
escolheram em grande grupo, a cor com que O queriam pintar. Através de um breve
didlogo, foi feita a votacdo da cor, de acordo com as preferéncias das criancas. Neste

sentido, relembramos que seria eleita a cor mais votada. Apos alguns dias de secagem, as
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criangas mostravam-se ansiosas para colocar o biombo na sala, ambicionando fazerem um
teatro. Como podemos observar na figura 58, apds termos colocado o biombo na area da
biblioteca as criangas quiseram de imediato experimenta-lo, o que nos levou a ter que

interferir e negociar com as criancgas, de forma a chegar a um consenso.

Figuras 57 e 58. Elaboracdo e utilizagdo do biombo

Estabelecemos um periodo de tempo para cada grupo, para que experimentassem o
novo recurso e, posteriormente, teriam de fazer como habitualmente, ou seja,
permaneceriam na area durante um periodo de tempo, estipulado pelo adulto para que
todos pudessem experimentar o biombo.

Ao longo desta atividade de expressdo plastica e dramatica, verificamos mais uma
vez que as criangas manifestavam prazer ao concretizar este tipo de experiéncias.
Percebemos, também que este tipo de experiéncias para além de desenvolverem
capacidades fisicas, ajudam a crianca a expressar e comunicar as suas ideias e no
desenvolvimento pessoal e social. Neste sentido, a crianca, ao relacionar-se e ao interagir
com outras, “vai interiormente construindo referéncias que Ihes permitem compreender o
que esta certo e errado, o que pode e ndo pode fazer, os direitos e deveres para consigo e
para com os outros” (Silva et al., 1997, p.52). Através do didlogo com cada crianca,
constatdmos que estas experiéncias de aprendizagem contribuem para o seu bem estar e
elevam a sua autoestima, pois criam-se momentos propicios para se expressarem

livremente.
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2.1.3.3. Elaboragéo de instrumentos musicais

Na atividade que passaremos a relatar sugerimos a visualizagdo de um filme que
mostrava uma Orquestra. A visualizacdo deste filme tinha também como finalidade
evidenciar que a musica é também uma forma de arte. Um fator que esteve presente na
organizacdo desta atividade foi o facto de considerarmos ser importante proporcionar as
criancas a oportunidade de desenvolver a sua cultura musical, conhecendo o tipo de musica
que existe, bem como alguns instrumentos que sdo utilizados e 0s sons que estes
produzem.

O filme mostrava uma orquestra musical que tocava uma musica classica com varios
ritmos e instrumentos e, a medida que este decorria iamos colocando questdes ao grupo,
relacionadas com o que estavam a observar, nomeadamente que instrumentos eram
utilizados pelos musicos, que nome se atribuia aquele conjunto de musicos e qual o nome
da pessoa que coordenava esse mesmo conjunto (orquestra). Algumas criancas
responderam que ndo sabiam o nome que se atribuia ao conjunto de mdsicos, apenas
referiram que esses musicos tocavam instrumentos, fazendo referéncia aos que conheciam.
Desconheciam também o nome que se aplica ao elemento que coordenava a orquestra.
Porém, com algumas indicacdes e pistas que os adultos davam, ao pronunciarem 0s
primeiros sons da palavra, as criancas chegaram rapidamente a palavra “Maestro”.

Partilhdmos com o grupo, que a orquestra era composta por diferentes familias de
instrumentos, nomeadamente de percussdo, de sopro, de cordas e de teclas. As criancas
mostraram-se familiarizadas com os tipos de instrumentos que foram apresentados e
pronunciavam alguns exemplos, dizendo:

- Os instrumentos de sopro, sdo aqueles que tocamos com a boca! (M)
- Eu sei um, a flauta. (D)
- A guitarra tem cordas, por isso deve ser um instrumento de cordas. (B)

- Ah e o piano tem teclas! Entdo é da familia dos instrumentos de teclas. (DT)
- Mas ndo sabemos o outro nome! Quais sdo? (T)

Como se expressa no didlogo do grupo, as criancas conheciam alguns instrumentos
musicais, porém, algumas delas ainda mostravam alguma hesitacdo aquando tinham de
integrar instrumentos na respetiva familia. O termo “percussdo”, para elas, era
desconhecido e ndo conseguiram dar um exemplo deste tipo de instrumento. Deste modo,
referimos que os instrumentos de percussdo sdo tocados com as médos. E, nesse instante,
uma das criancas exprimiu: Eu sei, é o tambor. Temos que tocar assim com as maos (bate

com as maos nas pernas) (S).
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Segundo Godinho e Brito (2010) “é importante que, para além das designagdes
corretas dos instrumentos da orquestra, as criangas comecem desde cedo a ver imagens e a
ouvir o timbre desses instrumentos” (p.32). Foi, tendo em conta, esta perspetiva, que
procuramos promover 0 contacto das criangas com instrumentos que se encontravam

disponiveis no jardim de infancia (vide figura 59).

Figura 59. Experimentacdo dos instrumentos musicais

As criancas quiseram, em primeiro lugar, fazer a experimentacéo dos instrumentos e,
a medida que iam experimentando, cada uma mencionava a que familia de instrumentos
pertencia. Nesta tarefa as criancas mostravam-se alegres ao interagir com os instrumentos,
0 que nos sugeriu a realizacdo de uma sequéncia de sons, isto €, num momento tocavam sé
criangas que tinham castanholas, noutro s pratos ou so ferrinhos, ou mesmo 0s dois tipos
de instrumentos. Este pequeno jogo exigiu bastante concentracdo das criancas, 0 que
conduziu ao sucesso da acdo. Ao agruparem por categorias, as criancas estavam a
percecionar as caracteristicas dos instrumentos e a definir critérios para os classificarem.

Para complementar esta atividade sugerimos ao grupo criar 0S nossos proprios
instrumentos musicais, 0 que suscitou nas criancas curiosidade e entusiasmo.
Disponibilizdmos, numa das mesas, diversos materiais, designadamente, copos e garrafas
de plastico, arroz, massas, rolos de cartdo, entre outras materiais reutilizaveis. As criangas
juntamente com o adulto, planeavam o instrumento que queriam criar e escolhiam o
material necessario. Durante esta atividade de expressdo plastica, as criangas mostraram-se
empenhadas e satisfeitas na sua concretizagdo, pedindo ao adulto para fazer mais do que

um instrumento para levarem para casa e para utilizarem quando aprendessem uma musica.
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Grande parte dos instrumentos que foram criados, eram instrumentos de percusséo, como
maracas, feitas de copos e garrafas de plastico com arroz e massa no seu interior, pequenos
tambores feitos de rolos de cartdo e guizos feitos com tampas de garrafas furadas e fio de
pesca (vide figuras 60 a 62).

Figuras 60, 61 e 62. Elaboracdo de instrumentos musicais

Durante o desenvolvimento da experiéncia de aprendizagem, era visivel, uma vez
mais, o trabalho cooperativo no grupo, as criangas ajudavam-se mutuamente e planeavam
juntamente a concretizacdo de outros instrumentos musicais.

Concluidos os mais diversos instrumentos musicais, questionamos as criangas sobre
o0 local onde os poderiamos colocar. As criangas apresentaram varias hipoteses, dizendo
que podia ficar na area de expressdo plastica. Porém, observamos que ndo havia espaco
suficiente para os colocar. Tendo em conta este impedimento, sugerimos criar um espaco
dedicado especificamente a musica e para tal, construiram um pequeno suporte em cartao,
ao qual as criangas atribuiram o nome de “canto da musica”.

De forma a complementar a experiéncia de aprendizagem e sistematizar 0s
significados, construidos pelas criancas acerca do tema, preparamos quatro cartolinas com
cores distintas, que tituldmos como instrumentos de percussdo, instrumentos de teclas,
instrumentos de sopro e instrumentos de cordas, respetivamente (vide figuras 63 a 65) e
distribuimos um cartdo com uma imagem de um instrumento e o respetivo nome, a cada

crianga.
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Figuras 63, 64 e 65. As familias dos instrumentos musicais

Distribuidos os cartdes, questionamos as criancas sobre o que observavam nos seus
cartdes. Estas responderam que eram instrumentos musicais € que alguns eram iguais a
orquestra que tinham visto no filme. ExplicAmos ao grupo como se ia processar 0 jogo,
referindo que tinhamos quatro cartolinas com cores diferentes, a azul correspondia aos
instrumentos de sopro, a verde aos instrumentos de cordas, a vermelha aos instrumentos de
teclas e a cartolina castanha aos instrumentos de percussdo. A finalidade da atividade era
que as criancas, através dos seus cartdes, mencionassem o0 nome do instrumento para
posteriormente, o colocarem na cartolina correta. As criangas mostraram-se conhecedoras
dos instrumentos que eram apresentados e colocavam-nos na respetiva categoria,
explicitando o tipo de instrumento. Quando alguma crianca se deparava com a imagem de
um instrumento cujo nome era desconhecido, as restantes criangas do grupo ajudavam-na,
referindo o nome do instrumento e explicavam porque se inseria na categoria em questao.

Concluida a formacdo dos conjuntos de acordo com o tipo de instrumentos, de
imediato uma crianca do grupo referiu: A cartolina que tem mais instrumentos é a
castanha! (N). A partir desta constatacao surgiu o dialogo:

- Porque é que dizes que é a castanha?”

- Porque é a que esta mais cheia. (N)

- E qual é a cartolina que tem menos instrumentos musicais?

- E a vermelha, porque s6 tem trés instrumentos com teclas. (B)

- E a verde tem quatro, tem mais um instrumento do que a cartolina vermelha. (T)
- E a cartolina azul quantos instrumentos tem a mais do que a cartolina verde?
- Tem seis instrumentos. A verde precisa de dois para ser igual a azul! (A)

- E se eu agora quiser por as cartolinas por ordem, pondo a que tem mais
instrumentos para a que tem menos?

- A primeira € a castanha porque é a que tem mais. (T)
- Entdo quantos tem? — a crianca comeca a contar.
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- Tem 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10,11. Tem 11.(T)

- Ent&o porque dizes que tem mais?

-Porque estes tém menos...(T)

- Entdo quantos tém este conjunto a mais do que este? — A crian¢a comeca a
contar.

- Tem mais seis.(T)

- Isso, porqué?

- Porque este tem aqui quatro e para serem onze faltam... 5,6,7,8,9,10,11 (conta
pelo dedos), que séo seis.

- A Ultima ¢é a vermelha, porque s6 tem trés. (D)

- E a azul e depois a verde. (S)

- Entdo como podemos ordenar da que tem mais elementos para a que tem
menos?

- Primeiro é a castanha, depois a azul, a verde e a Ultima é a vermelha porque sé
tem trés! (Algumas criancas)

Neste processo as crian¢as foram contando, comparando dados e refletindo. Segundo
Castro e Rodrigues (2008) as “tarefas que promovam classificacdo, contagem e
comparagdo podem considerar-se a base para 0 desenvolvimento da organizagdo e
tratamento de dados” (p.59), bem como para o desenvolvimento numérico. Com a
realizacdo desta tarefa verificAmos que algumas criangas interpretavam as informacoes
dispostas em cada conjunto, sem dificuldade e envolviam-se em pensamentos matematicos
simples.

Num segundo momento, desafidmos o grupo para colocar as cartolinas na ordem
crescente tendo em conta o nimero de cartdes que cada cartolina continha. E mais uma vez
0 grupo mostrou destreza em organizar essa ordem. Neste processo foram tecendo alguns
comentarios:

- A primeira € a castanha porque é a que tem mais. (S)
- A Ultima € a vermelha, porque s6 tem trés (D)
- E a azul e depois a verde. (S)

- A primeira é a castanha, a segunda € a azul, a terceira é a verde e a Ultima é a
vermelha. (M)

Com a realizacdo desta experiéncia de aprendizagem, pensamos poder concluir que
as criancas adquiriram novas concec@es e que ja possuiam capacidades de raciocinio
l6gico, pois mostraram facilidade em interpretar dados sem a ajuda do adulto.
Evidenciaram que os contetdos abordados em momentos anteriores foram adquiridos e
explorados, pois explicitaram 0s nimeros ordinais ao criarem a ordem decrescente dos
conjuntos que tinham formado.

Durante as atividades, o grupo mostrou-se empenhado na concretizacdo das suas

tarefas e interagindo num clima de participacdo democratica, pois “na vida do grupo é um

63



Experiéncias de Aprendizagem Desenvolvidas

meio fundamental de formacdo pessoal e social” (Silva et al., 1997, p.53). Sendo nossa
intengdo formar criangas autonomas, reflexivas, criticas e construtoras dos seus
conhecimentos, procuramos através de atividades integradoras, construir “uma autonomia
coletiva que passa por uma organizagéo social participada em que as regras, elaboradas e
negociadas entre todos, sdo compreendidas pelo grupo, que se compromete a aceita-las”
(Silva et al., 1997, p.53), tendo em conta os valores democraticos como a justica,

participacdo, cooperacao e respeito.

2.2. Experiéncias de aprendizagem desenvolvidas no ambito do Ensino do 1° Ciclo do
Ensino Basico

As experiéncias de aprendizagem desenvolvidas no ambito do 1CEB foram
planeadas de acordo com as planificacbes mensais elaboradas pelas professoras titulares de
turma, do agrupamento de escolas, ao qual pertencia o Centro Escolar. As atividades eram
preparadas tendo em conta as necessidades da turma, o nivel de desenvolvimento de cada
crianca, a interdisciplinaridade e o equipamento de que a sala dispunha.

A sala de aula onde decorreu a préatica pedagogica no ambito do 1CEB apresentava
uma forma retangular com bastante luz solar e apresentava-se apetrechada com diversos
recursos, designadamente material informatico (computador e quadro interativo). Este tipo
de suporte permitiu-nos propor atividades/estratégias de uma forma motivadora, atrativa e
criativa, conquistando mais a atencdo das criancas. No que respeita ao quadro interativo,
este foi uma mais valia para a apresentacdes de historias e documentos em suporte digital.

Para uma melhor compreensdo do espaco da sala de aula, onde decorreu a pratica

pedagdgica, podemos observar a figura 66 que representa a planta da sala.
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1 - Secretaria do professor

2 - Computador

3 - Secretarias dos alunos
4 - Armério de arrumos

5 - Quadro interativo

6 - Quadro

= Janelas
I Flacar
—— Porta
) Paredes

Figura 66. Planta da sala em dezembro de 2011

O mobiliario da sala era composto por um arméario de metal que servia de apoio ao
adulto e que se situava junto a porta de entrada. O armario destinava-se ao arrumo de
recursos e materiais das criancas (tesouras, cola, plasticina, etc.), bem como os dossiés
individuais das criancas e portfolios com os trabalhos das mesmas. Numa das paredes
encontrava-se um placard vermelho (espécie de cortica) que era utilizado para a afixacéo
de trabalhos das criancas, bem como alguns recursos e materiais que a professora utilizava
para a introducdo de um novo conteudo, 0 que permitia, também, que as criancas 0S
consultassem e observassem sempre que fosse necessario.

No que respeita a relacdo do grupo do 1.° ano do 1CEB foi notério o clima de
amizade e de companheirismo entre as criancas/adulto e entre o grupo. Procurdvamos
trabalhar e abordar os conteudos de uma forma motivadora, recorrendo a recursos
diversificados e apelativos. O uso do suporte informético era, igualmente, utilizado para
fins de leitura de histérias ou visualizacdo de videos. Realizdmos acompanhamento
individualizado a cada crianca, tentando sempre identificar e perceber as suas dificuldades,
de forma a poder minimiza-las.

Durante o desenvolvimento das experiéncias de aprendizagem, a turma manifestou-
se participativa e empenhada nas tarefas propostas, demonstrando sempre interesse em
querer saber mais. Procurdmos promover a participacdo de todas as criancas nas atividades

que eram propostas e que estas partilhassem as suas conce¢Bes prévias, de modo a
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exporem as suas ideias perante os colegas e construirem aprendizagens significativas em
colaboracéo.

Algumas criancas da turma, por vezes, mostraram-se um pouco conversadoras, 0 que
provocava alguma desconcentracdo de alguns elementos. O ato de pedir a vez para falar e
ouvir os colegas foi um aspeto que procuramos trabalhar, criando regras conjuntamente.
Ao longo da PES as criancas e os adultos foram aplicando e aperfeicoando essas regras.
Tendo em conta que o ritmo de trabalho e que o nivel de desenvolvimento cognitivo ndo é
analogo em todas as criancas, procuramos desenvolver experiéncias de aprendizagem
tendo em conta o ritmo de trabalho e as carateristicas de cada uma. Neste sentido,
concordamos com Alonso e Rold&o (2005) quando referem que

a aprendizagem seja do que for é sempre construida pelo e no aluno, de cujo esfor¢o

depende a consecucao final do aprendido. O professor ndo é um substituto do aluno,

nem um assistente passivo de uma suposta aprendizagem espontédnea. Mas é o

responsavel da mediacdo entre o saber e o aluno, porque € suposto ser ele — e ndo

outros — a saber fazé-lo, pela orientagdo intencionalizada e tutorizada de accbes de

ensino que conduzam a possibilidade efectiva de o esfor¢co do aluno se traduzir na
apreensédo do saber que se pretende ver adquirido (p.15).

De um modo geral, as criancas mostraram-se muito afetivas e respeitadoras com o
adulto, o que nos permitiu criar regras necessarias para 0 bom funcionamento das aulas e
para o bom desenvolvimento das experiéncias de aprendizagem.

O horério, como se pode observar no quadro 2, era constituido por periodos que
dedicam tempos as areas curriculares de Lingua Portuguesa, Estudo do Meio, Matematica
e Expressdes (Plastica e Dramatica) lecionadas pela professora titular de turma. As areas
extra curriculares (AEC), como o Inglés, a Educacdo Fisica e a Educacdo Musical eram

lecionadas por professores contratados pela Camara Municipal de Braganca.
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Quadro 2. Horério da turma do 1.° ano

Tempo segunda feira | tercafeira quarta feira quinta feira sexta feira
9:00-9.45 Inglés
L.P Mat L.P Mat
9:45-10:30 Est. Meio
Intervalo
11:00 — 11:45 Est. Meio Expressdes Est. Meio
L.P L.P
11:45-12.30 Expressdes Est. Meio Inglés
Almoco
14:00 — 14:45 Mat.
Mat. L.P Est. Meio Mat.
14:45 - 15:30 Expressoes
Intervalo
15:45 - 16:30 Ed. Musical Ed. Fisica Expressoes Ed. Fisica Expressoes
Intervalo
16:45-17:30 Est. Meio Ed. Fisica Expressoes Ap. Estudo Ed. Musical

Embora o tempo educativo estivesse estipulado por um horario, por vezes, este era
excedido no sentido de ndo criar uma rutura no conteudo que estava a ser abordado e ndo
quebrar o ritmo de aprendizagem de cada crianca. Desta forma, procuramos trabalhar as
areas curriculares onde as criancas demostravam mais inseguranca e dificuldade, porém,

nunca deixando de parte as areas curriculares previstas para cada dia.

2.2.1. Experiéncia de aprendizagem - Um presente diferente

A experiéncia de aprendizagem que passamos a descrever foi planificada tendo como
suporte a planificacdo mensal do Agrupamento de Escolas.

Tendo em conta que a PES foi desenvolvida numa turma do 1° ano de escolaridade, e
gue as criancas se encontravam numa nova fase de aprendizagem de conceitos, procurdmos
abordar todas as areas de conteddo aplicando estratégias diversificadas. Neste sentido,
pretendiamos motivar as criancas usando recursos inovadores, variados e atrativos para que
estas construissem competéncias e partilhassem as suas concecdes com 0s seus colegas, em
prol de construir novos saberes. Fazendo uma abordagem geral as atividades realizadas
para cada area curricular, procuramos desenvolver, no ambito da lingua portuguesa,
atividades de escrita e leitura criativa, jogos de ordenacdo de silabas e frases, sopas de

letras, acrosticos, palavra puxa palavra e crucigramas. No dominio da matematica
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pretendiamos desenvolver atividades recorrendo a exemplos do quotidiano e utilizar
materiais matematicos estruturados, tais como blocos légicos, soélidos geométricos,
tangram, dbacos, entre outros recursos que fossem necessérios para abordar o contedo de
nameros e operacdes e geometria. A area de Estudo do Meio, embora fosse um pouco
restrita em relacdo aos temas a abordar, procuramos desenvolvé-las através de atividades
que implicassem a discussdao e partilha de ideias, promovendo dialogos ricos e
significativos. A visualizacdo de videos e de PowerPoint(s) foi, de igual modo, uma forma
de abordar as poucas tematicas desenvolvidas nesta area. No ambito das Expressdes
Plasticas, desenvolvemos atividades com diversas técnicas de pintura, desenho, recorte,
colagem, moldagem e dobragens.

A experiéncia de aprendizagem que passamos a descrever, foi planificada tendo
como suporte tedrico a planificagdo mensal do Agrupamento de Escolas. Como ja
referimos anteriormente procuramos realizar atividades promovendo a integracédo
curricular entre as diferentes areas disciplinares.

A experiéncia de aprendizagem incidiu na apresentacdo e aprendizagem da
consoante “N” e, como motivagdo, sugerimos a leitura da historia “Um presente diferente”
de Marta Azcona (2011). Pensamos que seria uma leitura propicia para abordar a nova
consoante e retratar a festividade que se aproximava: “O Natal”. Concordando que a
interdisciplinaridade é um fator positivo para abordar os contetdos, apresentamos esta
historia também com o intuito de salientar e discutir valores como a partilha, solidariedade
e amizade. Pretendiamos com a leitura da historia, alertar para o consumismo que se
verifica nesta época, referindo que um simples presente pode, no futuro, ter muita
utilidade, embora ndo fosse o que desejavam. Concordamos com Cadorio (2001) quando
refere que “os livros sdo uma riquissima experiéncia humana e uma fonte de
enriquecimento pessoal a nivel linguistico, pessoal, social e cultural” (p.32).

Durante a leitura as criangas mostraram-se muito atentas e entusiasmadas e
partilhavam, com os colegas, algumas observac@es: o pano azul era um brinquedo que
dava para muitas brincadeiras (C). Apds a leitura, algumas criancas voluntariaram-se para
recontar alguns momentos da histdria, salientando que apesar do pano ndo ser um presente
vulgar e aparentemente atrativo, serviu para momentos de diversdo e experimentacdo de
nOVoS jogos.

Tendo em conta que a professora titular de turma ja tinha introduzido a nova
consoante no dia anterior, procedemos, de seguida, a afixacdo de um crucigrama elaborado

numa cartolina A3, que continha a palavra “Pai Natal” escrito na vertical e as margens
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eram delineadas pelo padrédo (quadrados azuis e brancos) do pano que tinha sido
apresentado na historia. Esta experiéncia de aprendizagem foi desenvolvida em grande
grupo e, para 0 seu preenchimento, disponibilizdmos cartGes numa mesa com diversas
letras. Para facilitar a constru¢do do crucigrama colocAmos um cartaz com as palavras
completas, porém desordenadas. Visto que a turma ainda se encontrava no processo inicial
da aprendizagem da escrita e da leitura, consideramos importante que as criancas tivessem
um primeiro contacto com a palavra completa, para posteriormente facilitar a sua
constru¢do. Num primeiro momento, procedemos em grupo a leitura da palavra que
constava no crucigrama e, posteriormente, referimos que cada espago em branco
correspondia a uma letra. Conforme a imagem que constava em cada linha tinham de
construir a palavra com o auxilio do cartaz onde constavam as palavras.

As criangas mostraram-se entusiasmadas e dispostas a participar na atividade,
referindo corretamente as palavras que as imagens indicavam. Todas as criancas
participaram e, a medida que selecionavam as letras para a construcdo de uma palavra,
faziam a respetiva leitura (vide figuras 67 a 69).
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Figura 67, 68 e 69. Acrdstico com a palavra “Pai Natal”

De uma maneira geral, 0 grupo conseguiu construir e ler corretamente cada palavra
do crucigrama, porém, algumas criancas mostraram alguma dificuldade na leitura da

palavra “telemovel”, pois diziam:
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- Ali esta escrito telefone! (R)
- N&o é telefone, porque ndo esta escrito ali no cartaz, e no cartaz esta telemével!

(F

Estas observacdes, levaram-nos a constatar que, algumas criancas, faziam apenas a
leitura da imagem que observavam, porém sabiam que no cartaz das palavras constava a
palavra “telemovel” e ndo “telefone”. Todavia, fazendo uma leitura pormenorizada da
palavra, lida letra a letra as criangas, realmente, souberam atribuir corretamente o fonema
ao respetivo grafema.

Tendo em conta que 0 grupo mostrava alguma destreza na leitura e na construgéo de
palavras e frases simples, sugerimos uma atividade nesse ambito, utilizando, como
motivagdo, um presente diferente (caixa onde estavam diversos cartdes com palavras e

com cores distintas) (vide figuras 70 e 71).

ul“

Figuras 70 e 71. O presente diferente com o jogo de ordenacéo de frases

A atividade foi desenvolvida em grande grupo e consistia em ordenar frases
corretamente, seguindo o critério das cores, isto é, cada cor correspondia a uma frase.
Procedemos a distribuicdo aleatoria dos cartbes, atribuindo apenas um cartdo a cada
crianca. Cada uma fez a leitura da sua palavra. Posteriormente, solicitamos as criangas que
possuiam o0s cartdes amarelos para se reunirem junto do quadro para que, entre elas

discutissem qual a ordem correta das palavras para construirem a frase. Os elementos do
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grupo “amarelo” mostraram os cartdes com as palavras que possuiam e fizeram a sua
leitura, de seguida reuniram e analisaram qual seria a ordem correta da frase e citaram os
principais aspetos para iniciar a frase dizendo:

- A frase tem que comecar com letra maidscula! (F)
- E a ultima € a que tem o ponto final! (P)

As criangas organizaram-se de acordo com as observacbes do grupo. Porém, 0s
colegas que assistiam referiram que a frase ainda ndo fazia sentido, e com a ajuda do

adulto leram a frase ainda sem sentido (vide figura 72).

Figura 72. Jogo de ordenacdo de frases

Apos varias tentativas, as criancas conseguiram ordenar a frase através da sua leitura
e mencionaram que ja fazia sentido. Seguiu-se 0 mesmo procedimento para 0s restantes
grupos. A medida que eram ordenadas as frases, um elemento de cada grupo, transcrevia a
frase para o quadro para que os colegas lessem e fizessem o registo no seu caderno diario.
Deste modo, procurdmos que as criancas fizessem, constantemente, leituras daquilo que
escreviam, pois segundo Viana e Teixeira (2002) “o desenvolvimento da leitura tem um
papel primordial na activacdo do desenvolvimento psicoldégico como objectivo educativo.
A leitura ndo € uma justaposicdo de mecanismos, mas uma actividade criativa e formativa
que favorece o desenvolvimento integral da crianga” (p.17).

Esta experiéncia de aprendizagem, do dominio da lingua portuguesa, despertou a
vontade das criancas em participar, embora algumas delas manifestassem mais
dificuldades do que outras mostraram-se interessadas em querer aprender. O trabalho
cooperativo deste grupo constituia-se, muitas vezes, numa forma de esclarecer davidas de

outras criangas. No nosso ponto de vista, a estratégia e o método da escrita criativa que
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utilizdamos nesta atividade, para além de captar a atencdo e promover a participacdo do
grupo, fomentou novas aprendizagens, pois as criangas mostraram desembaraco na escrita
e na leitura de palavras e frases. Neste sentido salientamos e concordamos que as
atividades de escrita criativa séo um método que acentuam o jogo, e que esse jogo permite
passar a ideia que escrever se pode tornar muito divertido, desenvolvendo, paralelamente,
competéncias neste dominio.

A atividade de matematica que se seguiu tinha como finalidade consolidar os
contedos matematicos “Numeros e Operagdes - numeros naturais e operagfes com
niameros naturais”, abordando especificamente a adicdo e a subtracdo através da
composicdo de numeros. Tendo em conta que devemos estabelecer ligacdes entre as
diferentes areas curriculares, procurdmos utilizar recursos que o permitissem. Desta forma,
utilizamos uma cartolina com a forma de uma arvore de natal com uma estrela no topo
onde constava o numero seis. Na arvore estavam afixados circulos com padrdes idénticos
ao pano que era abordado na historia “Um presente diferente” e, numa mesa, estavam
dispostos varios cartdes com algarismos e sinais de adicdo e subtragcdo. Atraves destes
cartdes as criancas procediam a decomposi¢do do nimero seis, sem repetir a operacdo no

mesmo esquema (vide figuras 73 e 74).

Figuras 73 e 74. Atividade de composicdo e de decomposic¢do de nimeros

As criancas formularam diversas hipdteses para a decomposicdo do nimero seis,
explicando sempre o seu raciocinio aos colegas. Posteriormente, realizamos outros
exercicios utilizando outros numeros, as criangas fizeram a decomposicdo de outros

nameros realizando outros exemplos de decomposi¢do. Com a realizacdo desta atividade o
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grupo mostrou-se a vontade e manifestou possuir competéncias matemaéticas, pois a
capacidade de realizar um célculo mental e raciocinar sobre um resultado era imediato.
Deste modo, percebemos que este tipo de atividades se constitui uma motivagdo para o
grupo, pois foi notoria a participacdo ativa e 0 empenho das criangas em desenvolver o
conhecimento dos numeros e as operagdes matematicas. Como referem Abrantes,
Serrazina E Oliveira (1999)

0 conhecimento dos nimeros e das operagfes constitui um saber indispensavel ao

dia a dia dos alunos. Os niumeros estdo presentes em multiplos campos da sociedade

atual e sdo usados ndo apenas para fazer calculos ou para representar medidas, mas,
também, para localizacdo, para ordenacao e para identificacdo (p.46).

Concordando que as artes sdo elementos fundamentais no desenvolvimento da
expressao pessoal, social e cultural da crianga procurdamos proporcionar o desenvolvimento
de contelidos na area da expressdo plastica. Tendo em conta que se aproximava a época
natalicia, sugerimos ao grupo a elaboragéo e construcéo de objetos decorativos alusivos a
estacdo do ano que se aproximava e a época festiva. Para esse fim, organizamos a turma
em trés grupos. Um dos grupos dedicava-se a elaboracdo de um origami com a forma de
um pinheiro de natal, outro grupo procedia a elaboracéo de bonecos de neve e, o terceiro

grupo, elaborava flocos de neve em papel (vide figuras 75 a 77).

Num primeiro momento explicAmos as criancas que cada uma podia construir os trés

objetos decorativos sugeridos, porém teriam de formar grupos para facilitar este processo,
isto €, a medida que fossem terminando um dos objetos podiam passar para 0 grupo

seguinte, salientando-se o facto de que o adulto iria acompanhar todos os grupos para
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ajudar no que fosse necessario. Em cada mesa disponibilizamos diversos materiais (papel
com diversas cores, feijoes, algodéo, cola, etc.), para que as criancas elaborassem os seus
trabalhos de forma criativa e Unica. Um dos utensilios de trabalho utilizado nesta atividade
foi a tesoura, pois embora se tratassem de criancas de seis anos, pensamos ser importante
que estas contactem com este tipo de material, pois permite desenvolver a motricidade
global e tomar responsabilidade em manusear este utensilio “perigoso”. Como aponta
Zabala (1993) “¢ indispensavel um bom treinamento manual, tactil e manipulativo, ja que €
a base e fonte da criacdo. Sem essas habilidades manipulativas, essenciais para resolver
problemas de tipo técnico, dificilmente alguém poderd se expressar corretamente”
(p.93).Durante esta atividade as criangas mostraram-se concentradas e empenhadas nas
suas criacdes e solicitaram diversas vezes o adulto para Ihe mostrar o seu trabalho. Foi
notério o espirito de entreajuda no grupo pois, as criangas, sempre que se deparavam com

alguma dificuldade, o colega do lado prestava ajuda.

2.2.2. Experiéncia de aprendizagem - Frederico

A experiéncia de aprendizagem que se segue, foi planeada de acordo com os
contetdos planificados para o més de janeiro que visavam a introducdo de novas
consoantes na area da lingua portuguesa, a abordagem ao novo conteddo matematico
(geometria) e, no ambito do estudo do meio o desenvolvimento do tema “a descoberta de si
mesmo”, que apontava para a sucessdo de atos praticados ao longo do dia, bem como
reconhecer o dia como unidade de tempo.

Na area curricular de lingua portuguesa procuramos desenvolver atividades que
sustentassem conteudos nos dominios da linguagem oral, da escrita e da leitura. Nesse
sentido, pretendiamos promover momentos e experiéncias de aprendizagem que
motivassem e encaminhassem as criancas para o desenvolvimento de aprendizagens
significativas e responder as necessidades do grupo pois, segundo Cadério (2001), torna-se
“fundamental conhecer bem as carateristicas dos jovens, conhecer cada aluno e fazer
opg¢oes estratégicas corretas” (p.32), para facilitar o processo de aprendizagem e promover
a vontade de aprender.

Como motivagdo apresentamos a historia “Frederico” de Leo Lionni (2010), para a
introdugdo da consoante “r”. O grupo mostrou-se cativado e acompanhou com muita
atencdo a leitura, manifestando curiosidade em observar as imagens do livro. No final da

leitura, seguiu-se o dialogo habitual sobre a histéria, onde as criancas revelavam
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livremente os acontecimentos que esta narrava, recontando, de uma maneira geral, 0s seus
episodios. Neste sentido, concordamos com Lopes e Costa (citados por Azevedo &
Sardinha, 2009) quando dizem que a “situacdo de didlogo admite o saber ouvir que
envolve a capacidade de concentracdo e de processamento/assimilacdo de informagio”
(p.64). Posteriormente, uma crianca referiu saber que a letra que iriam aprender estava
relacionada com a historia, dizendo que iam aprender o “r” de “rato” e que era o
mindsculo.

Neste sentido, apresentamos a nova consoante em suporte de PowerPoint, para que
as criangas pudessem visualizar o seu grafismo. A letra surgia no quadro interativo,
exemplificando através de setas a forma como era elaborada, ou seja, explicando onde
iniciava e onde terminava. Posteriormente, as criancas procediam ao treino de cada
consoante no quadro e numa folha em branco, onde tragcavam livremente linhas para a
escrita da nova letra. Neste processo, 0 grupo fazia a leitura e o registo da consoante
formando silabas com as vogais. Posteriormente, surgiram os exemplos de algumas
palavras que eram constituidas pela letra aprendida. Este trabalho caligrafico foi
completado por registos graficos que as criancas concebiam de acordo com a histéria que
tinha sido abordada (vide figuras 78 e 79).

‘L —'Z’ 3 s

L

Figuras 78 e 79. Apresentacdo e treino da nova consoante

As experiéncias de aprendizagem no ambito da lingua portuguesa que se
encontravam planificadas para uma semana de trabalho, prolongaram-se até a semana
seguinte, pois concordamos com a professora titular quando nos disse que as criangas
necessitavam de mais tempo para consolidar os conteldos. Deste modo, sugerimos a

realizagdo de um acrostico com a palavra “rato”, isto num momento em grande grupo.
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Colocéamos na vertical quatro cartdes no quadro, correspondendo, cada um, a letra de que a
palavra era constituida. Rapidamente as criangas mencionaram a palavra que constava no
quadro “rato”. Explicdmos ao grupo que cada letra que compunha a palavra “rato”, seria
utilizada para construir outra palavra que possuisse as letras “r”’; “a”; “t” e “0”. As criangas
apontaram oralmente alguns exemplos e decidiram, democraticamente, qual a palavra que
queriam registar para completar o acrostico. A medida que eram decididas as palavras, 0
adulto incentivava as criangas a participar e a escrever a palavra escolhida. Embora
algumas criangas manifestassem alguma dificuldade na concretizagéo desta tarefa, o adulto
encorajava-as e procurava perceber as ddvidas que cada uma manifestava.

Concluido o acroéstico, o adulto sugeriu ao grupo a construcao de frases através das
palavras escolhidas. Embora a turma ainda se encontrasse no inicio do ano letivo, algumas
criangas demonstravam destreza na construcdo de frases simples e registavam-nas no
quadro sem qualquer modelo. O adulto repetia a frase que a turma sugeriu e, através dos
sons produzidos as criangas associavam-na ao grafema até completarem a palavra/frase

(vide figuras 80 e 81).

Figuras 80 e 81. Realiza¢ao do acrostico com a palavra “rato”

Durante a realizagdo desta atividade o grupo mostrou-se bastante empenhado e
participativo, embora se tratasse de uma experiéncia de aprendizagem mais ludica foi-nos
possivel verificar que a maioria das criancas esteve “a altura” de a resolver, mostrando

possuir capacidades de escrever e ler sem a ajuda do adulto.
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Constatamos que através desta atividade de compreensdo e expressdo oral, de leitura
e expressao escrita, suscitou no grupo a vontade de ler individualmente, pois @ medida que
os colegas transcreviam as frases no quadro, as restantes criangas acompanhavam através
da leitura. Segundo Lopes (citado por Azevedo & Sardinha, 2009),

para que o jovem leitor tenha o gosto de ler € necessario que saiba ler sem esforgo e

estar motivado para o fazer. Sendo certo que estas duas condi¢cbes podem ser mais

bem conseguidas com a ajuda do professor, importante agente na mediacdo e

promocgédo da leitura na sala de aula, este precisa de se encontrar apetrechado com

ferramentas que conduzam ao desenvolvimento do gosto pela leitura para que a

mesma deixe de ser sinénimo de trabalho ou tarefa rotineira, causando aborrecimento
ou desmotivacdo na crianca (p.84).

Deste modo, concordamos que as atividades de leitura e de escrita devem seguir uma linha
mais ludica de forma a manter a crianca motivada e empenhada nas suas tarefas,
proporcionando, paralelamente, novas aprendizagens.

(%41

Apos terem sido apresentadas as consoantes “r” e “R”, apresentamos ao grupo
consonantico “rr” que emergiu no seguimento dos conteudos que tinham vindo a ser
abordados. Para a concretizagdo desta experiéncia de aprendizagem apresentdmos uma
cartolina dividida em trés colunas. A primeira coluna destinava-se as palavras que

€C 9

iniciavam com a letra “r/R”, a segunda coluna para palavras que continham o “r” no meio
da palavra e a terceira coluna, indicava palavras que possuiam o grupo consonantico “rr”.
Distribuimos, de seguida a cada crianga, um cartdo que continha palavras distintas. Estas
faziam a sua leitura e refletiam sobre a coluna a qual pertencia a palavra para,
posteriormente, a colocarem no cartaz. Ap6s o tempo de reflexdo, cada crianca deslocava-
se para perto do cartaz, apresentava e lia a palavra que constava do seu cartdo aos colegas.
Cada crianca explicava a razdo por ter colocado o cartdo numa determinada coluna,
dizendo, por exemplo: A minha palavra é Mario e tenho que a colocar aqui (na segunda

coluna), porque esta entre duas vogais e se 1€ _r_! (vide figuras 82 e 83).
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Renata

Figuras 82 e 83. Atividade do caso r/rr

Durante esta atividade o grupo mostrou-se, mais uma vez, empenhado e concentrado
na concretizagdo das tarefas, pois a atencdo que demonstravam em verificar se os colegas
procediam, corretamente, a leitura e & colocagdo da palavra no cartaz, era notéria. E de
salientar que no decorrer da atividade o grupo salientou a atitude de entreajuda para com 0s
colegas, sabendo que ndo havia criancas iguais e que ndo possuiam um nivel de
desenvolvimento cognitivo igual. Neste sentido, o grupo tentou ajudar os colegas que
manifestavam mais dificuldades.

Apos a conclusdo do cartaz procedemos, novamente, a leitura das palavras que dele
constavam. O adulto apontava aleatoriamente para uma palavra e mencionava o nome de
uma crianga ao acaso para proceder a leitura. O grupo interpretou esta estratégia do adulto
como um jogo e mostrou-se atento para proceder a leitura no momento em que cada
crianca fosse abordada para o fazer. A estratégia que utilizamos tinha como finalidade
perceber e conhecer as dificuldades que as criangas manifestavam a nivel das regras
morfologicas e verificar se estavam preparadas para avangar para um novo contetdo. A
maioria das criangas mostrou ter compreendido as regras de escrita que tinham sido
abordadas e sugeriram escrever frases com algumas palavras. O adulto selecionou, para
cada frase, duas palavras do cartaz e as criancas sugeriram possiveis frases que
transcreveram para o quadro interativo. No nosso entender é importante diversificar a
forma como trabalhamos os conteddos e utilizar recursos diversificados. Verificamos que
este grupo demonstrava mais entusiasmo e participacdo em tarefas ndo rotineiras. Para que
todas as criangas participassem e tivessem oportunidade de experimentar o quadro

interativo, solicitdmos a todas as criancas para transcreverem uma so frase. A medida que o
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grupo sugeria uma frase, a crianca que se encontrava no quadro interativo iniciava a frase
escrevendo o que o colega ditava. Posteriormente, era pedido a outra criangca que

continuasse ou terminasse a frase em questéo, como podemos observar nas figuras 84 e 85.

Figuras 84 e 85. Elaboracdo de frases no quadro interativo

A experiéncia de aprendizagem prolongou-se com uma atividade de escrita criativa
em pequenos grupos, pois tivemos em conta que devemos assegurar estratégias de ensino
diversificadas, promovendo, paralelamente, aprendizagens significativas. Procurdmos
realizar este tipo de atividade para fomentar na crianca o desejo e a vontade de desenvolver
a escrita em grupo. A escrita criativa segundo Gil e Cristovam-Bellmann (1999) apresenta-
se como o “uso de formas de jogo e pratica; considerando o processo, ndo o produto, o
mais relevante; considerando-se um processo social, fomentando a escrita em grupos”
(p.20). Concordamos que, embora o trabalho em grande grupo, seja

atil para estabelecer os objectivos de trabalho a realizar, para organizar as tarefas e

para pdr em comum o0s aspectos trabalhados, o pequeno grupo é o tipo de

agrupamento ideal para favorecer a interaccdo cooperativa, para promover a
participacdo de todos os membros da turma (Pereira & Azevedo, 2005, p.88).

Assim, para procedermos a realizacdo da atividade foi necessario organizar, em
primeiro lugar, os grupos. Para facilitar este processo, distribuimos aleatoriamente
pequenos cartdes com quatro cores distintas a cada crianca. Posteriormente, pedimos para
que as criancas formassem grupos de acordo com a cor do cartdo, surgindo os grupos dos
vermelhos, dos pretos, dos azuis e dos verdes. Mediante a cor de cada grupo explicamos
que, para escrever, teriam de utilizar o lapis de cor que correspondesse a cor que tinha sido

atribuida ao grupo. O objetivo desta atividade consistiu em criar frases numa folha branca
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A4 que tinha sido atribuida a cada crianga. Para tal, teriam de aplicar as regras que,
propusemos para a escrita. Explicamos aos grupos que cada crianca iria escrever frases na
sua folha, e com a indicagdo do adulto passariam, posteriormente, a sua folha ao colega
que se encontrava do seu lado esquerdo (vide figuras 86 e 87).

Figuras 86 e 87. Atividade de escrita criativa em pequenos grupos

Inicialmente, algumas criancas tendiam a copiar as frases dos colegas do lado, o que
nos levou a proceder novamente a explicacao das regras deste “jogo”. Com o desenrolar da
atividade, e com o0 acompanhamento do adulto, as criancas foram ao encontro daquilo que
era pretendido pois, como refere Pereira (2008), “uma verdadeira aprendizagem da escrita
necessita, hoje, de ser assistida por um professor que cumpra a funcdo de mediador,
entendendo-se esta mediacdo como um dispositivo a0 mesmo tempo pedagogico e
didatico” (p. 93). Pedagogico, porque ¢ fundamental que o professor estabele¢a um clima
de entreajuda e confianca na sala de aula, encorajando e explicando as regras e a suas
exigéncias e, didatico, porque o professor deve promover momentos que diversifiquem “as
situacdes de escrita (individual, em grupo...) e o tipo de escritos, socialize os escritos
produzidos, trabalhe a reescrita e 0 aperfeicoamento dos textos dos alunos numa perspetiva
de aprendizagem em colaborac¢do” (Pereira, 2008, p. 39).

Sendo o objetivo desta experiéncia de aprendizagem desenvolver competéncias no
dominio da lingua portuguesa, pretendiamos, também, abandonar paulatinamente a rotina a

que o grupo estava habituado, pois como Recasens (1999) defende nas “diferentes fases de
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aprendizagem dentro da instituigdo escolar, devemos fugir da rotina do ‘mandar fazer para
nada’. Por isso ¢ importante cuidar da variedade dos exercicios e temas que propomos as
criangas para o desenvolvimento da sua expressividade escrita” (p.32).

Concluida a atividade de escrita, 0 grupo procedeu a leitura das frases que tinham
construido, uma vez que consideramos que “a leitura [permite] a construcdo de
conhecimentos especificos da escrita, ortograficos primeiro e, pouco a pouco, lexicais e
sintaticos” (Pereira & Azevedo, 2005, p.20). A leitura foi feita por todos os elementos de
cada grupo, para verificarem se a frase estava bem construida e se existiam erros (vide
figuras 88 e 89).

Figuras 88 e 89. Leitura das frases elaboradas em pequenos grupos

A crianca lia as frases para os restantes colegas e o adulto transcrevia as frases
corretamente para o quadro para que a visualizasse e verificasse se continham erros. Se
existissem erros ortograficos a crianca explicava aos colegas onde se encontrava o erro e
procedia, de seguida, a sua correcdo. Nas figuras seguintes podemos visualizar dois

exemplos das frases elaboradas (vide figuras 90 e 91).
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Figuras 90 e 91. Exemplos de frases da atividade de escrita criativa

No nosso entender, esta experiéncia de aprendizagem de escrita em pequenos grupos,
promoveu um clima interativo e reflexivo, embora, inicialmente, houvesse alguma agitacéo
por parte das criancas. A atividade teve um bom desenvolvimento e 0s grupos tiveram um
Otimo desempenho na sua concretizacdo, superando as nossas expectativas a nivel de
cumprimento de regras e na interacdo positiva que manifestaram no trabalho em pequeno
grupo.

Esta atividade tinha como finalidade proporcionar um trabalho coletivo de escrita e
de reflexdo da sua propria escrita, pois sabendo que o colega do lado faria a leitura da frase
que tinha construido, o esfor¢co em realizar a escrita com auséncia de erros, constitui-se
numa grande motivacdo. Procuramos intervir para facilitar o desenvolvimento da atividade,
promovendo aprendizagens através das reflexdes que as criancas faziam acerca do seu
trabalho. Embora esta experiéncia de aprendizagem tivesse sido desenvolvida em pequenos
grupos, foi possivel um acompanhamento individualizado a cada crianga, 0 que nos
permitiu perceber as suas dificuldades e as suas capacidades. Neste sentido, concordamos
com Pereira (2008) quando refere que a escola tem de

prever a integracdo no seu seio de formas de trabalho que propiciem a criacdo destas

disposicbes facilitadoras, o que implica, essencialmente ser necessaria atuar na

escola de modo que a crianca estabeleca com o saber ler e 0 saber escrever uma
relacdo positiva, sendo capaz de Ihes atribuir sentidos (p.26).

Reconhecemos que as experiéncias de aprendizagem desenvolvidas no ambito da
lingua portuguesa tiveram um impacto positivo para todo o grupo, pois todas as criangas

manifestaram vontade em participar nas atividades propostas. O processo de cada atividade
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implicava a discusséo e a partilha de ideias, 0 que, no nosso entender, era uma mais valia
para o desenvolvimento de novas aprendizagens, pois somos conscientes de que o trabalho
interativo permitiu apresentar as opinides de cada crianca. Com estas atividades
conseguimos atrair a atencdo e mobilizar a participacdo das criangas mais inibidas, o que
provocava, paralelamente, a vontade em aprenderem apesar das dificuldades cognitivas
que algumas apresentavam.

Sendo a finalidade da disciplina de matemética no ensino basico contribuir para o
desenvolvimento pessoal da crianca e proporcionar a formagdo matematica necessaria a
outras disciplinas e ao prosseguimento dos estudos — em outras areas e na propria
matemadtica —, e contribuir, também, para a plena realizagdo na participacdo e desempenho
sociais e na aprendizagem ao longo da vida (Ponte, Serrazina et al., 1997, p.3), procurdmos
proporcionar experiéncias de aprendizagem neste ambito que fossem ao encontro dos
objetivos apresentados no Programa de Matematica do Ensino Basico, mas promovendo,
sempre, 0 dialogo e a escuta de ideias e reflexdes apresentadas por cada uma das criancas.

A experiéncia de aprendizagem que descrevemos e analisamos de seguida visava a
introducdo do conteddo matematico “geometria e medida”, especificamente no que se
refere as figuras no plano e aos solidos geometricos.

Para a introducdo do topico matematico — sélidos geométricos — apresentdmos alguns
exemplos de objetos reais e que possuissem formas idénticas aos solidos geométricos.
Recorremos a alguns exemplos que surgiram na historia “Frederico”, como por exemplo,
uma pedra redonda (esfera), pintada de amarelo com alguns triangulos amarelos anexados,
de forma a exemplificar os “raios de sol”. Os raios foram retirados enquanto o adulto
relembrava que o “Frederico” (rato) apanhava raios de sol no seu dia a dia. Apresentamos,
ainda, um pequeno tijolo (paralelepipedo) para mostrar o tipo de material de que era feito o

muro velho, referenciado na histéria (vide figura 92).

Figura 92. Objetos para exemplificar a esfera e o paralelepipedo
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Os dois objetos acima referidos, serviram para exemplificar e introduzir os solidos
geométricos: a esfera e o paralelepipedo. Salientdmos que muitos dos objetos que
visualizdmos no nosso quotidiano podem ser distinguidos pela sua forma. Algumas
criancas referiram que o tijolo tinha a forma de um retéangulo, o que nos levou a concordar
que, efetivamente, visualizavamos a figura de um retdngulo no tijolo. Porém,
desconstruimos essa no¢do referindo que se tratava de um objeto que era palpavel e que
continha uma forma tridimensional, ou seja, ndo se tratava de uma figura geométrica, mas
sim de um so6lido geométrico, cujo nome era “paralelepipedo” e, no caso da “bola”, como
as criancas referiram, o termo correto para este sOlido geométrico era a “esfera”.
Posteriormente, apresentamos os restantes slidos geométricos de madeira (vide figuras 93
e 94). O grupo referiu rapidamente que ja sabiam o nome da “bola” e do “tijolo”, dizendo

que era a esfera e o paralelepipedo porque eram objetos que se podiam pegar e mexer.

N

Figuras 93 e 94. Exploracdo dos solidos geométricos

Seguimos com a apresentacdo dos restantes s6lidos geométricos, o cubo, o cilindro, a
piramide, o prisma triangular e o cone. No caso do cubo, as criangcas mencionaram, que se
tratava de um quadrado e no da piramide de um triangulo. Neste sentido, relembramos que
0s objetos que estdvamos a apresentar eram sdlidos geométricos e que continham figuras
geométricas. Depois de apresentados os nomes de cada solido geométrico, questiondmos as
criangas sobre as conce¢des que tinham sobre alguns objetos que utilizdvamos no seu dia a
dia e que fossem idénticos a forma dos sélidos geométricos apresentados. Surgiram alguns
exemplos, tais como: 0 meu porta-lapis é parecido com o cilindro!; o meu é parecido com
o paralelepipedo!; o pacote do leite que bebemos também parece um paralelepipedo!.

Num segundo momento, de forma a fomentar este conteldo matematico, apresentamos um
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PowerPoint (vide anexo I11) que exibia imagens, sugerindo exemplos de objetos com os
quais as criancgas, possivelmente, teriam algum contacto no seu quotidiano. O PowerPoint
estava preparado para que as criancas estabelecessem semelhancgas entre os objetos e 0s
solidos geométricos. As criangas apresentaram as suas novas concecdes acerca do novo
conteldo matematico abordado, pois rapidamente associavam o nome do solido
geométrico ao objeto que era apresentado. Como referem Ponte, Serrazinha et al. (1997) “o
ensino e a aprendizagem da Geometria deve, neste ciclo, privilegiar a exploracdo, a
manipulagdo e a experimentagdo, utilizando objectos do mundo real e materiais
especificos, de modo a desenvolver o sentido espacial” (p.20).

Para dar continuidade a esta experiéncia de aprendizagem, sugerimos ao grupo a
elaboracdo de soOlidos geométricos, utilizando, para tal, diversas folhas com as
planificaces dos sdlidos geométricos (vide anexo 1V). Num primeiro momento as criancas
escolheram o solido geométrico que desejavam construir e coloriram-no a seu gosto.
Posteriormente, recortaram o molde e procederam as dobragens para facilitar a sua

construcdo (vide figuras 95 a 97).

& :
Figuras 95, 96 e 97. Elaboragdo de sélidos geométricos

Durante este processo foi importante prestar um apoio mais individualizado, pois as
criangas mostraram alguma dificuldade na construcdo do sélido geométrico. Contudo, foi
notdrio o empenho das criangas nesta atividade, pois pediam para elaborar mais do que um
solido geomeétrico e pretenderam levar mais para casa para construirem com os pais.

Esta experiéncia de aprendizagem teve continuidade no dia seguinte onde abordamos

as figuras geométricas. Para tal, apresentdmos uma rolha de cortica ao grupo, o qual

85



Experiéncias de Aprendizagem Desenvolvidas

questiondmos sobre a forma do objeto e a que sélido geométrico se assemelhava. As
criancas corretamente referiram que se tratava de uma rolha e que era idéntico ao cilindro.
Posteriormente, colocdmos um desafio ao grupo: “desmontar” a rolha (cilindro) para que
verificassem a planificacdo do sélido geométrico, tendo em conta os exemplos que tinham
visualizado e elaborado no dia anterior. Uma das criangas sugeriu a realizacdo de um
exemplo no quadro. Curiosamente fez a planificacdo do cilindro, desenhando dois circulos
e, entre eles, um retdngulo na horizontal. Questiondmos as restantes criangas se
concordavam com o registo da colega, ao qual todos responderam afirmativamente.
Posteriormente afixdmos quatro cartolinas com as figuras geométricas, como podemos
verificar na figura 98, e voltdmos a questionar o grupo se o registo do colega continha
algumas da figuras que estavam dispostas no quadro.

¥

TRIANGULO

RETANGULO

Figura 98. Cartolinas com figuras geométricas

Uma das criangas respondeu: sim, tem aquele redondo e o retangulo. Também tem no
paralelepipedo. De acordo com as observacdes desta crianca, questionAmos novamente o
grupo sobre o termo que se atribuia a figura “redonda”. Todas as criangas responderam que
se tratava do circulo e que a figura vermelha era o quadrado, a amarela o triangulo, o azul
o retangulo e o verde o circulo.

Apls a exploracdo das figuras geométricas voltamos, novamente, a observar 0s
solidos geométricos, fazendo referéncia que eram compostos por superficies planas e nao
planas. Salientamos que na categoria das superficies ndo planas se incluiam todos o0s
solidos geométricos que rolavam e, os sélidos com superficies planas, eram aqueles que
mesmo que empurrados ndo rolavam. Neste sentido as criangas, com o auxilio dos solidos
geométricos de madeira, verificaram quais os sélidos pertencentes a cada categoria,
referindo que os que continham superficies ndo planas eram o cilindro e a esfera, e 0s que

continham superficies planas eram os restantes (cubo, paralelepipedo e pirdmide).
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Posteriormente, procedemos a uma visualizacdo mais pormenorizada de cada soélido,
observando as formas das faces e das bases que os constituiam. As criangas mostraram-se
bastante atentas e mencionaram corretamente as figuras que compunham cada um dos
solidos geométricos 0 que, no nosso entender, nos permitiu verificar que as criangas
assimilaram sem dificuldades os conteidos abordados.

De forma a consolidar os contetidos abordados, sugerimos uma atividade mais lddica
que consistia na elaboracdo de um registo grafico livre utilizando os blocos ldgicos.
Distribuimos diversos blocos légicos a cada crianca, fazendo em primeiro lugar, a
exploracéo livre do material. Nessa exploracdo as criangas iam referindo que se tratava de
figuras geométricas. De forma a verificar se as criangas conseguiam classificar os blocos
I6gicos quanto a forma pedimos que todas as criangas levantassem o “quadrado™; “o
retangulo”; “o tridngulo” e por fim “o circulo”. Através deste pequeno jogo, pudemos
verificar, mais uma vez, que as criangas adquiriram e desenvolveram novos conhecimentos
matematicos. Como podemos observar nas figuras 99, 100 e 101, as criancas elaboraram
diversos registos, algumas optaram por utilizar todas as figuras geométricas e outras
optaram apenas por utilizar uma. As criangas colocavam os blocos logicos na folha branca

e com o auxilio de um lapis faziam o contorno das figuras.

L\/L 4

Figuras 99, 100 e 101. Elaboracéo de registos graficos utilizando blocos 16gicos

Na nossa Otica, a experiéncia de aprendizagem desenvolvida, no ambito da
Matematica, foi atrativa para as criancas, pois estas mostraram-se participativas e
empenhadas na concretizacdo e na justificacdo dos seus registos. Entendemos que devemos

facilitar e promover o didlogo nas diversas situagdes matematicas, pois concordamos com
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Brocardo, Delgado, Serrazina et al., (2006) quando referem que “é muito importante que o
professor peca aos alunos que justifiguem as suas respostas. Desta forma o professor pode
aperceber-se de dificuldades e raciocinios dos alunos” (p.8).

Sendo o estudo do meio uma éarea que contribui para o desenvolvimento dos
“objetivos expressos na Reforma Curricular, actualmente em vigor”, salienta-se que
“contribui para aprendizagem activa do aluno, o qual é levado a assumir-Se COMO
construtor do seu proprio conhecimento” e promove o desenvolvimento integral da crianga,
proporcionando-lhe, paralelamente o “desempenho consciente da cidadania” (Alonso &
Rolddo, 2005, p.130). Desta forma, procurdmos essencialmente promover, nesta area
curricular, o didlogo para a partilha e discussdo de ideias no dambito do contetido “o seu
passado proximo”, cujo objetivo era descrever a sucessdo de atos praticados ao longo do
dia, bem como reconhecer o dia como unidade de tempo. A abordagem aos conteldos
iniciou-se quando fizemos uma retrospetiva do dia a dia do rato “Frederico”. As criangas
referiram que o rato “Frederico” ndo trabalhava como os outros ratos, enquanto eles
trabalhavam de manha até a noite o Frederico apanhava durante um dia inteiro raios de
sol, recolhia cores e palavras!. Utilizando este exemplo, questiondAmos as criangas sobre
qual a sucessao de ocorréncias importantes do seu dia a dia. Este questionamento permitiu
as criancas a partilha de situacbes que vivenciavam, referindo, maioritariamente que de
manha acordavam cedo (algumas tomavam banho de manha outras referiram que o faziam
a noite antes de jantar), tomavam o pequeno almoco e posteriormente vinham para a escola
com os pais ou familiares. Referiram, ainda que, depois tinham aulas até a hora de almoco,
com a devida ressalva do intervalo a meio da manha para o lanche. Referiram, ainda que,
depois de almoco iam para o péatio e brincavam com os colegas, onde praticavam diversos
jogos. Seguiam-se as aulas da parte da tarde, com um intervalo para o lanche. No final das
aulas algumas criancas permaneciam na escola para o ATL, outras regressavam a casa e
algumas criancas ainda praticavam uma modalidade desportiva. Quando chegavam a casa,
faziam os trabalhos de casa, tomavam banho (em alguns casos), jantavam, lavavam 0s
dentes e iam para a cama.

Depois de terminado o dialogo acerca da sucessao dos atos do dia a dia de cada
crianca, procedemos a distribuicdo de um envelope individual, que continha, no seu
interior, diversas imagens. A finalidade desta atividade consistia na organizacdo correta
das imagens, respeitando a sucessdao dos acontecimentos do dia a dia. As criancas

rapidamente organizaram as imagens e referiram que estas correspondiam somente ao
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periodo da manhd. Posteriormente disponibilizamos uma folha com cinco quadrados

destinados a colagem de cada imagem (vide figura 102).

Cola as imagens nos espacos de acordo com a sucessfio de acontecimentos
que ocorrem durante o dia.

.'Jl

| -

Figura 102. Atividade de estudo do meio

Com a realizagdo desta atividade, percebemos que, efetivamente, as criangas tinham
a nocdo que o dia era composto por diversos momentos, pois salientaram que quando
“acordam para ir para a escola ¢ de manha, depois de almogar ¢ a tarde e quando vao para
casa e vao jantar € noite”.

Entendemos que todas as atividades relacionadas com a experiéncia de aprendizagem
“Frederico” promoveram o empenho das criangas. Neste sentido, o nosso papel como
mediadoras incidiu, essencialmente, no encorajamento e na motivacdo. Procuramos
fomentar o didlogo, de forma a permitir a discussdo e partilha de ideias de cada crianga e
ajudar no conhecimento das concecdes de cada uma. O didlogo possibilitou ainda, a
construcdo e aquisicdo de vocabulario e permitiu que as criancas assimilassem as regras

morfoldgicas, sintaticas e semanticas.

2.2.3. Experiéncia de aprendizagem - O Cuquedo

A experiéncia de aprendizagem que se segue foi planeada de acordo com o0s

conteldos programados para 0 més de fevereiro e que visavam a apresentacdo das
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consoantes “c” e “q” e a regra de escrita “qua, que, qui ¢ quo”. Tendo em conta que as
consoantes ja tinham sido abordadas anteriormente, sugerimos a leitura da historia “O
Cuquedo” de Clara Cunha (2011), para consolidagdo destes mesmos conteidos. Antes de
iniciar a leitura da historia transcrevemos o titulo do livro no quadro, para que as criangas o
lessem, de forma a perceber se tinham adquirido as regras morfoldgicas relativamente ao
caso de escrita “que”. As criangas referiram que no quadro estava escrito “Cuquedo”,
porém, mostraram-se admiradas e confundidas com a palavra, pois ndo sabiam qual o seu
significado. Continuando com este processo, questionamos o grupo sobre a leitura da
palavra se alterassemos o “que” por “qui”. As criangas responderam que se lia “Cuquido”,
seguindo-se 0 mesmo procedimento para os restantes casos. Neste sentido, consideramos
que as criangas entenderam que a cada grafema correspondia um fonema distinto.

De forma a tornar esta atividade mais lGdica, e para despoletar a curiosidade das
criancas, iniciamos a leitura utilizando como suporte um PowerPoint. Na leitura efetuada
tivemos o cuidado de omitir a verdadeira imagem do “Cuquedo”. Aratjo, citada por
Azevedo (2007), realca que “as leituras devem proporcionar o dialogo; a previsdao de
acontecimentos; a clarificacdo de sentidos, a discussdo de vocabulario desconhecido e a
opinido critica dos alunos” (p.15). Neste sentido, apds a leitura, desenvolvemos o dialogo
acerca do contetdo da histéria, onde as criancas manifestaram o desejo de saber quem era
realmente o “Cuquedo”, fazendo a previsdo de como seria. Foram esclarecidos e
explicitados alguns vocabulos apresentados na historia que as criancas desconheciam. Tal
como, salientam Pereira e Azevedo (2005)

um vocabulario limitado inibe a fluéncia, o escopo e o desenvolvimento da escrita.

Ler para as criancas pode ser a origem de crescimento ou alargamento vocabular,

sobretudo se o professor explicar as palavras pouco familiares. Isto pode duplicar a

taxa de aquisicdo de vocabulario, que é fundamental para o desenvolvimento da
literacia (p.27).

Seguidamente colocdmos o desafio ao grupo para elaborar um registo gréafico, fazendo-o
em funcdo da imagem mental que cada crianga criou sobre o que seria o “Cuquedo”. As
criancas mostraram-se entusiasmadas e divertidas na realizacdo grafica do possivel
“Cuquedo”, e, nesse processo, iam dizendo o que achavam: um monstro horrivel; um
passaro gigante; um fantasma preto, entre outros exemplos. Nas figuras 103, 104 e 105

podemos observar alguns desses resultados graficos.
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Concluidos os registos graficos, cada criangca mostrou a turma o desenho que tinha

e

Figuras 103, 104 e 105. Registo grafico imaginando o “Cuquedo”

elaborado, explicando o tipo de personagem que o “Cuquedo” seria para si. As criangas
manifestaram impaciéncia e curiosidade em conhecer a personagem em questdo,
solicitando ao adulto que mostrasse a imagem do “Cuquedo”. Desta forma, apresentamos
novamente o PowerPoint da historia sem texto com intuito das criangas, recontarem a
historia. O grupo mostrou-se bastante participativo e, com a ajuda do adulto, as criancas
recontavam a historia a medida que as imagens iam surgindo na apresentacdo. Quando as
Criangas visualizaram o “Cuquedo” mostraram-se um pouco dececionadas, pois pensaram
que se tratava de um animal maior e mais assustador.

No seguimento desta experiéncia de aprendizagem, sugerimos um jogo em grande
grupo de ordenagdo de frases, pois como defendem Pereira e Azevedo (2005) “numa
estrutura de trabalho em grupo, as interaccGes sociais desenvolvem-se livremente e
desempenham um papel facilitador porque, contrariamente ao que se cré em geral, € mais
facil aprender num contexto de trocas do que sozinho™ (p.90).

Para esta atividade utilizamos cartdes com diversas palavras e algumas imagens, que
correspondiam aos animais da histéria, cujos nomes as criancas ainda nao sabiam escrever.
Para cada frase desordenada era solicitada a participacdo das criancas, de forma a
corresponder ao nimero de palavras de cada frase. Atribuimos, aleatoriamente, um cartdo a
cada crianca para que a colocasse ao peito. Depois de distribuidos os cartBes, as criancas
colocavam-se viradas para os colegas para se entreajudassem na organizacdo da frase.
Num primeiro momento, as criangas que se encontravam a participar no jogo faziam a

leitura da sua palavra e mostravam-na aos colegas. Em grupo as criangas discutiram 0s
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aspetos essenciais para a construcgdo frasica, salientando que uma frase comega sempre em
letra maiuscula e, o ponto final, indica o seu fim. Como se tratava de uma frase mais longa,
as criangas ordenavam as palavras por tentativas, isto é, tentavam organiza-la aos poucos
para que comecasse a fazer sentido. Ordenada a frase, as criangcas que continham 0s
cartdes, entregavam-nos ao adulto com a sequéncia correta para que esta a colocasse no
quadro (vide figuras 106 e 107). Uma das criangas do grupo transcrevia a frase em letras
manuscritas por baixo dos cartGes para que as restantes criangas copiassem para 0 seu

caderno diéario.

vive na lama € come relva W

Figuras 106 e 107. Atividade de ordenagdo de frases

Sempre que as frases eram reproduzidas no quadro procediamos a leitura de cada
uma, pois concordamos que a crianca deve desenvolver este processo treinando a leitura.

Pois, como sustenta Azevedo (2007)

o desenvolvimento da fluéncia na leitura afigura-se uma condicdo necessaria para
que os alunos consigam compreender o que leem. Fomentar o interesse e 0s habitos
de leitura dos alunos tem um efeito positivo na aquisicdo de vocabulario, e leituras
feitas pelo professor contribuem para o desenvolvimento da compreensdo do oral e
para criar um ambiente de envolvimento activo com a palavra escrita (p.16).

Neste sentido, consideramos que este género de atividades, ndo sdé motiva a
participacdo e o empenho das criangas, como também contribui para o desenvolvimento do
campo lexical, uma vez que estas tiveram a possibilidade de contactar com material escrito

diverso e aperfeicoarem a sua oralidade. Por tal, concordamos com Pereira e Azevedo
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(2005) quando referem que “as trocas orais permitem que o aluno se aperceba de que ha
uma ‘ordenagdo escrita’ dos textos e dai que 0 seu ditado sofra transmutagdes (sintatica,
semanticas...) para essa linguagem escrita” (p.7).

Para o registo das frases no caderno diario distribuimos um envelope a cada crianca
que continha pequenas imagens sobre os animais correspondentes aos cartdes que foram
utilizados no jogo. A medida que as criancas copiavam as frases para o seu caderno,
colavam a respetiva imagem do animal na linha. Todas as criangas mostraram bastante
satisfacdo nesta tarefa, pois transpareceram empenho e cuidado em selecionar as imagens

corretas para a frase que elaboravam (vide figuras 108 e 109).

Figuras 108 e 109. Registo das frases no caderno diario

concordamos que é importante diversificar a forma como desenvolvemos o processo
de escrita, quando este é realizado com material diverso e atrativo, sempre com a
intencionalidade de desenvolver as competéncias que este processo exige.
Como refere Sim-Sim (2007)
todos esperamos que € esperado que a escola desempenhe um papel imprescindivel
na aprendizagem da lingua escrita. Ao contrério da lingua oral, que a crianca adquire
no contexto familiar natural e espontaneamente, o dominio da vertente escrita, da
lingua exige o ensino explicito e sistematizado que ensina, o professor, e a vontade
consciente de aprender por parte do aluno (p.5).
Neste sentido, concordamos que € fundamental que o professor propicie, no ambito da

escrita e da leitura, momentos de aprendizagem distintas, diversificando as suas estratégias
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de ensino e utilizando recursos atrativos e motivadores para as criangas. Com esta
atividade, verifichmos que o grupo se mostrou mais concentrado e envolvido nas tarefas.

No seguimento desta experiéncia de aprendizagem, sugerimos a elaboragédo de um
acrdstico com a palavra “Cuquedo”. Tendo em conta que o grupo tinha vindo a demonstrar
bastante interesse em atividades deste género, conviddmos as criangas a completarem o
acrostico, criando frases. Em primeiro lugar, colocdmos no quadro, horizontalmente,
cartdes com as letras que constituiam a palavra, e explicimos que a primeira palavra da
frase teria que iniciar com a letra do respetivo cartdo. Em grande grupo, as criangas
sugeriam diversas ideias e novos vocabulos para a construcdo da frase e, a medida que o
grupo decidia a frase que desejavam escrever, iamos questionando sobre quem pretendia
fazer o registo no quadro. Achamos pertinente que as criangas discutissem oralmente as
possiveis hipOteses para a criacdo das frases, pois “um dos passos cruciais na iniciagdo a
leitura e a escrita consiste numa reflexdo sobre a oralidade e no treino da capacidade de
segmentacao da fala” (Freitas, Alves & Costa, 2007, p.7).

Todas as criangas desejaram cooperar, 0 que nos levou a pensar numa estratégia para
que todos pudessem participar. Assim, para cada frase, duas ou trés criancas, iriam
escrever algumas palavras de forma a construirem uma frase. Como as criangas ndo tinham
facilidade em aceder ao topo do quadro, escreviam a frase na zona inferior. Sem qualquer
suporte escrito, para facilitar a construcdo das frases, foi importante o apoio do adulto.
Neste sentido, verbalizavamos as palavras lentamente para que cada crianga conseguisse
interligar o fonema ao grafema de cada palavra. Zorzi (1998) salienta que “a escrita tende a
ser tomada como uma transicdo da oralidade e, neste sentido, grande importancia tambem
assume uma ideia de que para escrever bem é necessario falar bem, assim como ouvir bem
para falar bem” (p.17). Tendo em consideracdo o pensamento deste autor, debru¢camo-nos
em verbalizar uma linguagem mais cuidada e explicita para que a crianga conseguisse
associar corretamente o som a letra. Esta atividade de escrita, leitura e também de
consciéncia fonoldgica, permitiu-nos perceber que as criangas possuiam as competéncias
necessarias para a aprendizagem da escrita e da leitura, bem como um bom
desenvolvimento oral. Concordamos, também, ser importante desenvolver “o trabalho
sobre a consciéncia fonoldgica na escola”, pois se for realizado “desde cedo e generalizado
a toda a populagdo infantil, permitira, promover o sucesso escolar”, e funcionara “como

medida de prevencdo do insucesso na leitura e na escrita” (Freitas, Alves & Costa, 2007,

p.8).
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Concluidas as frases que completavam o acrostico, as criangas registavam-nas no seu
caderno diario, pois para desenvolver as competéncias da escrita e da leitura € importante
que a crianca exercite com frequéncia este processo (vide figuras 110 e 111).

Figuras 110 e 111. Elaboracéo do acroéstico com a palavra Cuguedo

A medida que as criancas reproduziam as frases nos cadernos, mostravam-se
envolvidas numa leitura individual das mesmas, verificando, ao mesmo tempo, se
encontravam erros ortograficos, e, neste processo, notdmos que ficavam incomodadas se 0
adulto ou outra crianga as interrompiam. De facto, como refere Cadoério (2001) “um aluno
envolvido na leitura é sindbnimo de maior grau de compreensdo, de grande concentracdo, ao
ponto de ficar incomodado quando ¢ interrompido por alguém” (p.34).

Sendo nossa intencdo proporcionar experiéncias de aprendizagem para despertar o
interesse e a motivacdo de cada crianca, considerdmos que as atividades desenvolvidas no
ambito da lingua portuguesa proporcionaram esse impacto no grupo. As criancas
mostraram-se permanentemente ativas e prontas para participarem em qualquer tarefa. Os
resultados foram, para nos, surpreendentes, pois as criancas superaram totalmente as
nossas espectativas aquando da apresentacdo das suas ideias e sugestdes para a
concretizacdo das atividades, manifestando sempre um espirito cooperativo e respeitador.

No seguimento desta experiéncia de aprendizagem que temos vindo a descrever
propusemos uma atividade de organizacdo e tratamento de dados elaborando um gréfico,
pois ¢ importante “que os alunos saibam ler e interpretar informacao registada por estes

meios ¢ que saibam também construir representagdes deste tipo” (Martins & Ponte, 2010,
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p.43). Tendo em conta que as criangas lidam, diariamente, com diversas fontes de
informacdo, através da comunicacdo social. Consideramos, por tal, importante que as
criancas comegassem a reter ¢ a compreender essa informagdo pois “é cada vez mais
necessario que (...) comecem desde cedo a lidar com esses termos e representacdes e a
desenvolver progressivamente a capacidade ndo sé de interpretar, como de selecionar e
criticar a informagdo que recebem” (Ponte, Serrazina et al., 1997, p.26).

A elaboracdo de graficos ndo s6 permite uma “percep¢do imediata de qual a
categoria de maior frequéncia, como também se fica com uma nocao bastante precisa de
qual a ordem de grandeza de cada categoria relativamente as restantes” (Martins, Loura &
Mendes, 2007, p.27). Neste sentido, a construcdo de um grafico consistiu em registar o
animal preferido da histéria “O Cuquedo”. Num primeiro momento, explicamos ao grupo
que era necessario atribuir uma cor a cada animal para facilitar a construcdo do gréfico.
Rapidamente e democraticamente o grupo decidiu quais as cores a atribuir a cada animal.
Seguidamente, cada crianca referiu qual o animal que mais gostou e mencionava qual a cor
do cartdo necessario para o0 colocar no grafico. Ap6s todas as criangas registarem a sua
escolha, passamos a observacdo e interpretacdo dos dados. O grupo rapidamente

mencionou que ninguém tinha escolhido o hipopdtamo e o elefante (vide figuras 112 a
114).

Figuras 112, 113 e 114. Construcéo do grafico “Os animais que mais gostamos da historia ‘O
Cuquedo’”

Sendo o papel do professor “estimular o questionamento, a tomada de decisdes, 0 uso

de linguagem apropriada e o sentido de rigor, de acordo com o nivel de desenvolvimento”
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(Ponte, Serrazina et al., 1997, p.26), procurdmos colocar questdes para que as criancas
comparassem e justificassem os dados que interpretavam, como por exemplo: Qual o
animal mais escolhido?; Qual o menos escolhido?; Ha animais que registem o mesmo
namero de preferéncias?. O grupo mostrou destreza na interpretacdo dos dados do grafico,
pois apresentavam as justificacbes das comparagOes que faziam. Para contextualizar
melhor o nosso discurso apresentamos algumas falas das criangas:

- O animal mais escolhido é a Zebra e 0 menos escolhido é a girafa porque s6 tem

dois quadrados. (S)

- O mais escolhido foi a Zebra, depois o Rinoceronte, o Cuquedo e depois a

Girafal. (C)

Posteriormente, uma crianga, ao acaso, registou no quadro, por baixo do gréfico, os
algarismos correspondentes ao nimero de preferéncias de cada animal (0, 0, 6, 2, 5, 4). De
forma a consolidar os contetidos matematicos, solicitimos as criangas a colocarem aqueles
nameros na ordem crescente e decrescente. Apesar de faltarem algarismos que compunham
a ordenacdo numeérica, as criancas ordenaram corretamente a sequéncia pretendida,
referindo: 6 era maior que 5;4;2 e 0; 2 era menor que 4, etc. Neste sentido, pudemos
constatar que o grupo desenvolveu as competéncias do sentido de numero, pois
partilhavam as suas resolucGes e justificavam as suas reflexdes. Para concluir esta
atividade, convidamos o grupo a dar um titulo ao grafico, pois era necessario designar um
nome, para gque as restantes pessoas que 0 quisessem visualizar, soubessem o que la estava
representado. Neste sentido, questionamos o grupo sobre o que representava o grafico que
tinham construido, ao que responderam que: mostra 0s animais que mais gostamos da
historia!. Desta forma, alertamos que o titulo para o grafico deveria fazer referéncia ao que
tinham dito, todavia, tornou-se facil chegar a uma conclusdo, o grupo decidiu
democraticamente que o titulo para o grafico seria “Os animais que mais gostamos da
historia ‘O Cuquedo’ ™.

Continuando com a area de matematica, e tendo em conta que a resolucdo de
problemas “¢ uma capacidade matematica fundamental e que os alunos devem adquirir
desembaraco a lidar com problemas matematicos e também com problemas relativos a
contextos do seu dia a dia e de outros dominios do saber” (Ponte, Serrazina et al., 1997,
p.8), propusemos atividades, no ambito do tema (matematico) ‘“Numeros e Operagdes”.
Para a atividade de resolucdo de problemas, utilizdmos cartdes com imagens do “Cuquedo”
que se encontravam disponibilizados em cima de uma mesa e transcrevemos 0 problema

do quadro: Na selva, estavam todos os animais reunidos a conversar sobre o Cuquedo.
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Descobriram que afinal ndo havia 6 Cuquedos na selva., porque a selva estava repleta de
animais perigosos e 4 Cuquedos fugiram com medo. Quantos Cuquedos ficaram na selva?.

Apresentdmos o problema ao grupo e questionamos sobre o que ele nos indicava, ou
seja, que dados € que ele nos fornecia para resolvermos o problema. As criangas referiram
que havia 6 Cuquedos na selva mas depois fugiram 4, por isso temos que fazer uma conta
de menos, porque 4 fugiram. Uma crianga do grupo com o auxilio dos cartdes,
representava o seu raciocinio colando os seis cartdes no quadro e depois explicou que ia

retirar os quatro que fugiram, ficando apenas dois (vide figura 115).

Figura 115. Atividade de resolucgéo de problemas

Posteriormente, solicitimos a crianca que registasse a sua operacdo no quadro para
verificar se esta conseguia transmiti-la em linguagem matematica. O grupo mostrou-se
bastante participativo na resolucdo dos problemas, pedindo para que repetissem com outros
algarismos.

Desta forma, concordamos com Soares et al., (2003) quando referem que

ndo é através da memorizacdo e mecanizagdo de definicdes e procedimentos que 0s

alunos poderdo atingir os principais objectivos visados por esta disciplina. Pelo

contrario, é a compreensao e a apropriacdo critica dos conceitos e ideias matematicas
pelos alunos que deve ser a estratégia fundamental (pp. 51-52).

Atraveés de atividades que implicam a resolucdo de problemas, o raciocinio matematico e a
comunicagdo matematica, verificmos que o grupo, ao resolver os exercicios, fé-lo
utilizando um processo de reflexdo e aplicacdo de estratégias de resolugdo, e ndo

mecanizado.
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Salientamos que o ensino da matematica é essencial para desenvolver nas criangas
capacidades matematicas, para que estas possam, posteriormente, aplica-las eficazmente no
seu quotidiano. Concordamos também que

a resolucdo de problemas oferece uma oportunidade Unica de mostrar relevancia da

matematica no quotidiano dos alunos, apesar de toda a dificuldade que resolver

problemas reveste. No entanto, sem a capacidade para resolver problemas, a utilidade

e 0 poder das ideias, conhecimentos e capacidades matematicas ficam seriamente

limitados. Deste modo, a resolucdo de problemas é um meio para aprender novas
ideias e capacidades matematicas (Vale & Pimentel, 2004, p.7).

Para a resolucdo de problemas procuramos selecionar exemplos que envolvessem a
atencdo das criancas e que proporcionassem a exploracdo dos conceitos matematicos
aprendidos, atividades estas em que insistimos, pois como refere Pélya (citado em
Palhares, 2004) “aprende-se a resolver problemas resolvendo problemas” (p.7).

De forma a dar continuidade a esta experiéncia de aprendizagem, propusemos uma
atividade de expressdo plastica (técnica de impressdo) de forma a sustentar o
desenvolvimento da comunicacdo, imaginacdo e criatividade. Através desta experiéncia
sugerimos que as criangas “ilustrassem” o verdadeiro “Cuquedo” para, posteriormente,
fazerem a comparacdo do registo grafico que tinham elaborado com a imagem real feita
pelo ilustrador da personagem. Para a aplicacdo desta técnica utilizamos um azulejo, tinta,
folhas brancas e alguns utensilios (palitos e cotonetes) para que as criangas usassem, caso 0
entendessem para delinear o desenho. A atividade foi desenvolvida a pares, para facilitar
todo o processo. Em primeiro lugar as criangas colocavam a tinta no azulejo e espalhavam-
na na totalidade. De seguida, usavam os utensilios ou os dedos para desenhar o Cuquedo.
Posteriormente colocavam a folha branca em cima do azulejo e calcavam-na de forma a
que a tinta ficasse completamente impressa na folha. As criangas quando verificavam o
trabalho final, mostraram bastante admiracdo, pois nunca tinham realizado nenhuma
atividade deste tipo (vide figuras 116 a 118).
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Figuras 116, 117 e 118. Atividade de expressao plastica — Técnica de impressao

Concordamos que a expressao plastica é uma area de conhecimento que tem como
funcéo principal desenvolver competéncias como a criatividade e a forma de se expressar,
pois como referem Leite e Malpique (1986) a “expressao ¢ libertadora de energias
contidas, muitas vezes desconhecidas para o préprio e, portanto, desencadeada de um
processo que, de um modo geral, concorre para o desenvolvimento harmoénico do individuo
e, em certos casos, para a reeducacao, e reconstrugao” (p.10).

Durante a PES verificdmos que as criangas manifestavam bastante interesse em
atividades que lhes dessem prazer em mostrar a sua imaginacao e a sua criatividade, e que
eram gratificantes para promover a atencdo, o empenho e um clima de cooperacdo e
entreajuda. Neste sentido, Abrantes (2001) salienta que

as artes permitem participar em desafios coletivos e pessoais que contribuem para a

construcdo da identidade pessoal e social, exprimem e enformam a identidade

nacional, permitem um entendimento das tradicdes de outras culturas e sdo uma area
de eleicdo no ambito da aprendizagem ao longo da vida (p.149).
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Reflexdo critica

A Prética de Ensino Supervisionada no &mbito da Educacdo Pre-Escolar e Ensino do
1CEB permitiu-nos ter uma melhor percecdo de como poderdo ser trabalhadas as
dimensGes pedagdgicas nestes contextos. Neste processo, entendemos que se torna fulcral
que o adulto conheca as suas criangas, garantindo momentos mais individualizados de
forma a conhecer e perceber as caracteristicas e necessidades de cada uma. Estimular a
interacdo entre as criangas e organizar, de forma pormenorizada, o ambiente educativo,
tendo em conta a organizacdo do espaco e do tempo e as interagdes foram fatores que
tivemos em especial atencdo para o desenvolvimento de todas as experiéncias de
aprendizagem. Importa referir que procurdmos apropriar 0 espaco, 0 tempo e as interagdes
para a otimizacdo das nossas estratégias de trabalho, o que nos permitiu perceber que o
trabalho em pequeno grupo se torna, para ambos os contextos, uma mais valia no processo
de aprendizagem. Houve muitos momentos que permitiram a partilha de concegdes entre
as criancas, conduzindo-as a novas aprendizagens. O trabalho em pequeno grupo tornou-se
importante para a promocao de um clima de cooperacao e espirito de grupo.

Sabendo que o papel do educador/professor deve ser assumido como mediador das
aprendizagens, procurdmos segui-lo, favorecendo, paralelamente, a construcdo de novos
saberes. Para tal, encorajar a crianca a desenvolver a sua autonomia foi um dos aspetos que
promovemos durante a acdo educativa. Neste sentido, observdmos em ambos 0s grupos
que o adulto, ao estimular, incentivar, motivar e envolver as criancas nas experiéncias de
aprendizagem, estas demonstraram mais empenho e interesse na concretizacdo das suas

tarefas. Deste modo, concordamos com Silva et al. (1997) quando referem que

a independéncia das criancas e do grupo passa também por uma apropriacdo do
espaco e do tempo que constitui a base de uma progressiva autonomia, em que vai
aprendendo a escolher, a preferir, a tomar decisdes e a encontrar critérios e raz6es
para as suas escolhas e decisdes (p.53).

Concordamos ainda com Fosnot (1996) (citado por Mesquita-Pires, 2007) quando refere
que os erros “precisam ser entendidos como resultando das concepgdes dos alunos, e como
tal ndo devem ser minimizados ou evitados”. Neste sentido, procuramos incentivar as
criancas a transformar as concecdes erradas em aprendizagens significativas. Deste modo,
tornou-se importante “criar condigdes para que o0s alunos [explorassem] situacdes

significativas, que [lhes permitissem] analisar vérias possibilidades, positivas e
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contraditorias, explorando-as e discutindo-as até ao seu total esclarecimento” (Mesquita-
Pires, 2007, p.62).

Sabendo que “o pilar da pedagogia da participacdo sdo a observacdo, a escuta e a
negociacao” (Oliveira-Formosinho & Aradjo, 2008, p.33), procuramos sempre dar voz a
cada crianca, ndo s6 para conhecer as carateristicas de cada uma, mas por se tratar,
também, de um ato democréatico. Durante a a¢do educativa, em ambos os contextos, todos
os desafios propostos foram negociados e acordados em grande grupo, isto é, todas as
criangas manifestaram e partilharam, as suas ideias e/ou sugestdes, respeitando a opinido
dos colegas. Com estas experiéncias, entendemos que, 0S processos de negociacdo foram
uma mais valia para o desenvolvimento das atividades. A democracia, tornou-se um valor
importante e esteve presente durante todo o processo na pratica pedagogica, pois as
criancas entendiam que apesar de terem deveres também possuiam direitos, isto €, havia
igualdade para todos e eram respeitados. O nosso principal objetivo, durante a acéo
pedagdgica, foi o de apoiar a crianca e envolvé-la na construcdo das suas aprendizagens,
estimulando a sua participacdo e eliminando os seus medos e receios. Em nosso entender, e
fazendo uma avaliacéo global da PES, o dialogo e a escuta foram a base fundamental, ndo
SO para a interacdo entre 0 grupo e o adulto, mas também para ajudar a crianca a caminhar
para 0 sucesso da sua aprendizagem. Neste sentido, concordamos com Oliveira-
Formosinho & Araujo (2008), quando referem que “a escuta devera constituir um processo
continuo educativo de procura de conhecimento sobre as criancas” (p.33).

Importa referir que a utilizacdo de recursos diversificados e estratégias distintas
foram um método gratificante para a concretizacdo da acdo educativa, pois, em ambos 0s
contextos, as criancas responderam com interesse, participacdo e empenho as atividades
propostas. Neste sentido, pensamos poder afirmar que a forma como foram abordados e
explorados determinados contetidos devem ter como base uma motivacdo para suscitar a
atencdo e o desejo de cada crianca. Neste sentido, valorizamos a perspetiva de Alonso e

Roldédo (2005) quando referem que

para se criar e desenvolver uma escola de qualidade e oferecer aos alunos
aprendizagens significativas, € necessario investir em condic6es fisicas da escola,
quer a nivel de requalificacdo de espacos, quer a nivel de recursos materiais. O
apetrechamento (...) de recursos materiais diversificados ¢ essencial para o
desenvolvimento de estratégias diferenciadoras permitindo aprendizagens funcionais
e experimentais (p.106).

Interessa, ainda, refletir sobre os suportes que utilizamos como motivacdo. Pensamos que a

leitura de historias se tornou um método enriquecedor, no que se referiu, a abordagem de
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diversos contetidos pois, para além de ser um meio para a aquisi¢cdo de novos vocébulos e
para 0 desenvolvimento da linguagem, permitiram a articulacdo entre as varias areas do
saber. As historias, funcionam como uma captacdo da atencdo das criangas e transmitem
mensagens pedagogicas essenciais. Neste sentido, salientamos Macedo e Soeiro que
sustentam a nossa ideia ao referirem que ““os livros de histdrias sdo uma potencial mais-
valia na compreensdo do mundo e no acesso aos mundos possiveis” (citado em Azevedo &
Sardinha, 2009, p.51). Neste sentido, acreditamos que a utilizagdo de histérias se tornou
uma forma de atrair a atencdo das criangas, bem como um meio através do qual constroem
significados que contribuem simultaneamente para o seu desenvolvimento pessoal, social,
emocional e cognitivo.
Segundo Alonso e Roldao (2005),

o perfil do professor actual ¢ o de um profissional apetrechado com instrumentos
teoricos, técnicos e praticos que lhe permitem desempenhar uma pratica reflexiva,
capaz de dar resposta a diversidade de exigéncias com que é confrontada a escola de
hoje e do futuro. A sua fungéo central — estimular aprendizagens significativas nos
alunos tendo em vista o seu desenvolvimento integral enquanto individuos e cidadaos

(p.49).

Em concordéancia com as autoras, pensamos poder referir que € extremamente
importante que um educador/professor inove e diversifique as suas estratégias de trabalho.
Pudemos constatar que as estratégias e os recursos diversificados que utilizamos durante a
pratica pedagogica foram, visivelmente, motivadoras e atrativas para 0 grupo, visiveis
através da participacdo e empenho nas atividades propostas.

O professor/educador deve revelar o desenvolvimento de competéncias em diversas
dimensdes. Como nos sugere Mesquita (2011), é durante a formacdo inicial que sdo
determinadas grande parte das aquisicdes de competéncias profissionais e, que por sua vez,
possibilitam o desenvolvimento de potencialidades, no que se refere ao crescimento
profissional. Neste sentido,

o professor, durante a formacéo inicial, deve procurar estabelecer um elo de ligacéo

entre 0 que foi, o que procura ser e 0 que podera ser no futuro como

pessoa/profissional, tendo em conta as competéncias construidas durante o seu

percurso formativo, permitindo-lhe a apropriacdo daquelas que Ihes parecem ser mais
significativas, para se tornar num profissional competente (Mesquita, 2001, p.15).

Durante a PES, no ambito dos dois contextos, procuramos manter-nos informadas,
quando nos referimos as estratégias que utilizamos para melhorar a nossa pratica.

Entendemos que um educador/professor deve manter-se sempre informado e disposto a
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colocar novos desafios aos seus alunos. Neste sentido, concordamos que os momentos de
reflexdo, interiorizacdo e de colocacdo em préatica de novas estratégias e técnicas,
contribuem para o processo de aprendizagem de cada crianga. E essencial que o adulto
esteja atento ao desenvolvimento de aprendizagem das suas criangas e adapte os seus
métodos de trabalho de forma a que nenhuma seja prejudicada no seu processo de

aprendizagem.
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Anexo | — Folha de registos

A SEMENTE QUE QUER CRESCER

NOME:

A
[

4

!

©

DESENHO COMO PENSO
NO QUE A SEMENTE SE IRA
TRANSFORMAR

OBSERVEI E VERIFIQUEI NO
QUE A SEMENTE SE
TRANSFORMA
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Anexo Il — Guido para atividade pratica

Guiéo para atividade prética

A evolugéo das sementes

Materiais:

e Vasos (Y2 Garrafoes)

e Terra

e Sementes (diversas qualidades)
e Copo

e Agua

Procedimento:

1 — Prevé a evolugdo da semente e 0 que necessita para crescer.

2 — Coloca 2 copos de terra no vaso e coloca a semente a escolha na terra.
3 — Rega a semente com agua.

4 — Regista na tabela de previsdes o0 que ird acontecer a semente.
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Anexo |11 — PowerPoint — Sélidos Geométricos

o - e /
bola esfera

dado cubo cone cone

cilindro caixa paralelepipedo

caixa de prisma G e ) T
. piramide piramide
chocolate triangular
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Anexo IV - Planificacdo dos Sélidos Geométricos
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