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Resumo

Um dos principais problemas no ensino superior centra-se no desequilibrio entre o nimero de
entradas e o numero de saidas dos estudantes, bem como a elevada taxa de abandono escolar
(Breier, 2010; Paura & Arhipova, 2014).

O Instituto Politécnico de Braganca (IPB) ndo é alheio a estas problematicas, ja que nos dltimos
anos a taxa de abandono tem crescido, que se reflete no aumento da diferenca entre o nimero de

entradas e saidas.

Neste sentido, pretende-se com o presente trabalho de investigacdo identificar os motivos de
abandono escolar no Instituto Politécnico de Braganca e conhecer o reduzido nimero de diplomados
do IPB, de 2013 a 2017. Esta analise incide nas 5 unidades organicas que integram o IPB, por ciclo
de estudos e por ano curricular. ApGs esta andlise pretende-se contribuir com a apresentacdo de

politicas e planos de acdo que combatam estas problematicas.

Deste modo, recolheu-se a informacdo de 3.535 estudantes, que se encontravam em situacdo de
abandono escolar (a sua matricula ou inscrigcdo estavam anuladas), junto dos Servicos Académicos
do IPB ou em situacao de risco de abandono (estudantes em situacdo de interrup¢do nos estudos).
Dos 3.535 foram selecionados para o presente estudo um total de 3.226 estudantes nacionais, tendo
sido gerada uma amostra aleatéria de 258 estudantes, que serviu de base para a recolha de
informacéo relativa a identificagdo dos motivos de abandono escolar no IPB. A recolha desta Ultima

informacéo foi realizada por telefone no periodo entre mar¢o e maio de 2019.

Os resultados obtidos revelam que os motivos que levaram os estudantes a abandonar o IPB foram:
insercdo no mercado de trabalho; incompatibilidade profissional; incompatibilidade de horario;
insatisfacdo com o curso; estar longe de casa; notas baixas/rendimento; dificuldades econémicas;
problemas pessoais/familiares; dificuldades em realizar UC; transferéncia para outra
universidade/instituto; desilusdo com as matérias lecionadas; problemas de salde/psicol6gicos;
incompatibilidade familiar; curso ndo era 1.2 opc¢éo; dificuldade do curso; incompatibilidade com
docente; ma integragéo na instituicdo e mau relacionamento/integragdo com colegas. Constatou-se,

ainda, uma relacdo inversa entre o numero de faltas as UC e a média final de curso.

Palavras-Chave: Abandono, Conclusdo de programas de estudos, Instituto Politécnico de

Braganca.



Abstract

One of the main problems in University education focuses on the imbalance between the number of
students entering and leaving, as well as the high dropout rate (Breier, 2010; Paura & Arhipova,
2014).

The Polytechnic Institute of Braganca (IPB) is not out of these problems, since in recent years the
dropout rate has grown, which is reflected in the widening gap between the number of entries and

exits.

In this sense, the aim of this research is to identify the reasons for dropping out at Braganca
Polytechnic Institute and to know the small number of graduates of IPB, from 2013 to 2017. This
analysis focuses on the 5 organic units that make up the IPB, by study cycle and by curriculum year.
After this analysis we intend to contribute to the presentation of policies and action plans that combat
these issues.

In this way, it was collected from 3,535 students who were leaving school (their enrollment or
registration were canceled), at the IPB Academic Services or at risk of dropping out (students who
were interrupted at school). studies). Of the 3,535, a total of 3,226 national students were selected
for the present study, and a random sample of 258 students was generated, which was used as a
basis for collecting information regarding the identification of the reasons for dropping out of school

in the IPB. This last information was collected by telephone between March and May 2019.

The results show that the reasons that students leave IPB were: insertion in the job market;
professional incompatibility; time mismatch; dissatisfaction with the course; being away from home;
low grades; economic difficulties; personal / family problems;; transfer to another university / institute;
disappointment with the subjects taught; health / psychological problems; family incompatibility;
course was not the 1st option; difficulty of the course; incompatibility with teachers; poor integration
in the institution and poor relationship / integration with colleagues. It was also found an inverse

relationship between the number of absences at classes and the final average of course.

Keywords: Dropout, Conclusion of study programs Polytechnic Institute of Braganca.
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Introducao

A educacéo é um dos pilares fundamentais para o sistema de democratizagdo de um pais, e
cada vez mais se destacam questdes como o abandono escolar, que tém vindo a conquistar a
comunidade cientifica e as Instituicdes do Ensino Superior (IES), e consequentemente, objetivo
de estudos empiricos e tedricos das mais variadas formas.

O abandono escolar corresponde a saida do estudante da escola sem concluir o grau de ensino
frequentado por outras razées que ndo sejam a transferéncia ou casos graves (Ferreira &
Fernandes, 2015). Este apresenta-se como um problema complexo associado a inimeras
causas muitas vezes interligadas, podendo ser influenciado por fatores que vao de situacfes
pessoais e familiares delicadas, dificuldades de aprendizagem, experiéncias escolares negativas

e situacdes socioeconomicas precarias, sendo fundamental aprofundar e compreender melhor

esta tematica (Ferreira, Duarte, Cardoso, Cabral, Guiné, Campos, & Alves, 2018).

O tema, abandono escolar precoce, envolve consequéncias negativas na vida dos estudantes,

pois estes ficam expostos ao desemprego ou a empregos precarios e mal remunerados
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enfrentando maior risco de pobreza e exclusdo social. Por este motivo, 0os paises europeus
assumiram o compromisso de reduzir a taxa média de abandono para menos de 10% até 2020
e iniciaram um processo de cooperagdo politica que tem como objetivo a aprendizagem

interpares e o intercambio de boas praticas (Comisséao Europeia, 2019).

O abandono no ensino superior € um fenédmeno multidimensional e por isso ndo tem apenas
impacto na vida do estudante. Uma instituicdo de ensino superior (IES) enquanto instituicao que
visa compreender este tema, tem um interesse prioritario no acolhimento dos estudantes que,
para além de representarem uma fonte de rendimento sdo também passiveis de proporcionar
prestigio e visibilidade a instituicao através das suas investigacdes académicas. Se um estudante
decide suspender os seus estudos esta a ir contra o interesse da instituicdo e pode representar
uma perda para a mesma no que respeita a inovagdo de conhecimento. O préprio estudante nao
tem inicialmente a pretensdo de desistir e tem consciéncia de que se pode apoiar na instituicdo
para obter os beneficios a que uma licenciatura, mestrado ou doutoramento Ihe dara acesso.
Existem vérias implicagdes do abandono no ensino superior, ndo sé em termos de percursos
individuais, mas também em termos de preparagdo do pais para enfrentar as exigéncias da
sociedade de conhecimento (Silva, 2015).

Nos dias que correm, com um acesso a informacéo e conhecimento cada vez mais facilitados, o
abandono escolar torna-se um caso inevitdvel de desperdicio de recursos e possiveis talentos,
tornando-se imprescindivel repensar medidas, concebidas e aplicadas, procurando que haja um
interesse crescente por partes das entidades no sentido de desenvolver programas e estratégias

de prevencéo exequiveis e eficientes (Santos, 2014).

O Governo Portugués tem desafiado as Instituicbes a desenvolver estudos de modo a
compreender os fatores que levam ao abandono escolar. Um exemplo é o Observatério
Permanente de Abandono e Promocédo do Sucesso Escolar Da Universidade de Tras-os-Montes
e Alto Douro, referenciado por Rebelo (2017) que conclui que no ano letivo 2015/2016 grande
parte dos estudantes que abandonam a instituicdo s@o de 1°ano de Licenciatura ou de Mestrado
Integrado (68%) e os restantes 32% frequentam os 2°, 3° e 4° anos (Ferreira, Duarte, Cardoso,
Cabral, Guiné, Campos, & Alves, 2018).

O Instituto Politécnico de Braganca (IPB) tem nos (ltimos anos sofrido um aumento da taxa de
abandono e um aumento na diferenca entre o nimero de entradas e o nimero de saidas. Esta
evidéncia torna-se preocupante pelo que o presente trabalho de investigacéo tem como objetivo
principal identificar e analisar os principais fatores do abandono, por parte dos seus estudantes,
nos ultimos anos letivos. Para o IPB, no ambito da sua atividade o éxito escolar € um dos seus
principais objetivos, pelo que se torna essencial encontrar medidas de aperfeicoamento continuo

das condic¢des ensino/aprendizagem oferecidas.

Para dar resposta ao objetivo do estudo vai recorrer-se a informacéo disponibilizada pelos
servigos académicos (SA) e Servigos de Acdo Social (SAS), tais como, caracteristicas pessoais
(sexo, origem, entre outras), assiduidade a cada unidade curricular frequentada, aprovagéo e

média final para cada unidade curricular entre outras variaveis que se consiga obter informacao.
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Pretende-se ainda, aos estudantes que abandonaram o IPB, aplicar um inquérito por entrevista,

disponivel no Anexo A — Questionario, por via telefénica.

Relativamente a amostra e a sua dimensao, esta ira ser gerada aleatoriamente utilizando a
técnica de amostragem aleatdria simples que sendo um método probabilistico permitira

generalizar os resultados a populacao.

O desenvolvimento do trabalho inicia-se no ponto um, com o enquadramento tedrico pelo que
para a elaboracdo do mesmo foi realizada uma analise documental de livros, artigos de revistas
e jornais, dissertacdes de mestrado e doutoramento, legislacdo e sites da internet, procurando
selecionar a informac&o mais relevante sobre o tema. Este ponto foca-se nas vérias formas de
abandono escolar, na comparacéo de duas Instituicbes de ensino de forma a entender se os
motivos de abandono sdo os mesmos ou se mudam de Instituicdo para Instituicdo, na
identificacdo de diversas iniciativas de prevengdo para o abandono escolar e por dltimo na
definicdo da conclusdo do ciclo de estudos. O segundo caracteriza o Instituto Politécnico de
Braganca. No seguinte sdo apresentados os métodos e metodologias de investigacao e os dados
da populagcdo/amostra. No quarto ponto sé@o exibidos e analisados os resultados do estudo. Por
ultimo, apresentam-se as conclusdes e politicas de interven¢éo que permitam melhorar, de uma

forma favoravel, a problemética em questéo.
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1. Enquadramento Teodrico

1.1 Transicao e Adaptacao ao Ensino Superior

A entrada no Ensino Superior é bastante desejada por muitos jovens, sendo para eles uma das
fases mais fascinantes e ao mesmo tempo stressante das suas vidas (Borine, Wanderley, &
Bassitt, 2015).

A transicdo do Ensino Secundéario para o Ensino Superior tem um papel fundamental na
formac&o dos adolescentes. E uma época carregada de desafios e tarefas, de desenvolvimento
de competéncias pessoais e emocionais (medos, ansiedade, frustracdes), € neste periodo que

se conquista maior liberdade parental, se criam novos relacionamentos e onde 0s sonhos
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passam a ser concretizados através de projetos de carreira profissional e pessoal (Tavares,
2012).

Deste modo, a transicdo para o ambiente do Ensino Superior é vista como um processo
complexo e multifacetado em termos de desafios e exigéncias para a adaptabilidade do
estudante, onde este devera manter o seu nivel de sucesso escolar (Almeida & Vasconcelos,
2008; Almeida, Costa, Alves, & Gongalves, 2012).

Com estas adversidades, a transicdo e a adaptacdo ao mundo universitario tornaram-se um
processo complexo que depende da visdo de cada individuo, alguns estudantes chegam com a
expectativa de maior liberdade e autonomia, ja para outros estudantes o Ensino Superior e as
suas exigéncias representam alguma ansiedade e consequentemente sentem ameacas a
autoestima e bem-estar pessoal (Almeida, 2007; Diniz & Almeida, 2006; Ferreira, Almeida, &
Soares, 2004; Almeida, Soares, Guisande, & Paisana, 2007).

As mudancas a nivel académico sdo muitas e cabe aos jovens um esfor¢co para melhor se
adaptarem ao Ensino Superior. Infelizmente, a preparacdo dos estudantes para as exigéncias
do Ensino Superior ndo tem sido devidamente considerada e acautelada, havendo uma
discrepéncia entre os Ensinos Secundério e Superior em termos de metodologias de ensino e
de conteados curriculares, que em nada favorece a transicdo e adaptacgao inicial dos estudantes
(Almeida, 2007).

Os estudantes vém mal-habituados do ensino secundario, pois tinham manuais escolares,
apoios, menos matéria lecionada por unidade curricular e menos carga horaria. Todas estas
razdes ajudaram que criassem métodos de estudos inadequados e quando chegam a uma
instituicdo de ensino superior deparam-se com outra realidade, onde existem outros métodos de
ensino mais rigorosos. Desta forma, os jovens sentem certas dificuldades em acompanhar as
matérias lecionadas e a criar novos métodos de aprendizagem o que leva a uma inadaptacéo a

instituicdo de ensino superior (Afonso, 2012).

Tal como demonstrado por Almeida e Soares (2004), muitos estudantes bem-sucedidos no
Ensino Secundério ndo conseguem obter o mesmo padrédo no Ensino Superior. Deste modo, ndo
sera surpresa evidenciar-se que o insucesso escolar no Ensino Superior € mais visivel no 1° ano
de licenciatura (Almeida, 2007). Esta diferenca destaca-se pelo facto de que os estudantes que
dao entrada num determinado curso possuem diferentes percursos académicos anteriores
(Costa, Araujo, Gongalves, & Almeida, 2013), assim como niveis socioeconémicos distintos
(Aradjo & Almeida, 2015). Identicamente as rela¢des sociais tém sido analisadas de acordo com
0 género do estudante. Cruz, Nelas, Chaves, Almeida e Costa (2016) evidenciaram que o género
masculino se encontra mais satisfeito com as rela¢des sociais estabelecidas do que o género
feminino. Um dos fatores apontados para 0 insucesso no Ensino Superior prende-se com a
politica “numerus clausus” (Almeida, Soares, & Ferreira, 2000). Com efeito, o facto de os
estudantes serem colocados em opgdes que nao correspondem a sua primeira escolha podera
conduzir a frustracdo, desadaptacédo e insucesso nos primeiros anos do Ensino Superior, levando

algumas vezes ao seu abandono (Almeida & Cruz, 2010).
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Tais problemas de adaptagéo originaram mudancgas no Ensino Superior, como por exemplo, o
aumento do ndmero de jovens que acedem ao Ensino Superior, mesmo que as maiores
oportunidades de acesso nem sempre corresponda a uma igualdade efetiva de oportunidades
de sucesso, a politica de numerus clausus e a possibilidade de os estudantes nédo frequentarem
um cursol/instituicdo de 1% escolha (Almeida, 2002, 2007; Almeida, Guisande, Soares, &
Saavedra, 2006; Balsa, Sim&es, Nunes, Carmo, & Campos, 2001) podera conduzir a frustracéo,
desadaptacao e insucesso nos primeiros anos do Ensino Superior, levando algumas vezes ao
seu abandono (Almeida & Cruz, 2010).

A entrada do estudante no Ensino Superior depende também dos familiares estes tém maior
influéncia na escolha do curso e instituicdo. Assim, a familia € considerada como determinante
na tomada de decisdes vocacionais e no desenvolvimento da carreira. Sendo para isso
importante o contexto socioeconémico, étnico e configuracdo do sistema familiar, seja no suporte

verificado ou interagéo realizada pais-filhos (Whiston & Keller, 2004).

Por parte da familia vivem-se por vezes momentos de intolerancia a mudanca, caracterizada
pela existéncia de regras rigidas e controlo exagerado que levam ao conflito familiar, surgindo
assim comportamentos e inadapta¢éo (Martins, 2016).

A familia pode conceptualizar-se como um ecossistema que tenta manter o equilibrio dindmico,
caracterizado pelo balan¢o adequado entre 0s seus recursos internos e os hiveis de stress.
Todavia, quando se geram mudancas no exterior (onde existe ao nivel do mesmo sistema, inter-
relagédo e influéncia mdtua entre familia e universidade) da familia, originando um estado de
instabilidade ecolégica, e os niveis de stress excedem a disponibilidade de recursos pessoais e

familiares, ocorrendo conflitos e violéncia (Silva & Ferreira, 2009).

O conflito familiar é cada vez mais reconhecido na adaptagdo ao Ensino Superior, pelo que e de
acordo com os investigadores que abordam questdes do desenvolvimento do estudante do
ensino superior destacam ser necessarios 0 estudo possuir e desenvolver competéncias
pessoais e sociais, sendo estas fundamentais para o desenvolvimento de relag8es interpessoais,

importantes para a consolidacédo da identidade (Silva & Ferreira, 2009).

O estudante do ensino superior para se adaptar facilmente ao ambiente do ensino superior
devera ter percecdes de si mesmo, sendo estas positivas, moderadores de comportamentos pro-
sociais. Ao contrario do conflito, a unido familiar promove o desenvolvimento dessas aptidées,

sendo essenciais ao ajustamento académico e social (Almeida, 2016).

Quando se tem uma familia com um relacionamento seguro, faculta comportamentos de
exploracdo, de descoberta, de investimento e de compromisso com as escolhas efetuadas,
possibilitando assim, obter e desenvolver competéncias necessérias para transitar as

possibilidades e oportunidades de crescimento (Costa & Lopes, 2008).

Deste modo, a familia tem um papel fundamental para a adaptacdo dos estudantes no Ensino
Superior, tendo esta que fornecer todas as ferramentas necessarias, para que seja mais simples

o0 processo de separacao/individualizagdo e integragéo do individuo. Em contrapartida, o conflito,
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a falta de apoio e a vinculacdo disfuncional levam a comportamentos de inadaptacgéo e torna-se

complicado o desenvolvimento psicossocial.

Além do apoio familiar, o autodesenvolvimento, a motivacdo, as estratégias apropriadas de
aprendizagem, desempenho académico e orientagdo vocacional sdo também importantes e
devem ser tomadas em consideracédo pela instituicdo. Magalhades (2014) considera que se deve
avaliar a instituicdo incluindo fatores como lideranca escolar, gestdo de recursos humanos,
politicas escolares, estratégias, processos e recursos organizacionais, assim como a satisfacao

dos funcionarios, pais e estudantes.

Cabe também as instituicbes dar mais apoio e atencdo aos novos estudantes, de forma a
minimizar as dificuldades no processo de adaptacéo e transi¢cdo educacional, desta forma com

estudantes motivados, o seu rendimento e sucesso académico é mais garantido.

Assim, as Instituicdes de Ensino Superior, ao longo dos anos tém adotando estratégias para
melhorar a experiéncia universitaria dos estudantes, assim como a sua ambientacéo (Cabral,
2011). Pesquisando a partir de programas e servigos de apoio (e.g. psicoldgico, pedagodgico e
psicopatoldgico), incentivar os estudantes nas atividades académicas, pessoais, curriculares ou
extracurriculares; promover o desenvolvimento pessoal, psicossocial e a saide mental; estimular
as aptidfes cognitivas; desenvolver metodologias de estudo (o estudante tem que aprender a
organizar e gerir o tempo, o ritmo de estudos, pois tem novos métodos de ensino daqueles que
estava habituado enquanto estudante do Ensino Secundério); e intervir terapeuticamente em
psicopatologias impeditivas de uma adaptacdo saudavel (Almeida & Cruz, 2010; Almeida &
Soares, 2004; Cabral, 2011; Costa & Lopes, 2008; Cunha & Carrilho, 2005; Monteiro, 2008;
D’Avila, Krawulski, Veriguine, & Soares, 2011).

1.2 Retencéo Escolar vs Abandono Escolar

Vérios estudantes da UE (Unido Europeia) abandonam os estudos antes de terminar o curso
universitario. Esta problemética ndo é favoravel para a UE, pois 0 éxito no Ensino Superior é

imprescindivel para o emprego, a justica social e o crescimento econémico (Quinn, 2013).

Diversos estudos sobre o abandono académico mencionam que a maior ocorréncia de abandono
€ no primeiro ano (devido a complicacdes na adaptacao, as expetativas sobre o curso/Instituicao/
cidade serem negativas, falta de enquadramento, entre outras) dai a existéncia de acdes mais
estruturadas de informacéo, aconselhamento e orientacéo viradas para 0s novos estudantes
(Baptista, 2015).

Pesquisas anteriores afirmam que o inicio dos estudos no Ensino Superior € um fator essencial
para a retencdo. As experiéncias iniciais dos estudantes sdo fundamentais para determinar se
eles conseguem obter sucesso escolar. Embora ndo haja conhecimento especifico sobre quais
os fatores que influenciam o abandono e em que medida este acontece, um estudo feito pela
Dinamarca, baseado em dados fornecidos pelo Instituto Dinamarqués de Avaliacéo de todos os

estudantes que foram admitidos num programa de Ensino Superior no verdo de 2016 (incluiu
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pesquisas de recém-admitidos em agosto e outubro de 2016 e margo de 2017), afirmam que a
taxa de abandono ocorre maioritariamente no primeiro semestre e que para combater este
abandono € necesséario que o0s programas de iniciagdo tenham uma maior duracdo, para
ambientar os estudantes as atividades formais e informais (The Danish Evaluation Institute,
2017).

Os estudantes que abandonam sdo também os estudantes que provém de uma situacao
socioecondmica desfavorecida, os de minorias étnicas (devido ao racismo ou a pobreza), os com
deficiéncias, que encaram com escolas com dificeis acessos e com atitudes desagradaveis por
parte dos colegas e 0s que estédo a tempo parcial, pois estes muitas vezes tém pessoas a cargo,
horarios de trabalho incompativeis com os da faculdade e cargas elevadas de trabalho num

emprego que depois acabam por ndo ter tempo para estudar (Quinn, 2013).

N&o existe uma definicdo genérica para os conceitos de reten¢cdo e abandono. O conceito de
retencdo é aquele que remete para o grau de permanéncia dos estudantes numa instituicao de
Ensino Superior e a sua trajetéria no sentido de concluir o programa de estudos dentro de um
determinado periodo de tempo. Ja o conceito de abandono verifica-se quando se sai
precocemente de um programa de estudos superiores sem ter completado e obtido um diploma.
A conclusdo dos estudos € a proporgdo de estudantes que terminaram o seu ciclo de estudos
com sucesso. As duas definicbes de retencdo, normalmente utilizadas, sdo a permanéncia de
um estudante no Ensino Superior até a conclusao dos estudos e a proporcao de estudantes no

Ensino Superior um ano apos a sua inscri¢cdo (Gazeley & Aynsley, 2012).

De forma a melhorar a taxa de retencao, € essencial que as instituicdes reconhegcam e apoiem
as necessidades dos diferentes grupos de estudantes e lhes fornecam toda a informagéo
necessaria para evitar que fiquem dececionados com a instituicdo ou departamento. Pesquisas
apontam que se deve prestar maior atencdo aos estudantes do primeiro ano e a evolucao das
suas competéncias. A prestacdo de informacgbes, aconselhamento e orientacdo € uma das
intervencdes que as instituicbes podem adaptar no sentido de contribuir para a retencdo dos

estudantes e a sua graduacéo no final do curso (Gazeley & Aynsley, 2012).

A retencéo é um indicador chave de desempenho fundamental no sistema de Ensino Superior
Se 0 governo incentiva os estudantes a ingressar no ensino superior, devia também garantir que
beneficiem de um protecionismo ativo contra os custos psicoldgicos, financeiros e emocionais
da néo-concluséo dos estudos, hos casos em que néo resulta de uma escolha positiva por parte

do individuo em questdo (Gazeley & Aynsley, 2012).

Em alguns paises a retencdo nédo € o grau de permanéncia ou a progressao numa instituicdo de
Ensino Superior, nestes a retengdo sdo as “exigéncias” impostas para a progressdo dos
estudantes. Estabelecendo um limite maximo para a duracdo efetiva dos estudos de modo a
concluirem os estudos com éxito. A retencéo pode também estar relacionada com os resultados

finais obtidos nos exames, nhomeadamente as ndo aprovacoes.

Exemplos de definicdes de retencéo de alguns paises (Comissao Europeia, 2014):
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¢ Na Bélgica (Comunidade germandéfona) o estudante é admitido no ano que se segue se

obter pelo menos 50% em cada exame, e ter uma média de pelo menos 60%;

e Na Republica Checa, o significado estatistico de retencéo diz respeito aos estudantes
que iniciam um programa de estudos numa instituicdo de Ensino Superior e ainda ndo o
concluiram ou néo suspendera os estudos por um intervalo de trés anos. As instituicdes
fixam nos seus regulamentos de estudos e exames “um periodo maximo de estudos”, o

gual podera ou néo incluir o tempo de interrupgéo;

¢ Na Grécia, conforme o curriculo indicativo, a duragao dos estudos nao excede a duragdo

dos semestres requeridos para obter a qualificacao, acrescido de quatro semestres;

e Na Noruega consideram-se os estudantes que se reinscrevem de um semestre para o
seguinte ou de ano para o préximo, enquanto que Escdcia se considerem os estudantes
que permanecem na mesma instituicdo de ES, seja ho mesmo Curso ou noutro

departamento.

De modo combater retencdo e apoiar a conclusdo dos estudos, alguns paises apresentam
algumas medidas para o estudante ser apoiado relativamente a carga de estudo e de forma a
promover uma melhor compreensao dos conteddos académicos. Por um lado, paises como a
Bélgica podem igualmente desenvolver um sistema de reorientacao que permita aos estudantes
mudar de curso sem necessidade de abandonarem a instituicdo de Ensino Superior. Por outro
lado, paises como a Franca desenvolveram um pacote geral de medidas de apoio que visam a
melhoria das taxas de retencdo de estudantes. No Reino Unido (Escécia), o Scottish Funding
Council financia as universidades escocesas de acordo com o0s resultados atingidos. J& na
Dinamarca foram adotadas algumas medidas relacionadas com a organizacdo dos estudos, em
que os estudantes devem inscrever-se em cursos e exames equivalentes a um total de 60 ECTS
(sistema de créditos, que traduz o tempo de trabalho efetuado pelos estudantes em cada area
cientifica e unidade curricular) por cada ano letivo e, de forma a auxiliar relativamente aos
contelidos de estudos até 2020, todas as instituicbes de Ensino Superior sdo obrigadas a
aumentar a oferta de cursos de verdo. Uma outra medida institucional destinada a estudantes
consiste na transferéncia de créditos para cursos de outras instituicdes ou para mudanca de
curso. O Reino Unido (Inglaterra, Pais de Gales e Irlanda do Norte) implementa projetos com
vista a identificar, avaliar e disseminar a andlise institucional e as boas praticas relativamente a

retencdo dos estudantes (Comisséo Europeia, 2014).

Em Portugal, o ingresso de estudantes téo distintos colocou as instituicdes novos desafios e
novas responsabilidades, de forma a garantir condi¢cdes de igualdade, continuidade e de sucesso
académico. Infelizmente nos ultimos anos, estes desafios tém sido dificeis de concretizar devido
a crise econdmica que o pais e a Europa atravessam, e pelas modificacdes associadas ao

Processo de Bolonha.

O maior problema da modernizacdo do Ensino Superior concentra-se no balanceamento entre

entradas e saidas dos estudantes, especificamente o equilibrio certo de estudantes matriculados
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e graduados. A politica estratégica das instituicdes pode aumentar o nimero de estudantes

inscritos, mas ndo aumenta necessariamente a qualidade de ensino (Paura & Arhipova, 2014).

O conceito de abandono no Ensino Superior tem assumido varias significacdes que caracterizam
0s estudantes em situa¢éo de abandono ou de risco de abandono. De forma a compreender o
tema “abandono”, alguns autores desenvolveram modelos que explicam o seu ponto de vista
sobre o impacto da experiéncia universitaria no desenvolvimento, integracdo e sucesso dos
estudantes, sendo estes:

1. Tinto (1975) desenvolveu modelo interacionista, que explica todos os aspetos que influenciam
a decisdo de sair/abandonar o Ensino Superior, identificando trés principais fatores: dificuldade
académica; incapacidade dos estudantes para resolver 0s objetivos educacionais e
ocupacionais; e a sua incapacidade de permanecer na vida intelectual e social da institui¢cao.
Para o autor o abandono académico é consequéncia da falta de integracdo social e integracao
académica dos estudantes. Como se pode ver através da Figura 1, a adaptacdo do estudante
ao ES depende de variaveis individuais, tais como o background familiar, competéncias e

habilidades, experiéncias escolares anteriores, objetivos, motivagdes e integragéo.

Sistema Académico
.
Background

Familiar Intencdes -
/v Interacéo cf \ Integracéo Intencies

Professores e Académica
Funciondrios

- Objetivos . Egcis:n de
Capacidades e Educacionais e Objetivos andome
Habilidades > Compromissos

Compromissos

Institucionais
Integracdo Social
Experiéncias Atividades

: —
Educacionais Extracurriculares /'

Anteriores t
Compromisso Interacéo c/ Pares
s Externos & t

Compromissos
Externos

P educacionais e
Institucionais

Sistema Social

Figura 1: Modelo longitudinal de abandono académico.
Fonte: Adaptado de Tinto (1993, p.144).

2. Astin (1973,1975) sugere o modelo do envolvimento, no qual esclarece que os estudantes
envolvidos/integrados s8o os que se dedicam a estudar e empregam tempo no contexto
universitario, participam ativamente em organizagbes de estudantes e interagem com
funcionarios e docentes da instituicdo a que pertencem. J& os ndo envolvidos desleixam-se dos
estudos, dedicam pouco tempo a universidade, abstém-se das atividades extracurriculares e tém
raro contacto com os diversos membros da comunidade académica. Semelhante a Tinto, Astin
defende o esfor¢co dos estudantes, considerando que o envolvimento académico depende do
empenho que estes empregam nos estudos, e 0 envolvimento para com a instituicdo depende
do empenho dos mesmos nas atividades extracurriculares e nas relagbes sociais na

universidade.
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3. O modelo desenvolvimentista, proveniente de Pascarella (1980, 1985), atribui as principais
influéncias dos estudos ao ambiente e estrutura das instituicbes. O ambiente da instituicdo tem
grande influéncia no desenvolvimento intelectual e na aprendizagem dos individuos, e é através
dele que os estudantes se adaptam a nova realidade académica. A forma como uma instituicao
se organiza e os padrdes culturais que a qualificam conferem-lhe os seus principios. Os valores
da instituicdo juntamente com o esforco intelectual dos estudantes, torna-os mais motivados e
integrados. Analisando a Figura 2 verifica-se que o desenvolvimento cognitivo do estudante
depende direta e indiretamente de cinco conjuntos de variaveis, sendo a qualidade do esforco
do estudante e a interagdo com os agentes de socializagdo as variaveis mais relevantes para o
desenvolvimento cognitivo, j& as carateristicas estruturais da organizacdo e o ambiente

institucional apenas influenciam indiretamente a qualidade do desenvolvimento dos estudantes.

Caracteristicas Estruturais/ Organizacionais da Interagiies com os Agentes de Socializago
Institui¢do
— | Exemplos:

Faculdade/Escola

Exemplos:

Modelo de Acesso

Rafio Faculdade/Estudante
Seletividade

Caracteristicas Residenciais

Ambiente Institucional

Aprendizagem e
Desenvolvimento
cognifive

Estatuto Socicecondmico e Cultural do Estudante

Exemplos:

Aptides

Realizagao Qualidade do

Personalidade L Esforco do
Estudante

Aspiragies

Etnia

Figura 2: O modelo desenvolvimentista.
Fonte: Evelise (2016, p.69).

4. O modelo organizacional surge através das modificagdes ocorridas no meio académico.
Atualmente, ndo acedem a universidade apenas jovens que concluiram o Ensino Secundéario,
existem também estudantes mais velhos, deficientes fisicos e sensoriais, bem como oriundos de
grupos sociais e étnicos desfavorecidos. Bean e Metzer (1985) explicam o abandono escolar

usando os estudos “ndo tradicionais” e 0 modo como estes séo afetados pelo abandono.

5. O modelo do capital cultural, criado por Bourdieu (1973), analisa especificamente os
estudantes com baixo nivel cultural, uma vez que estes possuirdo maior dificuldade em se manter
no Ensino Superior, devido a falta de capacidade de captar novos conhecimentos teérico-

empiricos.
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6. O modelo indutivo, realizado por Bean e Eaton (2001), € de matriz psicoldgica e baseia-se no
modelo interacionista de Tinto (1975,1993), embora o0 seu objetivo seja explicar o abandono
académico a partir da raiz da decisédo tomada pelo estudante desistente. Segundo os autores, é
na psicologia que é possivel descobrir e prever o abandono escolar. Consoante o modelo, o
abandono e os motivos que levam a ele sé&o fruto da consciéncia individual.

7. Kuh, Kinzie, Buckley, Bridges e Hayek (2006), apoiam-se no impacto da experiéncia
académica, exploram perspetivas sociolégicas, organizacionais, psicoldgicas, culturais e
econOmicas sobre os fatores para 0 sucesso dos estudantes. Do estudo que realizaram
consideram que alguns estudantes estdo mais bem preparados, tendo assim maiores
capacidades para atingir o sucesso. Consideram também que o tempo que os estudantes estdo
no ensino superior pode fazer a diferenca para a persisténcia e concretizacao dos objetivos, se
estes se envolverem em atividades e relagbes podem se manter por um maior periodo no ensino

superior.

8. Soares, Almeida, Diniz e Guisande (2006) exibiram uma teoria que presume as caracteristicas
pré-universitarias dos estudantes, tanto sociodemograficas (género, nivel socioeconémico e
estatuto de residéncia-estudantes deslocados/ndo deslocados da sua regido de origem para
estudarem no Ensino Superior), como académicas (notas de ingresso, opcao/estabelecimento
de ensino e area de curso frequentada) influenciam direta e indiretamente os resultados de

aprendizagem e o desenvolvimento psicossocial ao longo da experiéncia académica.

9. O modelo de Pinto (2002), apesar de enfatizar as componentes estruturais para o estudo do
sucesso, insucesso e abandono no Ensino Superior, integra um conjunto diversificado e
articulado de dimensdes e niveis analiticos e é nessa medida que se assume como um contributo

crucial para a compreensdo desses fendbmenos.

Com a analise dos modelos, pode-se explorar a existéncia de caracteristicas e experiéncias
proporcionadas pela vida pré-universitaria que influenciam o envolvimento e investimento dos
estudantes ao nivel das diversas oportunidades adquiridas pelo contexto académico, as
caracteristicas organizacionais da instituicdo, e a interacdo dos estudos com 0 meio

organizacional, considerando todos os membros da academia (Ferreira & Fernandes, 2015).

Quinn (2013) considera o abandono como sendo influenciado por fatores sociais assim como por
politicas e praticas de Ensino Superior. Assim, a existéncia de politicas nacionais no ambito do
Ensino Superior, bem como a adocdo de medidas concretas e respetiva monitorizacao,
representam etapas essenciais para a concretizacdo das metas preconizadas (as quais se
traduzem num alargamento efetivo da participacdo no Ensino Superior) (Comissdo Europeia,
2014).

Uma das transformacgdes das instituicdes foi o0 Processo de Bolonha que levou a reorganizacéo
curricular dos cursos, dos learning outcomes e das metodologias de ensino e de avaliagdo com

isto as instituicdes tiveram que saber defrontar estas exigéncias de forma a precaver o abandono
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escolar e atender a diferenciacdo dos estudantes quanto as suas dificuldades/potencialidades,

background e respetivas aspiracdes (Vasconcelos, Almeida, & Monteiro, 2009).

O ultimo desafio (as aspiracdes) € o mais dificil de responder devido as dificuldades que acarreta
ao nivel da criacdo de respostas institucionais que certificam que todos os estudantes,
independentemente da sua condicdo social, tenham condicbes e recursos que lhes
proporcionem manterem-se no Ensino Superior e concluirem os estudos (Ferreira & Fernandes,
2015).

O Processo de Bolonha colocou os estudantes numa situacdo desvantajosa, pois frequentam a
universidade durante menos tempo, provocando um sentimento de insuficiéncia para os cursos
e a necessidade de prolongar a frequéncia universitaria através de mestrados e/ou poés-
graduacBes, ou até mesmo uma segunda licenciatura. A rapidez com que se formam os
estudantes através de Bolonha em Portugal sugere a forte possibilidade de ineficacia em muitas
medidas (Morais, 2013). Esta diminuicdo do niumero de anos das licenciaturas leva o mercado
de trabalho a considerar os recém-licenciados menos qualificados e aptos para um posto de

trabalho. Para combater este dilema os estudantes recorrem aos mestrados.

A rede Europeia afirma que faltam estratégias para combater o abandono no Ensino Superior,
apontando ainda para a falta de apoios e prémios financeiros para os estados membros que

alcancem determinadas taxas de conclusdo dos cursos (Sanches, 2015).

1.3 Principais motivos para o abandono escolar

O Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior, por parte das demandas politicas, em
1999 reparou na importancia do abandono escolar e incentivou as Universidades, através do
Despacho n.° 6659/99, 112 série, a realizacdo de estudos que permitissem caracterizar causas de
insucesso/abandono no Ensino Superior e proporcionassem a implementacdo de medidas

preventivas (Ferreira & Fernandes, 2015).

Em 2013, o Governo Portugués, através da Resolucdo da Republica n°60/2013, aconselha a
elaboracao de um relatdrio anual sobre o abandono no Ensino Superior. Em maio de 2014, o
Governo Portugués, através da Secretaria de Estado do Ensino Superior apresenta o documento
“Linhas de Orientacao Estratégica para o Ensino Superior”. Neste documento, para além das
linhas estratégicas, apresenta medidas de acao, uma das quais a criagao do programa Retomar,
que diz respeito ao aumento do sucesso escolar e diminuicdo do abandono (Ferreira &
Fernandes, 2015).

As instituicdes de ensino preocupadas com o abandono escolar recorrem a estudos que indicam
0s principais motivos para a desisténcia dos seus estudantes, sendo possivel através destes

explorar formas eficazes e criativas de atrair, motivar e fidelizar os estudantes.

Uma investigagdo realizada no Instituto Politécnico de Braganca (IPB) permitiu conhecer os

motivos do abandono escolar nos cursos do 1.° e 2.° ciclos, identificar em que momento ocorre
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0 abandono nas diferentes unidades orgénicas e identificar o perfil dos estudantes que

abandonam os estudos, para o intervalo de tempo entre 2008 a 2012 (Ferreira, 2017).

Tabela 1: Motivo de abandono por sexo.

Motivos de abandono Feminino Masculino Total
102 146 248
Incompatibilidade de horério
41,13% 58,87% 100,00%
103 147 250
Incompatibilidade profissional
41,20% 58,80% 100,00%
52 54 106
Insercéo no mercado de trabalho
¢ 49,06% 50,94% 100,00%
A 77 101 178
Estar longe de casa — distancia
43,26% 56,74% 100,00%
21 23 44
Incompatibilidade familiar
47,73% 52,27% 100,00%
Problemas pessoais, familiares 25 27 52
P ’ 48,08% 51,92% 100,00%
, T 3 4 7
Problemas de saude, psicologicos
42,86% 57,14% 100,00%
O curso nao era a 12 opcao 19 16 35
pe 54,29% 45,71% 100,00%
Transferéncia para outra instituicdo de ensino 35 30 65
P ¢ 53,85% 46,15% 100,00%
. ~ 11 9 20
Insatisfagdo com o curso
55,00% 45,00% 100,00%
Desilusdo com matérias lecionadas ! 8 15
46,67% 53,33% 100,00%
o 2 1 3
Incompatibilidade com docentes do curso
66,67% 33,33% 100,00%
7 16 23
Dificuldade do curso
30,43% 69,57% 100,00%
Notas baixas/rendimento 1 3 4
25,00% 75,00% 100,00%
15 16 31
Dificuldade em realizar as unidades curriculares
48,39% 51,61% 100,00%
Dificuldades econémicas 24 33 >7
42,11% 57,89% 100,00%
Mau relacionamento com colegas ou ma 2 - 2
integragéo 100,00% - 100,00%
Ma4 integracéo na Instituicao 2 ! 3
grag ¢ 66,67% 33,33% 100,00%

Fonte: Ferreira (2017, p.42).

Analisando a Tabela 1, verifica-se que maior parte dos estudantes que abandonaram o IPB eram
do sexo masculino e os motivos de abandono com maiores respostas e por ordem decrescente
foram incompatibilidade profissional (1.°), incompatibilidade de horario (2.°), estar longe de casa
— distancia (3.9), insercdo no mercado de trabalho (4.°), transferéncia para outra instituicdo de

ensino (5.9), dificuldades econdmicas (6.°), e problemas pessoais, familiares (7.°).

Ja na Faculdade de Economia da Universidade do Porto, houve uma investigacdo qualitativa que
tinha como objetivo caracterizar e compreender as razfes/fatores que levam os estudantes ao
abandono dos cursos, o estudo envolveu estudantes em risco de abandono do ciclo de estudos
de 2010 a 2013 e ano letivo 2013/2014 (Ferreira & Fernandes, 2015). O estudo revelou que os
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fatores que influenciaram o abandono do ensino superior sdo 0s que se apresentam na tabela
seguinte. Estes sé@o apresentados por ordem de importancia crescente numa escala de Likert de

7 pontos (1 — discordo totalmente e 7 — concordo totalmente).

Tabela 2: Fatores que influenciaram o Abandono Escolar na Faculdade de Economia do Porto.

Motivos/Razdes (Escala de Likert)

Aspetos Econémicos (6,21 pontos)

Métodos de Ensino/Aprendizagem (5,72 pontos)

Modalidades/Métodos de Avaliagdo (5,68 pontos)

Disponibilidade dos Professores e Adequagéo das unidades curriculares (5,64
pontos)

Aspetos Profissionais (5,46 pontos)

Aquisicao de bolsa de acéo social escolar (5,28 pontos)

Recurso a empréstimo bancario (4,97 pontos)

Ambiente académico (3,79 pontos)

InstalagBes onde decorre a atividade letiva (3,75 pontos)

Relacionamento com os colegas (3,55 pontos)

Integracao na Instituicdo (3,29 pontos)

Infraestruturas de apoio (3,21 pontos)

Aspetos familiares (3,16 pontos)

Abertura e fecho das instalacdes (3,04)

Disponibilidade dos colaboradores ndo docentes (2,89 pontos)

Horério de funcionamento dos servigos (2,31 pontos)

Cidade (2,24 pontos)

Praxe (2,14 pontos)

Fonte: Ferreira e Fernandes (2015, p.191).

Analisando a Tabela 2, verifica-se nesta instituicdo que os motivos para os estudantes desistirem
dos seus cursos sdo: Aspetos econdmicos, métodos de ensino/aprendizagem, métodos de
avaliacédo, disponibilidade dos docentes, aspetos profissionais, aquisicdo de bolsa de estudos,
recurso a empreéstimo, instalacdes onde decorrem as atividades letivas, relacionamento com os
colegas, integracdo na instituicdo, infraestruturas de apoio, aspetos familiares, abertura e fecho

das instalac6es e disponibilidade de colaboradores ndo docentes.

Comparando as duas InstituigBes de ensino, salta logo a vista as diferencas tais como as
dificuldades econdmicas que se fazem sentir mais pelos estudantes que frequentam a Faculdade
de Economia do Porto, visto que tém um valor de propinas mais elevado que os estudantes do
Instituto Politécnico de Braganca e a cidade do Porto ter um nivel de vida mais caro que
Bragancga, por outro lado os estudantes que estudam em Braganca tém maior dificuldade no
facto de estar longe de casa sendo Braganca uma cidade longinqua e com escassos meios de
transporte. Ambas as investigacdes proporcionaram as respetivas Instituicbes a criacdo de

estratégias/medidas/servigcos de prevencao ao abandono.
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O abandono néo acontece por acaso € um longo processo de desinteresse do estudante. Uma
pesquisa permitiu identificar seis fatores (representados pelo modelo iceberg na Figura 3) que

desempenham um papel significativo na paralisacdo do sistema e na relagdo de abandono,
sendo estes (OCDE, 2012):

1. Desempenho educacional é o melhor indicador de abandono escolar, uma vez que o
baixo rendimento escolar pode desanimar

0s estudantes e prejudicar o seu
desenvolvimento académico;

2.Comportamento dos estudantes, inclui os valores dos estudantes;

3. A relagdo dos estudantes com a familia tem um impacto significativo no sucesso do
estudante a falta de apoio geralmente leva ao abandono;

4. O método de aprendizagem, as relacdes com os colegas, as atividades curriculares e

extracurriculares influenciam a motivacéo dos estudantes e podem levar a desisténcia;

5. Politicas educacionais, como acompanhamento ou intervengdes concretas (diminuicdo

da violéncia escolar, criagdo e manutencao de um sistema institucional apropriado, etc.);

6. CondicBes do mercado de trabalho (mercados de trabalho sazonais atraentes, mas

facilmente preenchidos) podem ter impacto sobre 0 abandono para obter independéncia
financeira e melhorar a sua situacdo econémica.

A0\ ,
f \— Desempenho Educacional
J
8 : ‘ \ Académi
Observavel -4 [ \ cadémico
| \ Compromisso
1S - Co e - &
{ . Comportamento S
| \
J \ Desvio
— ' Fatores
- J \ o b= SOCialS
| \ . Experiéncia passada individuais
J \ oz |} 3
| \ Experiéncia Saude
\ Estrutura
‘ \ Praticas
| ! Familia e Demografia
| \ Recursos
Mais dificil de | \
observar | \

Estrutura e Recursos
Fatores Escolares

Praticas
|

| Politicas educacionais e
\ condigoes do mercado de
, | trabalho

I

Figura 3: Modelo iceberg.
Fonte: OCDE (2012, p.21).

1.4 Prevencéo para o abandono escolar

O combate ao abandono escolar tem sido motivo de preocupacao para as instituicdes e para o

pais assim, foram criadas medidas contra o insucesso escolar, promovendo a educacéo,
formacao e certificagdo (Rocha, Ferreira, Moreira, & Gomes, 2014).
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Portugal estabeleceu como objetivo a reducdo da taxa de abandono escolar precoce para 10%
(Comisséo Europeia, 2017). Embora esta percentagem abrange apenas os estudantes do Ensino
Bésico e Secundario, as Universidades também tém este objetivo de reduzir a taxa de estudantes

gue abandonam o Ensino Superior.

Assim, desde 2012, foi desenvolvido um conjunto de iniciativas enquadradas numa estratégica

politica no combate e prevencéo do abandono escolar (Comissao Europeia, 2017).

O decreto-lei “Resolugdo da Assembleia da Republica n.° 176/2017” recomenda ao Governo a
adocdo de medidas para combater o insucesso escolar no Ensino Superior. A Assembleia da
Republica decreta, nos termos do n.° 5 do artigo 166.° da Constituicao, propor ao Governo que
(Diario da Republica n.° 148/2017, Série | de 2017-08-02):

1- Juntamente com as IES, proporcionar aos estudantes esclarecimento sobre o processo
de atribuicdo de bolsas, explicando detalhadamente quais os requisitos de acesso,
informacdes que tém que ser fornecidas e documentos a entregar.

2-Por meio do Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior, crie condi¢gdes para que
0s pagamentos das bolsas sejam feitos atempadamente (dentro dos prazos legais
estabelecidos).

3-Aos estudantes bolseiros sejam criados métodos para que no ano seguinte ao se
candidatarem novamente a bolsa, esta seja renovada automaticamente, sem precisarem
de submeter nova candidatura, desde que o0s requisitos de acesso se mantenham.

4- Ao logo da legislatura, saliente o apoio social escolar, direto e indireto. Esta medida é
essencial para o0 combate ao abandono e insucesso escolar. Principalmente aumentar o
namero de atribuigdes de bolsa e aumentar o valor das bolsas de estudo.

5-Incentive as instituicbes de ensino superior, no desenvolvimento dos seus sistemas
internos de garantia de qualidade, a incluir mecanismos de alerta para indicadores de
potencial abandono, tais como o absentismo as aulas e & avaliagdo e o ndo pagamento
atempado de propinas, assegurando uma adequada articulacéo entre os servi¢os de acdo
social e os servicos académicos.

6- Reforce a fiscalizacdo dos Servicos da Acdo Social, contratando mais profissionais, de
forma a garantir uma atribuicdo de Bolsas de Estudo mais rigorosa.

7-Incentive os estudantes no regresso ao Ensino Superior (esta medida destaca-se para os
estudantes que nao concluiram os seus ciclos de estudo).

8- As |IES possibilitem a alterac&o de regime de inscricdo de integral para parcial, no decorrer
do ano letivo.

9- Os estudantes tenham desde o Ensino Secundario acompanhamento, aconselhamento,
apoio especializado e orientacédo vocacional e profissional, de forma a garantir estudantes
mais informados e com expetativas adequadas.

10- Incremente gabinetes de apoio ao estudante, nomeadamente a nivel de orientagao

profissional e acompanhamento do percurso formativo dos estudantes.
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11- Apoie as IES a desenvolver agfes formativas que atendam a realidade territorial e
académica da instituigao.

12- Introduza meios de acesso para os estudantes com deficiéncia ndo terem problemas na
utilizac&o de todos os equipamentos escolares, incluindo residéncias.

13- Analise a isencéo de pagamento de residéncia escolar para os estudantes apoiados pelo
Fundo de Emergéncia.

14- Nao sejam empregues medidas penalizadoras, designadamente de teor pedagdgico, aos
estudantes que tenham o pagamento de propinas por regularizar, permitindo o acesso
destes estudantes a todas as zonas escolares da instituicdo, como salas de aulas, cantinas
e outros servigos disponibilizados.

15- No sentido de reduzir os custos para os estudantes, cumpra o disposto no Or¢gamento
do Estado sobre a criacdo de uma tabela nacional de taxas e emolumentos.

16- Sejam realizados estudos anuais para inferir variaveis explicativas e estabelecer
comparacdes intra e interinstituicdes, que exponham:

17- a) um relatério sobre o abandono escolar no ensino superior, no cumprimento da
Resolucdo da Assembleia da Republica n.° 60/2013, de 18 de abril;

18- b) um relatdrio de caraterizacdo socioecondmica dos estudantes do ensino superior,
incluindo a caraterizagdo econémica, social e geogréafica de origem dos estudantes que
tiveram acesso ao apoio da a¢éo social escolar.

19- Induza a todas as instituigcBes do ensino superior que divulguem anualmente nas paginas
da internet um estudo sobre o insucesso académico e abandono escolar nas suas
instituicbes, que caraterize estes fenomenos, referindo nomeadamente o percurso escolar
anterior e a preparacdo para 0 ensino superior, a condicdo socioeconomica dos
estudantes, incluindo a necessidade econdémica de exercer uma atividade profissional
simultdnea com a frequéncia do ensino superior, a eficicia e eficiéncia da ac¢édo social
escolar, a influéncia das propinas, as estruturas curriculares, programas e métodos de
ensino e avaliacdo dos cursos e instituicdes, bem como a perspetiva de integracéo e
evolucéo profissional

20- Faculte dados atualizados no portal <<InfoCursos>>, particularmente sobre
empregabilidade, de forma a que os candidatos ao Ensino Superior e os ja desse grau de
ensino possam tomar escolhas vocacionais de forma informada.

21- Todas as pesquisas divulgadas anualmente pelas Instituicbes sejam analisadas de forma
coletiva pela Direcdo-Geral do Ensino Superior (DGES), o Concelho de Reitores das
Universidades Portuguesas (CRUP), o Conselho Coordenador dos Institutos Superiores
Politécnicos (CCISP), a Associacao Portuguesa do Ensino Superior Privado (APESP) e as
associacdes representativas do movimento estudantil, isto para que seja possivel
conhecer e compreender a realidade nacional do in(sucesso) e do abandono, de instituicdo
para instituicdo, de umas areas cientificas e disciplinares para outras.

22- O debate referido no ponto anterior seja considerado e divulgado em termos publicos,

de forma a permitir sistematizar a informacdo sobre as diferentes estratégias e
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instrumentos que séo mobilizados para combater o insucesso académico e o abandono,
estimulando a perspetiva de partilha de boas praticas e a corresponsabilizacdo das
instituic6es e de todos os intervenientes neste setor da sociedade portuguesa.

23- Elabore um estudo prospetivo sobre as necessidades de alargamento e de requalificacdo
da rede de residéncias, de acordo com as necessidades de cada universidade e
politécnico, tendo por referéncia o nimero de estudantes usufruidores da acao social
escolar direta e os estudantes deslocados, bem como a percentagem de estudantes cujos
pedidos foram recusados.

24- Defina um plano de construcdo e requalificagdo de residéncias dependendo das
necessidades de cada Institui¢&o.

25- Realize o estudo de todas as despesas dos estudantes e das familias com a frequéncia
do ES (alojamento, propinas, alimentacdo, transportes, livros, material escolar, taxas e

emolumentos) por universidade e politécnico.

Todas estas medidas foram aprovadas no dia 7 de junho de 2017, embora ainda nem todas as
instituicdes as realizem de forma a combater o insucesso e o abandono escolar. Por outro lado,

vérias entidades ja criaram varias iniciativas para combater esta realidade.

Em Portugal, 4 em 10 jovens com 20 anos esta a frequentar o Ensino Superior. Posta esta
realidade o Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior tem em curso a iniciativa
“Estudar (mais) € preciso”, esta campanha tem como objetivo reforgcar a necessidade da

formacéo e da qualificagéo. Os dados sdo expressivos e elucidativos (DGES, 2018):

v/ Em média, entre 80% a 91% dos individuos que concluiram os varios niveis de formacéo
superior tém emprego (contra 74% a 79% daqueles que apenas concluem o secundario,
e menos de 60% dos que nao concluiram o secundario);

v Em todos os paises da OCDE, a diferenca salarial entre adultos com formacao superior
e adultos com formacéo secundaria € geralmente mais evidente do que a diferenga
salarial entre estes ultimos e os adultos sem formacéo secundéaria;

v" O mercado de trabalho continua a considerar um diploma superior como o principal
indicador das competéncias de um trabalhador;

v" Os beneficios da aposta na formagdo superior sdo ainda visiveis em competéncias
pessoais como a literacia, e desempenhos sociais como a confianca interpessoal ou o

compromisso civico.

No Portal da DGES estao disponiveis algumas a¢des com a intencdo de fornecer informacéo
sobre o ensino superior (como funcionam os cursos, acesso, apoios) de forma a garantir que a

escolhas sejam feitas de forma informada e consciente, destacando-se:

v' “Estudar mais é preciso — 10 razbées”, dirigido aos jovens, familias, professores, escolas
e empresas, com o proposito de informar e evidenciar os beneficios da formacao

superior;
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v' Portal Study & Research in Portugal (study-research.pt), plataforma de valorizacéo e
internacionalizacdo do ensino superior, da ciéncia e da tecnologia, com a apresentagéo
do sistema de ciéncia, tecnologia e ensino superior;

v" Um ndmero direto para informacao sobre 0 acesso ao ensino superior (213 126 100);

v' Campanha de comunicagdo «N&o desistas de ti» - Desenvolvida entre o MCTES, o
Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior e a Associacdo Portuguesa para o
Desenvolvimento das Comunica¢c8es (APDC), com o objetivo de destacar a importancia
da formacao e do conhecimento ao longo da vida, desde as vantagens em matéria de
emprego e condigdo socioecondmica, até aos beneficios em matéria de competéncias
pessoais. Esta campanha tem um video promotor que passara na televisao a partir do
dia 17 de marco, através do manifesto “N&o desistas de Ti” chegaram aos estudantes
gue se encontram a frequentar o Ensino Secundario, tem também um portal

continuaaestudar.pt onde est4 disponivel toda a informacao relevante sobre o acesso

e frequéncia do ensino superior e foi elaborada uma iniciativa “Comboio do
Conhecimento” , que visa estimular a aquisicdo de competéncias e o conhecimento do
territério, através da oferta de 7 dias de viagens de comboio para os estudantes que

transitem do 1° para 0 2° ano do ensino superior com aproveitamento escolar.

Para incentivar os estudantes a ingressar novamente no Ensino Superior foi criado o Programa
Retomar que é uma medida que insere no Plano Nacional de Implementacéo de Uma Garantia

Jovem (PNI-GJ), aprovada pelo Conselho de Ministros. Este Programa tem como obijetivo:

e Permitir o regresso a educagdo e formacdo, em contexto de ensino superior, de
estudantes que pretendam completar formacdes anteriormente iniciadas ou realizar uma
formacao diferente, nomeadamente incentivando o regresso de antigos estudantes que

abandonaram o ciclo de estudos antes da sua concluséo;

e Combater o abandono escolar no ensino superior, tendo presente critérios de utilidade

social e empregabilidade;

e Promover a qualificagdo superior de jovens que nédo estdo nem a trabalhar, nem

inseridos em percursos de educacao ou formacao (jovens NEET).

O Programa + Superior foi criado em 2014 com a iniciativa de incentivar os estudantes a
frequentar instituicdes com menos procura por se encontrarem em regiées do pais com menor
pressdo geogréafica. Estes estudantes podem usufruir de uma bolsa de mobilidade. Algumas
alteragBes foram introduzidas a par de um reforco substancial do nimero de novas bolsas
disponiveis e atribuidas. No ano letivo de 2016-2017 foram inicialmente disponibilizadas 1320
novas bolsas, o que ja por si representava um aumento de 29% face ao niumero de novas bolsas
disponiveis no ano anterior. Acabariam, porém, por ser atribuidas 1354 novas bolsas por efeito
dos mecanismos de desempate e de criagdo de bolsas adicionais nos termos previstos no

respetivo regulamento (DGES, 2017).
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Para Coimbra e Fernandes (2013), a forma mais eficaz contra o abandono escolar é conseguir
0 envolvimento das comunidades locais e educativas, sendo estas capazes de identificar os

casos de estudantes em risco de abandono e prestar-lhes apoio de forma evitar o abandono.

1.5 Conclusao dos estudos no Ensino Superior

A Concluséo dos estudos ocorre quando se termina com sucesso todas as unidades curriculares
previstas no plano de estudos. Ao entrar para a faculdade qualquer estudante tem como objetivo
terminar o curso o mais rapidamente possivel e conseguir de imediato um emprego na sua area
cientifica de graduagdo. Embora grande parte dos estudantes, quando dao por encerrado o
percurso académico perguntam a si mesmo “Acabei o curso, o que fazer agora?” Grande maioria
dos recém-licenciados néo se sente confiante para ingressar no mercado de trabalho, ndo sabe
construir um curriculo nem sabe o que fazer ou dizer numa entrevista de emprego. De forma a
combater esta realidade, as Instituicbes oferecem formacdes/palestras de como conseguir um
emprego. Oferecendo aos estudantes informacéo sobre técnicas de entrevistas, como construir
um curriculo e como impressionar e se destacar em processos de recrutamento. Muitas

Universidades integram ja um portal de emprego da rede, trabalhando com ofertas especificas.
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2. Contextualizacdo do Estudo

2.1 Caracterizacéao do IPB

O Instituto Politécnico de Bragancga (IPB) € uma instituicdo publica de ensino superior localizada
na cidade de Braganca, é constituida por cinco escolas, quatro delas localizadas no Campus de

Braganca e uma localizada na cidade de Mirandela.

Foi a 28 de janeiro de 1983 que tomou posse a primeira comisséo instaladora do Instituto
Politécnico de Braganca. O ex-edificio de magistério primario e a agora Escola Augusto Moreno
foram os primeiros locais de existéncia do IPB. Com o aumento de estudantes tornou-se
imprescindivel recuperar os primeiros edificios da quinta Santa Apolénia. Em 1990, foram
transferidas as unidades para o novo edificio da ESA. Com a necessidade de alojar 0os novos
estudantes, nasceu em 1993 a Residéncia com capacidade para 200 estudantes. O ano de 1995
ficou marcado pelo inicio das atividades no novo edificio da ESTIG na Quinta Santa Apoldnia.

Em 1999 foi criada a Escola de Tecnologia e Gestdo de Mirandela, hoje Escola Superior de
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Comunicacdo, Administracdo e Turismo. A Escola Superior de Educacdo de Braganca foi

fundada por ultimo, em 2000 no Campus Santa Apolonia.

O IPB integra a rede Europeia de Universidades de Ciéncias Aplicadas (Universities of Applied
Sciences, - UASNET), cujos objetivos envolvem a transferéncia de competéncias profissionais e
a integracdo da investigacao aplicada na sua missao a nivel profissional e tecnolégico (IPB,
2017).

O IPB tem por missao a criacdo, transmissao e difusdo de conhecimento técnico-cientifico e do
saber de natureza profissional, através da articulacdo do estudo, do ensino, da investigacéo
orientada e do desenvolvimento experimental. Propaga a qualidade através da qualificacdo do
corpo docente e da avaliagéo e acreditacéo da instituigéo e dos ciclos de estudos a nivel nacional
e internacional. Estimula a formagé&o intelectual e profissional dos estudantes e assegura as
condi¢des para que todos os cidaddos corretamente habilitados possam ter acesso ao ensino

superior e a aprendizagem ao longo da vida (IPB, 2017).

A instituicdo promove a internacionalizagdo do ensino superior, através do fomento da
mobilidade dos nossos estudantes e diplomados e do estabelecimento de projetos educativos e

de investigacdo conjuntos no espaco transfronteirico, europeu e internacional (IPB, 2017).

O IPB oferece a todos 0s seus estudantes, nacionais e internacionais, uma oportunidade Unica
de estudar numa instituicdo criativa e inovadora e de desfrutar de um ambiente académico,

cultural e de enquadramento paisagistico verdadeiramente Unico (IPB, 2017).

Relativamente a organizacgéo institucional do IPB, este esta organizado em unidades organicas
auténomas apresentando-se em unidades organicas de ensino e investigacao, designadas por
escolas e unidades de suporte a transferéncia de conhecimento e tecnologia. O IPB disp&e
também de servicos de acao social escolar, designados por SAS (Servicos de Agdo Social) que
engloba a atribuicdo de bolsas de estudos e residéncia a estudantes carenciados, a alimentagéo
nas cantinas do instituto (2000 refei¢cdes diarias) e um gabinete de salde que disponibiliza
atendimento de enfermagem, dietética, psicol6gico, social e de prevencdo das dependéncias
(IPB, 2017).

O IPB comegou em 1.986 com 135 estudantes, 71 que faziam parte do Bacharelato da Escola
Superior Agraria de Braganca (ESA), 51 que faziam parte do Bacharelato da Escola Superior de
Educacéo (ESE) e 13 que faziam parte da Licenciatura da Escola Superior de Educacéo (ESE).

O IPB atingiu 0 nimero maximo de admissdes no ano de 2010, com 7.446 estudantes em que:

e Na Escola Superior Agréaria (ESA), encontravam-se 974 estudantes nos diversos ciclos

de estudo, Cursos de Especializacdo Tecnoldgica (CET), Licenciaturas e Mestrados;

e 1.836 faziam parte da Escola Superior de Educacdo (ESE) divididos por CET,

Licenciaturas, Mestrados e Pds-Licenciaturas;

e A Escola Superior de Tecnologia e Gestao (ESTIG) era a escola que tinha o maior

numero de estudantes (2.345) distribuidos por CET, Licenciaturas e Mestrados;
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e A Escola Superior de Comunicacdo, Administracdo e Turismo (ESACT) tinha 1.126

estudantes nas suas Licenciaturas;

e Por Gltimo, a Escola Superior de Saude (ESSa) tinha 1.165 estudantes nos seus CET,

Licenciaturas, Mestrados, Pds-Licenciaturas e Pés-Graduacdes (IPB, 2017).

No ano letivo de 2018/2019 o Instituto Politécnico de Braganca tinha 8.344 estudantes
matriculados. A data de novembro de 2019, para o ano letivo de 2019/2020 o IPB tem 9.005

estudantes.

Para juntar as diferentes unidades organicas o IPB contém ainda unidades de Investigacao e
Desenvolvimento, nomeadamente, Centro de Investigacdo de Montanha (CIMO), Laboratory of
Separation and Reaction Engineering (LSRE), Centro de Investigacdo em Desporto, Salde e
Desenvolvimento Humano (CIDESD), Centro de Competéncias de Comunica¢éo, Administracao
e Turismo (C3AT), Nuacleo de Investigacdo e Intervengdo no ldoso (NIlI) e Unidade de
Investigacédo Aplicada em Gestéo (UNIAG) (IPB, 2017).

Ao IPB foi-lhe atribuido o Selo ECTS (ECTS Label) pela Comissdo Europeia em 2011,
“reconhecendo a qualidade das informacdes fornecidas em termos de cursos oferecidos e da
gestdo da mobilidade dos estudantes dentro do Espac¢o Europeu do Ensino Superior. Em 2013,
o IPB foi premiado também com o DS Label. A finalidade do Selo do Suplemento ao Diploma
(DS) é fornecer dados independentes e suficientes para melhorar a transparéncia internacional

e reconhecimento académico e profissional equitativo das qualificagdes” (IPB, 2014).

O IPB encontra-se no topo do ranking nacional dos politécnicos, através do projeto U-Multirank,
sendo considerado o melhor instituto politécnico portugués na edi¢éo de 2018, pelo quinto ano
consecutivo. O U-Multirank avaliou mais de 1600 instituicbes de ensino superior de 94 paises,
em que as instituicdes sédo seriadas através de 35 indicadores de performance que consideram
cinco é&reas distintas: ensino, investigacdo, transferéncia de conhecimento, orientagédo
internacional e impacto regional. As classificacdes maximas alcancadas pelo IPB séo o resultado
da performance institucional consolidada ao longo do seu historial, em particular no que se refere
ao impacto e exceléncia da producdo cientifica e da investigacdo aplicada, a mobilidade

internacional de estudantes e o impacto regional.

2.2 Analise da evolucdo do niumero dos estudantes e docentes

do IPB ao longo dos anos letivos

Através da Tabela 3, pode apurar-se que do ano letivo 2016/2017 para o ano letivo 2019/2020 e
para o IPB registou-se um crescimento médio anual® de 9,59%. Todas as escolas tiveram um

. P A inal
Taxa de crescimento médio anual = ("/ALDL_Z:;) —1, sendo n o n.° de anos.
L
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aumento de estudantes: ESA (2,90%), ESE (9,22%), ESTIG (12,27%), ESACT (13,78%) e a
ESSa (5,33%).

Tabela 3: Evolugédo do nimero de estudantes por unidade organica.

Ano Letivo Taxa de
Escola Grafico crescimento
2016/2017 2017/2018 2018/2019 2019/2020 médio anual
ESA 871 819 905 949 =_ ml 2,90%
ESE 1440 1504 1728 1876 __mB 9,22%
ESTIG 2213 2442 2920 3132 _-mn 12.27%
ESACT 1118 1275 1460 1647 — | 13,78%
ESSa 1199 1276 1331 1401 _ =mB 5,33%
Total 6841 7316 8344 9005 _ _mi 9,59%

Relativamente ao nimero de docentes, analisando a informacéo apresentada na tabela seguinte
verifica-se que na ESA ndo houve um acréscimo de docentes do ano 2016 para 2018. Nesta
escola o numero de docentes licenciados/mestres teve uma diminui¢do de 9,1% e os docentes
com grau de doutorados e agregados diminuiu 1%. Na ESE o n.° de docentes licenciados e
mestres também diminuiu 2,1% e os doutorados e agregados tiveram um aumento de 3,9%. NA
ESTIG houve uma diminuicdo de 5,3% do n.° docentes L ou M e um aumento de apenas 1
docente de 2016 para 2018 D ou A. Na ESACT houve uma diminui¢cdo de 10,6% de docentes L
ou M e um aumento de 6,9% de D ou A. Por dltimo, na ESSa ocorreu um aumento de 10,1% de

professores doutorados ou agregados e uma diminuicdo de 20,6% de licenciados ou mestres.

Tabela 4: Evolu¢do do nimero de Docentes, por unidade organica.

Taxa de crescimento

Dezembro 2016 Dezembro 2018 médio anual
Escolas LouM DouA LouM DouA LouM DouA
ESA 8 67 6 65 -9,1% -1,0%
ESE 16 41 15 46 -2,1% 3,9%
ESTIG 20 80 17 81 -5,3% 0,4%
ESACT 14 18 10 22 -10,6% 6,9%
ESSa 12 18 6 24 -20,6% 10,1%
Total 70 224 54 238 -8,3% 2,0%

Nota: L, Licenciado; M, Mestre; D, Doutorado; A, Agregacgéo.
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3. Metodologias de Investigacao

3.1 Objetivos do Estudo e Hipodteses de investigacéao

O principal objetivo do estudo centra-se em identificar os motivos de abandono escolar no
Instituto Politécnico de Bragancga, para o periodo de 2013 a 2016. Pretende-se, ainda, conhecer
0 nimero de diplomados e o nimero global de abandono. Para tal, identificaram-se os seguintes
objetivos especificos (OE):

OE1: Conhecer o nimero de diplomados nos udltimos cinco anos por unidade organica e

por ciclo de estudos;

OE2: Reconhecer o nimero global de abandonos por unidade organica, por ciclo de

estudos e por ano de abandono;
OEs: Identificar os motivos de abandono escolar no Instituto Politécnico de Braganca,

OE4: Conhecer os motivos de abandono, por sexo, faixa etaria, unidade organica, op¢éo

de entrada no IPB, Ciclo de estudos/ano curricular, bolsa de estudo e local de residéncia.
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Para completar o estudo e dar resposta ao objetivo principal estabeleceram-se as seguintes

hipoteses de investigacao (HI):

Hli: Existe uma relagdo inversa entre a ndo assisténcia as aulas e a classificagdo final da

graduacéo;

Hl2: Existem diferencas entre usufruir de bolsa de estudos relativamente a classificacao

final da graduacao;

Hls: Existem diferencas entre usufruir de bolsa de estudos relativamente a ndo assisténcia

as aulas.

De salientar que neste estudo considerou-se que o estudante estava em abandono escolar,
guando a sua matricula ou inscricdo estavam anuladas, ou em situacédo de risco de abandono,

quando os estudantes estavam em situagao de interrup¢do nos estudos.

3.2 Recolha de Dados

Para dar resposta ao objetivo do estudo recorreu-se a informacao disponibilizada pelos servigos
académicos (SA) e Servicos de Acgdo Social (SAS), tais como, caracteristicas pessoais
(nacionalidade, escola e curso), bolsa de estudo, numero de matriculas no ciclo de estudos. A
informacéo relativa & assiduidade a cada unidade curricular frequentada, aprovacdo para cada
unidade curricular e média final, requereu a realizacdo de um pedido especial de autorizacdo
dirigido a Presidéncia do Instituto Politécnico de Braganca, assumindo-se 0 compromisso ético
de manter anonimato dos estudantes e a confidencialidade dos dados, documento apresentado

no Anexo B.

Por ultimo, aplicou-se um inquérito por entrevista, Anexo A, por via telefénica aos estudantes que
se encontravam na base de dados e que faziam parte da amostra do presente estudo,
nomeadamente, os que foram considerados que se encontravam em abandono escolar, para o
periodo de 2013 a 2016. Assim, 0 questionério integrava questdes onde se pretendia conhecer
as caracteristicas sociodemograficas e situagdo atual no momento do abandono, como o sexo,
a idade aquando do abandono do Instituto Politécnico de Braganca, momento da saida (em que
ano curricular se encontrava quando abandonou o IPB), se era natural de Braganca ou estudante
deslocado, se o IPB foi 1.2 Opc¢éo quando se candidatou ao Ensino Superior e qual foi 0 motivo
de ter abandonado o IPB. A recolha de dados realizou-se durante os meses de margo e maio de
2019. De salientar que o inquérito utilizado foi desenvolvido por Ferreira (2017) para um estudo

realizado para o Instituto Politécnico de Braganca em 2014.

Para se efetuar o registo dos dados obtidos no inquérito telefénico foi criada uma base de dados
no software estatistico SPSS (Statistical Package for Social Sciences), versao 25. Neste também
se geraram tabelas dindmicas para rapidamente se conseguir obter informacg&o cruzada sobre
as diferentes variaveis, posteriormente essas tabelas foram transportadas para o Excel para

produzir a respetiva informacao que sera suporte de toda a apresentacéo dos resultados obtidos.
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3.3 Técnicas de Tratamentos de Dados

De forma a dar resposta ao principal objetivo do estudo, objetivos especificos e respetivas

hip6teses de investigacédo fixadas, realizaram-se as seguintes técnicas estatisticas:

v Técnicas de andlise descritiva exploratéria. Nesta etapa foram produzidos gréaficos e
tabelas de frequéncia absolutas e relativas, calculos de medidas de tendéncia central (média)

e medidas de dispersao (desvio padrédo) das respostas obtidas para as questdes em analise;

v Técnicas de analise inferencial para dar resposta as hipéteses de investigagdo.
Recorreu-se a testes para comparacdo de médias e/ou medianas, nomeadamente, a
aplicacao do teste paramétrico t-Student para analisar a existéncia de diferencas nas médias
para duas amostras independentes, quando se validaram os pressupostos (i) a distribuicdo
amostral seguir a normalidade ou o tamanho da amostra ser maior ou igual a 30
observacg6es, em ambas as amostras independentes, e (ii) a homogeneidade das variancias;
Ou recurso ao teste ndo paramétrico, alternativo, o teste de Mann-Whithey caso ndo se
validasse um dos pressupostos para a aplicacdo de um teste paramétrico. Para estudar a
relagcdo entre a assiduidade e a classificagéo final recorreu-se a producgédo das correlagées,
nomeadamente, ao coeficiente de correlagdo de Spearman, por ter sido violado o
pressuposto de normalidade. De salientar que para a analise deste coeficiente e para afirmar
a relacdo de intensidade existente teve-se por base a informacéo referida por Evans (1996):
relacdo muito fraca (r = +0,00 até +0.19); relacdo fraca (r = £0,20 até +0,39); relagcéo
moderada (r = 0,40 até +0,59); elagédo forte (r = £0,60 até +0,79), e relacdo muito forte (r =
+0,80 até +1,00). A normalidade dos dados referida nos pressupostos anteriores foi testada
recorrendo-se ao teste de Kolmogorov-Smirnov (amostras com a dimensdo de 30 ou mais
observactes) ou ao teste de Shapiro-Wilk (amostras de pequena dimensdo, quando a
dimensdo da amostra era inferior a 30 observacdes). A homogeneidade das variancias foi
testada recorrendo ao teste de Levene. Em todos os testes de hipéteses realizados o nivel
de significAncia assumido foi de 5%, para a tomada de decisGes. Na Tabela 5 apresentam-
se, de uma forma sucinta, os objetivos e as hipéteses de investigacdo a serem abordadas

neste trabalho de investigacdo e de que forma foram tratados os respetivos dados.

Tabela 5: Resumo do tratamento dos dados.

Objetivos e Hipodteses de Investigacéao Técnica Estatistica

OE:1: Conhecer o numero de diplomados nos uUltimos cinco anos por  Tabelas de Frequéncias,

unidade organica e por ciclo de estudos. média e desvio padrédo

OE:2: Reconhecer o nimero global de abandonos por unidade organica, por ~ Tabelas de Frequéncias,

ciclo de estudos e por ano de abandono. média e desvio padrédo
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Tabela 5: Resumo do tratamento dos dados (cont.).

OEs: Identificar os motivos de abandono escolar no Instituto Politécnico de  Tabelas de Frequéncias,
Braganca. média e desvio padréo

OEa4: Conhecer os motivos de abandono, por sexo, faixa etaria, unidade o
o 5 ) ) Tabelas de Frequéncias,
organica, opcéo de entrada no IPB, Ciclo de estudos/ano curricular, bolsa o ] .
. média e desvio padrdo
de estudo e local de residéncia.

Hli: Existe uma relagdo inversa entre a ndo assisténcia as aulas e a
L . p de Spearman
classificacéo final da graduacéo.

Hlz2: Existem diferencgas entre usufruir de bolsa de estudos relativamente a
L 5 t-Student e Levene
classificacéo final da graduagéo.

Hls: Existem diferengas entre usufruir de bolsa de estudos relativamente a
. o t-Student e Levene
ndo assisténcia as aulas.

3.4 Populacao vs Amostra

A informagéo facultada pelos servicos académicos foi de 15.146 estudantes (Figura 4) inscritos
nos anos letivos de 2013 a 2017. Destes, 3.535 estudantes encontravam-se em situagédo de
abandono escolar (a sua matricula ou inscricdo estavam anuladas) ou em situagéo de risco de
abandono (estudantes em situacdo de interrupcdo nos estudos) e apenas foram tratados os

dados de estudantes nacionais.

desde 2013 a
2017

3.226 estudantes
nacionais

Figura 4: Namero de estudantes que abandonaram o IPB entre 2013 a 2017.

Para o célculo da amostra seguiram-se 0s mesmos critérios de um estudo realizado

anteriormente no IPB por Ferreira (2017), sendo eles:

i. Do total da amostra em estudo (n) 3.535, apenas se selecionaram os estudantes
nacionais (n=3.226), devido a dificuldade de encontrar numeros de telemdveis ativos de
estudantes internacionais e que ainda nao tenham terminado o ciclo de estudos nos anos
letivos 2013/2014, 2014/2015, 2015/2016 e 2016/2017;
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ii. De seguida, calculou-se o peso do n.° de abandonos por unidade orgéanica (Tabela 6).
A semelhanca do estudo anterior estabeleceu-se que o nimero de estudantes a inquirir
seria de 258 estudantes, em que o erro amostral final assumido foi de 5,8% e um intervalo
de confianca de 95%. Neste sentido e com base nos valores apresentados da Tabela 6
optou-se por seguir 0 processo de amostragem probabilistico gerando uma amostra
aleatéria de 258 estudantes e distribuidos pelas diferentes unidades orgénicas, tendo por
base o peso relativo calculado para a amostra de abandonos. Nem sempre foi possivel
manter 0 mesmo peso, mas tentou-se que ndo fosse muito dispar. De salientar a
necessidade de serem feitas varias itera¢des, pois nem sempre se conseguia inquirir com

sucesso 0s estudantes gerados nas primeiras iteracdes.

Tabela 6: NUmero de estudantes nacionais que abandonaram o IPB por unidade organica.

Unidades N.° de abandonos Amostra final em estudo
organicas N % N %
ESA 386 12 44 17,1
ESE 783 24,3 53 20,5
ESTIiG 1.010 31,3 103 39,9
ESACT 650 20,1 33 12,8
ESSa 397 12,3 25 9,7
Total 3.226 100 258 100

A tabela apresentada anteriormente informa o niumero de abandonos por unidade organica. Para
0 numero total de abandonos (3226), as UO com maior abandono sdo: ESTiG (31,3%), ESE
(24,3), ESACT (20,1%), ESSa (12,3%) e ESA (12%).Ja para a amostra final em estudo, as
unidades organicas com maior nimero de abandonos por ordem crescente é: ESTIG (39,9%),
ESE (20,5%), ESA (17,1%), ESACT (12,8%) e ESSa (9,7%). Verifica-se que a ESTIG e a ESE
mantém-se como as escolas com maior taxa de abandono escolar, jA a ESACT experiéncia uma

diminuicdo e a ESA um aumento do nimero de estudantes a deixarem os seus estudos.
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4. Apresentacao e Analises de Resultados

4.1 Abandonos em numero

Os objetivos do presente estudo sao: reconhecer o nimero global de estudantes que abandona
o Instituto Politécnico de Braganc¢a, o nimero de estudantes que termina o ciclo de estudos,
identificar os principais motivos de abandono, e analisar de que forma a presenca nas aulas
influencia a média final do ciclo de estudos. Esta investigagéo é reportada ao periodo de 2013 a
2017, para as diferentes unidades orgéanicas, nomeadamente, Escola Superior Agréria (ESA),
Escola Superior de Educacdo (ESE), Escola Superior de Tecnologia e gestdo de Braganca
(ESTIiG), Escola Superior de Saude (ESSa) e Escola Superior de Comunicacdo, Administracédo
e Turismo (ESACT).

Através dos dados fornecidos, 3.535 estudantes abandonaram os seus estudos entre 0s anos
2012 e 2016 e 7.342 terminaram o ciclo de estudos entre 2013 e 2018.
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Para dar resposta ao primeiro objetivo especifico, conhecer o nimero de diplomados foi

disponibilizado pela diregéo do IPB a informag&o contida na Tabela 7.

Tabela 7: Nimero de Diplomados por ciclo de estudos e ano curricular.

Anos Curriculares

Ciclo de
uo estudos
2013/2014 2014/2015 2015/2016 2016/2017 2017/2018
CET 160 125 - - -
L 113 96 80 115 116
ESA
M 69 27 54 64 48
CTeSP - - - 98 90
CET 190 151 - - -
L 251 210 189 202 230
ESSE
M 65 48 53 54 31
CTeSP - - - 61 46
CET 170 224 - - -
L 268 262 238 253 255
ESTIG
M 108 53 98 82 86
CTeSP - - - 48 73
CET 98 96 - - -
L 117 91 102 126 131
ESACT
M - - 1 6 10
CTeSP - - - 56 51
CET 38 66 - - -
L 199 217 190 183 188
ESSa
M 17 24 29 25 25
CTeSP - - - 32 60
CET 656 662 - - -
L 948 876 799 879 920
Total
M 259 152 235 231 200
CTESP - - - 295 230

Nota: CET, Curso Especializagdo Tecnolégica; L, Licenciatura; M, Mestrado; CTeSP, Curso Técnico Superior

Profissional.

Através da analise da tabela anterior, verifica-se que:

e O numero de estudantes que terminou o CET diminuiu de 2013/2014 para 2014/2015;

¢ Houve uma diminuicdo do nimero de diplomados nos primeiros trés anos curriculares e
um aumento dos estudantes que concluiu a licenciatura nos ultimos dois;

e Os estudantes que acabaram o mestrado com sucesso diminuiu de 2013/2014 para
2014/2015 e de 2015/2016 até 2017/2018.Apenas existiu um aumento de 2014/2015
para 2015/2016;

e Ocorreu uma diminuigdo do nimero de estudantes que concluiu o CTeSP.
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De salientar que os CTeSP apenas entraram em funcionamento em 2015/2016 e tém a duracdo
de dois anos curriculares. Os CET terminaram em 2014/2015 e tinham a duracdo de 1 ano
curricular, os estudantes que ndo terminaram neste ano curricular passaram a frequentar um
CTeSP.

Ao longo dos anos tem-se verificado que o nimero de estudantes a ingressar no ES tem
aumentado, embora o nimero de estudantes a concluir os estudos seja baixo. Mediante a analise

da tabela anterior e a Tabela 3 pode confirmar-se esta realidade.

A OCDE (2019), alerta que apenas 30% dos estudantes que entram para a licenciatura terminam
0 curso nos trés anos previstos. Em Portugal cerca de 41% dos jovens frequentam o ES, uma
percentagem acima da média de 37% da OCDE, mas apenas 30% terminam a licenciatura nos
anos previstos a média € de 39% na OCDE. O atraso da conclusé&o do ciclo de estudos pode ser

preocupante se estiver associado a taxas de desisténcias.

Ja para dar resposta ao segundo objetivo especifico, reconhecer o nimero global de abandonos
por unidade organica, por ciclo de estudos e por ano de abandono, foi disponibilizado pelos SA
0 numero de estudantes que deixaram de frequentar a instituicdo (3.535) e toda a informagédo
apresentada nas tabelas seguintes.

4.1.1 Namero de abandonos por Unidade Orgéanica

Dos 3.535 estudantes que abandonaram o IPB, 408 pertencem a ESA, 837 sdo da ESE, 1184
frequentavam a ESTIiG, 690 eram da ESACT e 416 estudavam na ESSa. O abandono escolar é
mais marcante na ESTIG, com maior percentagem de abandono (33,5%), seguida da ESE
(23,7%), posteriormente a ESACT (19,5%), em ultimo a ESSa (11,8%) e a ESA (11,5%), como
se pode observar na seguinte tabela.

Tabela 8: N.° de abandonos por Unidade Organica.

Escolas n %
ESA 408 11,5
ESE 837 23,7

ESTIiG 1184 33,5
ESACT 690 19,5
ESSa 416 11,8
Total 3535 100,0

4.1.2 Numero de abandonos por Ciclo de Estudos

Ressalta logo a vista na Tabela 9, que a maior percentagem de estudantes que abandonam o
IPB, se encontrava na Licenciatura com uma percentagem de 65,2%, de seguida vém os
Mestrados/ Pés-Graduacdes com 15,6%, depois os Cursos de Especializacdo Tecnolégica com
13,2% e em dltimo vém os Curos de Técnicos Superiores Profissionais com 6,1%. E de destacar

gue os CET deixaram de ser lecionados no IPB desde 2015, sendo substituidos pelos CTeSP.
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Tabela 9: N.° de abandonos por Ciclo de Estudos.

Ciclo de Estudos N %
CET 466 13,2

CTeSP 215 6,1
Licenciatura 2.304 65,2
Mestrado/P6s-Graduagéo 550 15,6
Total 3.535 100,0

4.1.3 Numero de abandonos por Unidade Orgéanica e Ano de Abandono
Através da tabela 10, verifica-se que:

e Na ESA o numero de estudantes a abandonar esta escola foi diminuindo ao longo dos
anos;

e Na ESE o nimero de estudantes que deixaram esta escola diminuiu entre 2013 e 2016,
ja de 2016 para 2017 verificou-se um aumento de 76 estudantes;

e Na ESTIG deu-se uma diminui¢do do n.° de abandonos entre os anos de 2013 e 20186,
e um aumento de 55 estudantes de 2016 para 2017;

e Na EsACT houve uma diminui¢do do abandono escolar entre 2013 e 2016, seguido de
um aumento de 2016 para 2017 de 74 estudantes

e A ESSa, que obteve resultados semelhantes as trés unidades organicas anteriormente
mencionadas, diminuiu o niumero de abandonos até 2016 e teve um aumento de 110
estudantes de 2016 para 2017.

Tabela 10: N.° de abandonos por Unidade Orgéanica e Ano de Abandono.

ESA ESE ESTIG EsSACT ESSa Total

2013 107 199 357 145 94 902
2014 107 193 232 142 60 734
2015 85 163 234 143 68 693
2016 56 103 153 93 42 447
2017 53 179 208 167 152 759
Total 408 837 1184 690 416 3535
Min. 53 103 153 93 42 447
Max. 107 199 357 167 152 902
Média 81,6 167,4 236,8 138 83,2 707

DP 23,55929  34,51145  66,82933 24,3146 38,25389  162,6914

Ccv 28,87% 20,62% 28,22% 17,62% 45,98% 23,01%

Nota: Min., Valor minimo; Méax., Valor maximo; DP, Desvio Padréo; CV, Coeficiente de Variacao.
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Na Figura 5 pode analisar-se de forma mais simplificada a evolu¢cdo do abandono escolar, por
unidade organica e por ano em que os estudantes deixaram de frequentar o IPB. Assim, verifica-
se que a percentagem de abandono escolar tem vindo a diminuir ao longo dos anos para as
unidades organicas ESA, ESE e ESTIiG. Ja para a ESACT e ESSa observa-se um aumento do

abandono escolar.

m2013 =2014 2015 2016 m2017
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Figura 5: Evolucédo da % de abandonos por unidade orgénica e por ano de abandono.

Para completar a andlise anterior torna-se necessario conhecer o nimero de abandonos por
ciclo de estudos. De salientar que a partir de 2015 os Cursos de Especializagdo Tecnoldgica
foram substituidos pelos Cursos Técnicos Superiores Profissionais. Assim, através da

informacéo apresentada na Tabela 11 pode verificar-se que:

* Na ESA, os Cursos de Especializagdo Tecnoldgica apresentam o maior numero de
abandonos no ano de 2014 (41). Por sua vez os Cursos Técnicos Superiores
Profissionais apresentam maior nimero de abandonos (36) no ano 2015, sendo neste
mesmo ano que se iniciou a sua préatica no IPB. Na licenciatura (47) e mestrado/pos-
graduacéo (19) o ano em que se verificou 0 maior nimero de abandonos foi 2014, tendo
vindo a diminuir ao longo dos trés anos conseguintes.

* Na ESE, o nimero de abandonos diminuiu ao longo dos anos, tanto nos CET como nos
CTeSP. Na licenciatura o maior niumero de abandono ocorreu no ano 2017 com 172
estudantes a abandonar o seu curso e por fim no mestrado/pés-graduacao o nimero de
abandonos diminuiu ao longo dos 5 anos, tendo apresentado o niimero mais elevado
(34) em 2013;

* Na ESTIG, o ciclo de estudos com maior abandono é a licenciatura, que obteve um
namero maximo 175 estudantes em 2017, os restantes ciclos de estudos tiveram uma
diminuicdo de desisténcia ao longo dos anos por parte dos estudantes.

*+  NaEsACT, os CTeSP de 2013 a 2016 sofreram uma diminui¢do de abandono e de 2016
para 2017 nado existiu qualquer alteracdo. A licenciatura apresenta no ano de 2017 o

maior numero de estudantes a sair do seu curso (144) e relativamente aos
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mestrados/pds-graduagfes o maior nimero de abandonos ocorreu no ano de 2015, com
13 estudantes

* Na ESSa, o nimero de estudantes que desistiu da licenciatura em 2017 foi bastante
elevado relativamente aos restantes anos. Os restantes ciclos de estudos apresentaram

uma diminuicdo do abandono nos primeiros quatro anos, aumentando no Ultimo ano.

Tabela 11: N.° de abandonos por Unidade Organica, Ano de Abandono e Ciclo de Estudos.

vo EiSﬁLOdgg 2013 2014 2)32 2016 2007 O r;ZZSO
na uo
CET 40 M 1 4 5 91 22,3%
CTeSP 0 0 36 15 8 59 14,5%
ESA Licenciatura 34 47 36 31 33 181 44,4%
Mgf;rdaf;é ggs 33 19 12 6 7 77 18,9%
Total 107 107 85 56 53 408 100,0%
CET 46 40 4 3 0 93 11,1%
CTeSP 0 0 16 13 5 34 41%
ESE  Licenciatura 119 124 126 78 172 619 74,0%
Mgf;rdaf;é ggs 34 29 17 9 2 01 10,9%
Total 199 193 163 103 179 837 100,0%
CET 87 73 9 11 13 193 16,3%
CTeSP 0 0 37 15 4 56 4,7%
ESTiG Licenciatura 160 125 153 106 175 719 60,7%
Mgf;rdafaoé ggs 110 34 35 21 16 216 18,2%
Total 357 232 234 153 208 1184 100,0%
CET 37 32 3 2 2 76 11,0%
CTeSP 0 0 30 12 11 53 7,7%
ESACT Licenciatura 108 110 97 70 144 529 76,7%
Mgf;'daf;é ggs 0 0 13 9 10 32 4,6%
Total 145 142 143 03 167 690 100,0%
CET 6 7 0 0 0 13 3,1%
CTeSP 0 0 8 2 3 13 3,1%
Essa  Licenciatura 36 26 38 27 129 256 61,5%
Mestrado/Pés g, 27 22 13 20 134 32,2%
Graduacgéo
Total 94 60 68 42 152 416 100,0%
CET 216 193 17 20 20 466 13,2%
CTeSP 0 0 127 57 31 215 6,1%
Total Licenciatura 457 432 450 312 653 2304 65,2%
Mestrado/P6s 5 109 99 58 55 550 15,6%
Graduacgéo
Total 902 734 693 447 759 3535 100,0%

Nota: CET, Curso de Especializagdo Tecnoldgica; CTeSP, Curso Técnico Superior Profissional.
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Posto isto, mediante uma andlise mais detalhada da Figura 6 verifica-se que a percentagem de

abandonos diminuiu ao longo dos anos, embora em alguns Ciclos de estudo (como a licenciatura

e o0 mestrado) apresentem um aumento da percentagem de abandonos para o Ultimo ano.
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Figura 6: Evolucéo da % de abandonos por unidade orgénica, ano de abandono e Ciclo de Estudos.

4.2 Caracterizagao da amostra em estudo

Depois de ter sido efetuada a analise global no ponto anterior, posteriormente caracterizou-se a

amostra em estudo.

Através das Iteracdes realizadas, gerou-se uma amostra com 258 estudantes em que:

v' 150 (58%) sdo do sexo masculino e 108 (42%) do sexo feminino;

v 68 (26,3%) dos inquiridos apresentam idades inferiores a 20 anos, 147 (57,3%)

apresentam idades entre os 21 e 33 anos, 34 (13%) estudantes tinham idades entre os

34 e 45 anos, somente 8 (3,2%) tinham entre 56 e 48 anos e apenas 1 (0,38%) tinha

mais de 59 anos.

v' Assim, a maioria dos inquiridos apresentava idades entre os 21 e os 33 sendo a média

de idades de 26 + 7,87 anos.
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v' 163 (63%) estudantes abandonaram a Licenciatura, 55 (21%) o Mestrado/Pds-Graduacéo,

27 (11%) o Curso Especializagdo Tecnoldgica e 13 (5%) o Curo de Técnicos Superiores

Profissionais.

v' 78 (30,2%) individuos abandonam a licenciatura logo no 1.° ano, 54(20.9%) sairam no 2.°
ano e 31 (12%) afastaram-se do IPB no Gltimo ano do ciclo de estudos; 36 (14%) desistiram
de estudar no IPB no primeiro ano do mestrado, no segundo ano do mesmo ciclo de estudos
desistiram 19 (7,4%) estudantes; 11 (4,3%) inquiridos deixaram os seus Cursos Técnicos
Superiores Profissionais no primeiro ano, ja o segundo ano apresenta uma desisténcia de 2

(0,8%) estudantes; 27 (10,5%) estudantes partiram do IPB e encontravam-se em Cursos de

34 34
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59+
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Figura 7: N.° de Inquiridos por Faixa Etaria e Género.

Especializa¢@o Tecnoldgica (Tabela 12).

Tabela 12: N.° de Inquiridos por Ano Curriculares.

Ano Curricular em que os estudantes

abandonam o IPB : %
1.°Ano 78 30,2
2.°Ano 54 20,9
3.2 Ano/4.°Ano 31 12,0
1.° Ano_Mestrado 36 14,0
2.° Ano_Mestrado 19 7,4
1.° Ano CTeSP 11 4,3
2.°Ano CTeSP 2 0,8
1.° Ano CET 27 10,5
Total 258 100,0

v' A Tabela 13 é representativa do nimero de estudantes que escolheram o IPB como 12
opcdo e mesmo assim abandonaram. Poucos sdo os estudantes que abandonam o IPB,
sem este ser a sua primeira opc¢ao na fase de candidaturas. Verifica-se que 190 (73,6%)
dos inquiridos tiveram o IPB como 1.2 Opc¢dao para se formar, 26 (10,1%) entrarem no |IPB
em 2.2 Opcéo, 27 (10,5%) colocaram o IPB como 3.2 Op¢éo, 11 (4,3%) entraram na 4.2
Opcao, na 5.2 0pcao encontram-se 3 (1,2%) individuos e por Gltimo apenas um inquirido

gue abandonou o IPB, teve esta instituicdo como 6.2 Opgéo.
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Tabela 13: N.° de Inquiridos por Opgédo de Entrada no IPB.

Entrou no IPB em que opg¢éo? n %
1.2 0pcgéao 190 73,6
2.20pcéao 26 10,1
3.20pcao 27 10,5
4.2 Opgao 11 4,3
5.20pcéo 3 1,2
6.2 Opcéo 1 0,4
Total 258 100,0

v' O nimero de estudantes que abandonou a Instituicdo sem bolsa de estudo é
relativamente significativo com 202 individuos (Tabela 14). Este pode ser um dos

principais motivos de abandono.

Tabela 14: N.° de Inquiridos por Bolsa de Estudos.

Bolseiro n %
Nao 202 78,3
Sim 56 21,7
Total 258 100,0

v Também se pode observar, através dos resultados apresentados na Tabela 15, dos
inquiridos pertencentes a amostra que participou no estudo, 175 (67,8%) inquiridos
séo do distrito de Braganca e 83 estudantes sdo estudantes deslocados que tiveram

de deixar as suas casas e familiares.

Tabela 15: N.° de inquiridos residentes no Distrito de Braganca.

n %
Sim 175 67,8
Nao 83 32,2
Total 258 100,0

4.3 Motivos de Abandono

4.3.1 Principais motivos de abandono

Com a informacdo apresentada no presente ponto pretende dar-se resposta aos objetivos
especificos do estudo, tendo por base a amostra aleatéria gerada (n=258).

Assim, para dar resposta ao OEs: Identificar os motivos de abandono escolar no Instituto
Politécnico de Braganca, analisou-se a Tabela 16 que apresenta os motivos de abandono
indicados pelos inquiridos, os individuos podiam dar mais que um motivo para a sua desisténcia
na Instituicdo. Assim, verificou-se que:
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e Os principais motivos de abandono por ordem decrescente foram: A Insercdo no Mercado de
Trabalho com uma percentagem de 16,7%, de seguida a Incompatibilidade Profissional com
13,6%, Incompatibilidade de Horario com 12,3%, depois com 9,1% vem a Insatisfacdo com o
curso, com 6,3% o facto de estar longe de casa (é de notar que este motivo ndo tem uma
percentagem mais elevada pois anteriormente verificou-se que grande parte dos inquiridos eram
do distrito de Braganca), com 5,7% surge as notas baixas, fraco rendimento e dificuldades
econdmicas, com 5,4% obteve-se 0 motivo problemas Pessoais/Familiares , posteriormente 5%
dificuldades em realizar UC, com 4,4% transferéncia para outra Universidade/Instituto, com 3,5
e 3,2% vém a desilusdo com as Matérias Lecionadas e problemas de Saude/Psicoldgicos, com
2,5 Incompatibilidade Familiar (este motivo foi dado principalmente por inquiridos do sexo
feminino que engravidaram enquanto se encontravam a estudar), 1,9%, 1,6%, 1,3%
correspondem aos motivos, Curso nédo era 1°Op¢éo (como se verificou anteriormente 73,6% dos
inquiridos tiveram o IPB como 1.° Opcéao, assim é de validar que poucos séo os estudantes que
tém este motivo para abandonar o IPB), Dificuldade do Curso, Incompatibilidade com Docente e
Ma Integragdo na Instituicgdo. Por dltimo, apenas com 0.6% vem o motivo Mau
Relacionamento/Integracdo com Colegas;

e Esta analise vai de encontro ao trabalho de investigacao realizado, anteriormente, por Ferreira
(2017), pois ambas as investigacdes apresentaram os mesmos resultados, o que significava que
0s estudantes continuam a abandonar o IPB pelos mesmo motivos e razdes que ha 10 anos
atras.

Tabela 16: Motivos de Abandono.

Motivos re’s\lbc:)i?as %

Insercdo no Mercado de Trabalho 53 16,7%
Incompatibilidade Profissional 43 13,6%
Incompatibilidade de Horario 39 12,3%
Insatisfagdo com o Curso 29 9,1%
Estar Longe de Casa 20 6,3%
Notas Baixas/Rendimento 18 57%
Dificuldades Econémicas 18 57%
Problemas Pessoais/Familiares 17 5,4%
Dificuldades em realizar UC 16 5,0%
Transferéncia para outra Universidade/Instituto 14 4,4%
Desilusao com as Matérias Lecionadas 11 3,5%
Problemas de Saude/Psicoldgicos 10 3,2%

Incompatibilidade Familiar 8 2,5%
Curso néo era 1°Opcéo 6 1,9%
Dificuldade do Curso 5 1,6%

4

4

2

Incompatibilidade com Docente 1,3%
Ma Integragao na Instituicéo 1,3%
Mau Relacionamento/Integragdo com Colegas 0,6%
Total 317 100,0%
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4.3.2 Motivos vs Género

Analisando a Tabela 17, pode-se afirmar que os estudantes do sexo masculino, abandonam o
IPB porque comecam a trabalhar, ndo tém horario escolar compativel com o laboral, sentem mais
dificuldade em terminar o curso e realizar unidades curriculares e tém maiores dificuldades
financeiras. Ou seja, se os estudantes que passam dificuldades econémicas, possuem poucos
apoios por parte da instituicdo tém necessidade de ir trabalhar, acabando por ndo conseguir
conciliar os estudos com o trabalho resultando no abandono escolar. Relativamente aos motivos
dificuldade do curso, notas baixas/baixo rendimento e dificuldade em realizar UC, deixa os

individuos desmotivados e acabam por abandonar a instituicdo.

Tabela 17: Motivos de Abandono por Género.

Género
Motivos/Razbes Feminino Masculino Total
%(n) %(n)
Incompatibilidade de Horéario (n=39) 23% (9) 77% (30) 100%
Incompatibilidade Profissional (n=43) 26% (11) 74% (32) 100%
Inserc&o no Mercado de Trabalho (n=53) 26% (14) 74% (39) 100%
Estar Longe de Casa (n=20) 60% (12) 40% (8) 100%
Incompatibilidade Familiar (n=8) 63% (5) 37% (3)  100%
Problemas Pessoais/Familiares (n=17) 53% (9) 47% (8)  100%
Problemas de Salde/Psicolégicos (n=10) 80% (8) 20% (2)  100%
Curso nao era 1.2 Opg¢ao (n=6) 67% (4) 33% (2) 100%
Transferéncia para outra Universidade/Instituto (n=14)  64% (9) 36% (5) 100%
Insatisfacdo com o Curso (n=29) 52% (15)  48% (14) 100%
Desilusdo com as Matérias Lecionadas (n=11) 63% (7) 37% (4)  100%
Incompatibilidade com Docente (n=4) 100% (4) 0 100%
Dificuldade do Curso (n=5) 20% (1)  80%(4)  100%
Notas Baixas/Rendimento (n=18) 11% (2) 89% (16) 100%
Dificuldades em realizar UC (n=16) 38% (6)  62%(10) 100%
Dificuldades Econémicas (n=18) 44% (8) 56% (10) 100%
Mau Relacionamento/Integracéo com Colegas (n=2) 50% (1) 50% (1)  100%
Ma Integrac&o na Instituigdo (n=4) 75% (3) 25% (1) 100%
Total (n=247) 42% (104) 58% (143) 100%

Os motivos para os estudantes do sexo feminino sairem do IPB s&o o facto de estar longe de
casa, incompatibilidade familiar e com docente, problemas pessoais, familiares, de salude e
psicolégicos, o curso que ficaram colocados ndo ser a primeira opcédo, transferéncia para outra
instituicdo, ficaram insatisfeitos com o curso e com as unidades curriculares lecionadas e nédo se
sentem integradas na instituicdo. As mulheres sao mais sensiveis ao facto de estar longe de
casa e da familia, € nesta fase de independéncia que o estudante tem a experiéncia de maior
autonomia, confianga, de mostrar maior maturidade, tomar decisfes e ser mais responsavel e é
nesta época que poderdo sentir maior soliddo, mais insegurancas e sem protecdo dos
progenitores. Muitas mulheres abandonam o IPB porque tém de ir prestar apoio a familiares

dependentes ou familiares com problemas de salde, ou por problemas relacionados com ruturas
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emocionais (separacao, divorcio, morte) ou por gravidez inesperada durante o ciclo de estudos.
Ja outras saem a instituicdo devido ao facto de o curso ndo ser aquilo que estavam a espera.
Um motivo de afastamento do IPB que teve uma percentagem de 100% por parte dos individuos

do sexo feminino foi a Incompatibilidade com o Docente.

4.3.3 Motivos vs Faixa Etaria

Relativamente a faixa etaria, os estudantes que mais abandonam o ciclo de estudos tém idades
entre os 21 e 33 anos. Para a faixa etaria inferior ou igual 20, os principais motivos de abandono
S&0 0 curso ndo era primeira opcao e o estar longe de casa. Por norma, estes sao os estudantes
que saem de casa pela primeira vez e deixam os pais e amigos, esta mudanca pode ser dolorosa,
os estudantes sentem-se sozinhos e ndo sao capazes de se adaptar as novas responsabilidades
acabando por desistir do curso. Para os inquiridos com idades entre 21 e 33 anos 0s principais
motivos para terem abandonado o IPB foram o facto de comecarem a trabalhar, ndo terem
compatibilidade de horéario e a insatisfagdo com o curso. Os estudantes com idades entre 34 e
45, 46 e 58 e +59 anos, o maior motivo para terem desistido do curso foi a incompatibilidade de
horario, estes sdo estudantes que por norma ja tém filhos e trabalho e acaba por ser dificil

conseguir coincidir os estudos com a vida pessoal.

Tabela 18: Motivos de Abandono por Faixa Etéria.

Faixa Etéria
Motivos/Razdes <=20 21-33 34-45 % 46-58 % 50+ Total
% (n) % (n) (n) (n) % (n)

'(gigg‘)pa“b”'dade de Horario 8% (3)  56%(22) 28%(11) 5% (2) 3% (1) 100%
I(gizgpaumhdade Profissional 2% (1) 53% (23) 33% (14) 12% (5) 0 100%
I(r;‘izregao no Mercado de Trabalho 13% (7) 81% (43) 6% (3) 0 0 100%
Estar Longe de Casa (n=20) 60% (12) 35% (7) 5% (1) 0 0 100%
Incompatibilidade Familiar (n=8) 12,5% (1) 50% (4) 25% (2) 12,5% (1) 0 100%
(Pnri)i)xmas Pessoais/Familiares 29% (5) 53% (9) 18% (3) 0 0 100%
(Pnrgi)(lsmas de Saude/Psicologicos 40% (4) 40% (4) 20% (2) 0 0 100%
Curso nao era 1.2 Opcao (n=6) 66% (4) 17% (1) 17% (1) 0 0 100%
Transferéncia para outra o 5 0 0
Universidade/Instituto (n=14) 29% (4) SIE) 14% (2) 0 0 100%
Insatisfacdo com o Curso (n=29) 41% (12) 52% (15) 7% (2) 0 0 100%
Desilusé&o com as Matérias

Lecionadas (n=11) 36% (4) 46% (5) 9% (1) 9% (1) 0 100%
I(r;(;(;;npatlbllldade com Docente 25% (1) 50% (2) 25% (1) 0 0 100%
Dificuldade do Curso (n=5) 0 100% (5) 0 0 0 100%
Notas Baixas/Rendimento (n=18) 44% (8) 56% (10) 0 0 0 100%

52



Tabelal8: Motivos de Abandono por Faixa Etéaria (cont.).

Faixa Etaria

Motivos/Razoes <=20 21-33 34 - 45 46 - 58 590+ Total

% (n) % (n) % (n) % (n) % (n)
Dificuldades em realizar o o o o
UC (n=16) 19% (3) 69% (11) 12% (2) 0 0 100%
(Dn'gfg)'dades Economicas 28% (5) 61% (11) 11% (2) 0 0 100%
Mau
Relacionamento/Integracgéo 100% (2) 0 0 0 0 100%
com Colegas (n=2)
Ma Integracdo na
Instituicdo (n=4) 50% (2) 50% (2) 0 0 0 100%
Total (n=247) 26% (64) 57% (141) 13% (33) 3,6% (8) 0,4% (1) 100%

4.3.4 Motivos vs Unidade Orgéanica

Analisando a Tabela 19 verifica-se que em 18 motivos/raz6es de abandono 13 pertencem a

ESTIG, sendo eles:

* Incompatibilidade de Horario 36%;

* Incompatibilidade Profissional 42%;

* Insercdo no Mercado de Trabalho 45%;

» Estar Longe de Casa 35%;

* Incompatibilidade Familiar 37%;

+ Transferéncia para outra Universidade/Instituto 43%;
» Dificuldade do Curso 60%;

* Notas Baixas/Rendimento 50%.

Na ESA, os principais motivos de abandono séo:

« Dificuldade em realizar UC;

+ Dificuldades Econémicas.

Para o motivo curso ndo era primeira op¢éo verificou-se que € na ESE que que desistem mais

pelo mesmo.

Tabela 19: Motivos de Abandono por Unidade Organica.

ESA

ESE

ESTIG ESACT

ESSa

Motivos/Razéo %(n) %(n) %(n) %(n) %(n) Total
Incompatibilidade de 0 o 9 o o o
Horério (n=39) 18% (7) 18% (7) 36% (14) 23% (9) 5% (2) 100%
Incompatibilidade

Profissional (n=43) 21% (9) 2% (1) 42% (18) 23% (10) 12% (5) 100%
Insercéo no Mercado de o o o o 0 o
Trabalho (n=53) 25% (13) 11% (6) 45% (24) 13% (7) 6% (3) 100%
Estar Longe de Casa (n=20) 5% (1) 30% (6) 35% (7) 15% (3) 15% (3) 100%
'(’r‘ég;“pa“b”'dade Familiar 25% (2) 0 37% (3) 13% (1) 2506 (2)  100%
Problemas o o ® o 0 o
Pessoais/Familiares (n=17) 29% (5) 12% (2) 29% (5) 24% (4) 6% (1) 100%
Problemas de

Satde/Psicolégicos (n=10) 0 30% (3) 30% (3) 20% (2) 20% (2) 100%
g“:rg)o ndo era 1.% Opgdo 16,66% (1)  50% (3)  16,67% (1) 0 16,67% (1)  100%
Transferéncia para outra

Universidade/Instituto 7% (1) 29% (4) 43% (6) 0 21% (3) 100%

(n=14)
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Tabela 19: Motivos de Abandono por Unidade Orgéanica (cont.)

os/RazA ESA ESE ESTIG ESACT ESSa |
Motivos/Razé&o %(n) %(n) %(n) %) %(0) Total
'(’r‘]igg)Sfaan com o Curso 17% (5) 31 % (9) 45% (13) 3,45% (1)  3,45% (1)  100%
Egji'gﬂlzzoag‘zr’:‘:ﬁ)'\"a‘er'as 27% (3)  37%(4) 27% (3) 9% (1) 0 100%
g‘ggg;‘t’:t('r?;':f)’ade com 25% (1) 05% (2) 0 0 25% (1) 100%
Dificuldade do Curso (n=5) 20% (1) 0 60% (3) 20% (1) 0 100%
E\:]":‘fss)Ba'xas’ Rendimento 17% (3)  28% (5) 50% (9) 5% (1) 0 100%
(Dn'ﬂ‘lzg)'dades emrealizar UC 3144 5 19% (3) 31% (5) 13% (2) 6% (1) 100%
(Dn'ﬂfg)'dades Economicas 28% (5)  22% (4) 44% (8) 6% (1) 0 100%
Mau

Relacionamento/Integragao 0 50% (1) 50% (1) 0 0 100%
com Colegas (n=2)

?:Ilizllr;tegragao na Instituicéo 0 75% (3) 25% (1) 0 0 100%
Total (n=247) 17% (43)  21% (52)  41% (100)  13% (32) 8% (20) 100%

4.3.5 Motivos vs opcgéo de entrada

Esta varidvel (Entrou no IPB em que Opc¢éao), é preocupante pois grande parte dos estudantes
escolhem o IPB para se formar, mas depois acabam por abandonar a instituicdo. Como se pode
verificar através da Tabela 20, alguns dos estudantes que apontaram como motivos, estar longe
de casa, curso nado era primeira opgdo, mau relacionamento com os colegas e mé integracao na
instituicdo ndo escolheram o IPB como primeira opgéo de entrada para o ES. Para os motivos
incompatibilidade de horério, incompatibilidade profissional, insercdo no mercado de trabalho,
incompatibilidade familiar, problemas pessoais/familiares, problemas de saude/psicoldgicos,
transferéncia para outra instituicdo, insatisfacdo com o curso, desilusdo com matéria dada nas
UC, incompatibilidade com docente, dificuldade do curso, baixo rendimento e dificuldades
econdmicas, os estudantes escolheram o IPB em 1.2 opgdo das seis que podem selecionar no
momento da candidatura.

Tabela 20: Motivos de Abandono por Opgéo de entrada no IPB.

Entrou no IPB em que op¢ao?
1.0 2.0 3.0 4.° 5.0 6.°

Motivos/Razdo Opcéo Opcéo Opcéo Opcéo Opcéo Opcéo Total
% (n) % (n) % (n) % (n) % (n) % (n)
'(’r‘]‘;ggpa“b”'dade deHorario o400 35) 596 (2) 0 25% (1)  2,5% (1) 0 100%
Incompatibilidade
Profissional (n=43) 98% (42) 0 0 2% (1) 0 0 100%
Insercéo no Mercado de
Trabalho (n=53) 87% (46) 9% (5) 4% (2) 0 0 0 100%
Estar Longe de Casa (n=20) 35% (7) 10% (2) 35% (7) 15% (3) 5% (1) 100%
I(rr:c;g;npatlbllldade Familiar 100% (8) 0 0 0 0 100%
Problemas o o o o
Pessoais/Familiares (n=17) HEEAE) 18% (3) 6% (1) 0 0 0 100%
Problemas de 90% (9) 0 10% (1) 0 0 0 100%

Saude/Psicoldgicos (n=10)
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Tabela 20: Motivos de Abandono por Opgéo de entrada no IPB (cont.).

Entrou no IPB em que op¢ado?

1.° 2° 3.° 4.° 5.° 6.° Total
Opgéo Opgéo Opgéo Opcéo Opgéo Opgéo
% (n) % (n) % (n) % (n) % (n) % (n)
= 2 =
&“zrg)o néo era 1.4 Opgao 0 0 66% (4)  17%1  17% (1) 0 190
Transferéncia para outra 100
Universidade/Instituto 50% (7) 7% (1) 14% (2) 29% (4) 0 0 o
(n=14) %
g‘jf‘stgsiﬁ‘gg)com ° 66% (19)  14% (4) 20% (6) 0 0 0 10900
Desilusé@o com as 100
Matérias Lecionadas 64% (7) 27% (3) 9% (1) 0 0 0 o
(n=11) &
Incompatibilidade com 100
Docen‘t’e (n=4) 75% (3) 25% (1) 0 0 0 0 %
(Dr:E(S:)UIdade do Curso 80% (4) 0 20% (1) 0 0 0 10/(:)0
Notas 100
Baixas/Rendimento 83% (15) 17% (3) 0 0 0 0 o
(n=18) %
Bl(f:l((:ﬁlzdlaec)jes em realizar 88% (14) 0 0 12% (2) 0 0 102)0
Dificuldades A o o 5,5% 100
Econémicas (n=18) 78% (14) 11% (2) 5,5% (1) 0 0 1) %
Mau
Relacionamento/Integrag¢ 50% (1) 50% (1) 0 0 0 0 1000
do com Colegas (n=2) &
Ma Integrac&o na 25% (1)  25% (1)  25% (1)  25% (1) 0 0 100
Instituicdo (n=4) %
0,

Total (247) 75% (185)  10% (25)  10% (24) 3,6% (9) 1% (3) Oé)ﬁ’ 100

4.3.6 Motivos vs Ano Curricular

Na Tabela 21 apresentam-se que 0s principais motivos de os estudantes abandonarem a
licenciatura logo no 1.° ano sé&o o facto de estarem longe de casa, a ma integragdo na Instituicao
(muitos estudantes ndo se conseguem adaptar a uma nova realidade) e o Curso ndo ser a 1.2
Opcéo (acabando por mudar de instituicdo ou até mesmo desistir dos estudos). Os motivos para
0 segundo ano curricular com mais peso sdo: a dificuldade do curso, notas baixas/baixo
rendimento e inser¢éo no mercado de trabalho. Neste ano curricular os estudantes ja estdo mais
integrados no curso e ao verem que ndo tem aproveitamento escolar e que sentem dificuldades
em realizar as UC desistem. No Gltimo ano da licenciatura os estudantes ndo renovam a sua
matricula devido a incompatibilidade familiar, dificuldade em realizar UC e incompatibilidade
profissional. No Mestrado, os principais motivos que levaram com que os estudantes abandonem
o IPB sdao, a insercao no mercado de trabalho e incompatibilidade de horario, para o 1.° ano
curricular. No 2.° ano curricular do Mestrado as razdes fundamentais de abandono sdo a
incompatibilidade com docente e incompatibilidade profissional. Os estudantes de CTeSP de
primeiro ano abandonam o curso devido a dificuldades Econdémicas ja os de segundo ano desistem
por ndo estarem satisfeitos com a matéria lecionada. Por Ultimo os estudantes que frequentavam
os CET tém como principais motivos de abandono, as notas Baixas/Rendimento, mau

Relacionamento/Integracdo com Colegas e o curso nédo ser 1.2 opc¢éo.
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Tabela 21: Motivos de Abandono por Ano curricular.

Ano Curricular

Motivos 1.° 2.° 3.° 1.° 2.° 1.°Ano 2°Ano 1.°Ano
Ano_L Ano L Ano L Ano_M Ano_ M CTeSP CTeSP CET Total
%(n) %(n) %(n) %(n) %(n) %(n) %(n) %(n)
Incompatibilidade 25% 20% 15% o o o 3% 8% o
de Horario (n=39) (10) @®) © 80O 8%E %@ gy g 100%
Incompatibilidade 16% 12% 25% o o o 2% 5% o
Profissional (n=43) ) ) an %@ 19%E@)  5%E@) 4y 5  100%
Insercéo no
Mercado de %fg/; %11;/;’ 1(20)" 19% (10) 9% (5) 6% (3) O S(’;/; 100%
Trabalho (n=53)
Estar Longe de 80% 15% 5%
Casa (n=20) (16) 3) 0 0 0 0 0 1 100%
Incompatibilidade 25% 125%  37,5% 12,5% 12,5% o
Familiar (n=8) ?) ) ®) ) 0 1) 0 0 100%
Problemas o o o o o
Pessoais/Familiares S0 1% 17% oo ) 12% (2) 2% 5 6% 4509
(1) ®) @®) @®) @ &)
Problemas de 30%  20%  20% 10%
Sadde/Psicoldgicos ° ° ° 10% (1) 10% (1) 0 0 0 100%
(n=10) 3 @ @ @
Curso nédo era 1.2 50% 16% o 17% o
Opcsio (n=6) 3) ) 0 17% (1) 0 0 0 ) 100%
Transferéncia para
outra 44% 14% 14% o o 7% o
Universidade/Institu (6) ) ) 14% (2) 7% (1) 0 0 Q) 100%
to (n=14)
Insatisfagéo com o 45% 21% o o o 10% o
Curso (n=29) (13) ©) 0 18% (5) 3% (1) 3% (1) 0 3) 100%
Desilus&o com as o o o o
Matérias 27('35)@ 27('35)“ 9% (1) 9% (1) 9% (1) 0 g(’l/;’ ?1/; 100%
Lecionadas (n=11)
Incompatibilidade 50% o o
com Docente (n=4) 0 0 2) 0 50% (2) 0 0 0 100%
Dificuldade do 40% 60% o
Curso (n=5) @) 3) 0 0 0 0 0 0 100%
Notas o o o
Baixas/Rendimento S50 3% 4o (1) 0 0 0 o 2% 100%
(ne18) ®) ) 2]
Dificuldades em 13% 25% 31% o 12,5 % 6% o
realizar UC (n=16) @) @) ®) 0 125% @) 7 0 g 100%
Dificuldades 17% 27% 11% o 17% 17% o
Econémicas (n=18) 3) ®) @  11%0E 0 3) 0 gy 100%
Mau
Relacionamento/Inte 50% 50% o
gracao com Colegas 0 Q) 0 0 0 0 0 1) 100%
(n=2)
Ma Integracédo na 75% 25% o
Instituico (n=4) 3) 0 o) 0 0 0 0 0 100%
31% 21% 13% o 0 6% 1% 9% )
Total (247) 77) (54) (31) 12% (29) 7% (18) (14) 2 22) 100%

Nota: L, Licenciatura; M, Mestrado; CET, Curso de Especializagdo Tecnoldgica; CTeSP, Curso Tecnolégico Superior

Profissional.

4.3.7 Motivos vs Bolsa de Estudo

As dificuldades financeiras no Ensino Superior em Portugal aumentaram pois também aumentou
0 numero de estudantes, derivado da democratiza¢éo do ensino. A situa¢@o agravou-se com o
Processo de Bolonha que diminui a duracdo dos cursos, levando os estudantes a prolongar a
sua frequéncia universitaria através de mestrados e pés-graduacdes. Posto isto, os estudantes
ao terem gastos que ndo conseguem suportar véem-se forcados a abandonar os estudos. Com
0 aumento de estudantes a ingressar no ES, o custo de vida na cidade de Braganca também

aumentou.
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Tabela 22: Motivos de Abandono por Bolsa de Estudos.

Bolseiro
Motivos/Razdes (n) Nio Sim Total
%(n) %(n)
Incompatibilidade de Horério (n=39) 97% (38) 3% (1) 100%
Incompatibilidade Profissional (n=43) 93% (40) 7% (3) 100%
Insercao no Mercado de Trabalho (n=53) 85% (45) 15% (8) 100%
Estar Longe de Casa (n=20) 75% (15) 25% (5) 100%
Incompatibilidade Familiar (n=8) 88% (7) 12% (1) 100%
Problemas Pessoais/Familiares (n=17) 65% (11) 35% (6) 100%
Problemas de Saude/Psicolégicos (n=10) 60% (6) 40% (4) 100%
Curso nao era 1.2 Opcéo (n=6) 67% (4) 33% (2) 100%
Transferéncia para outra Universidade/Instituto (n=14) 79% (11) 21% (3) 100%
Insatisfacdo com o Curso (n=29) 79% (23) 21% (6) 100%
Desilusdo com as Matérias Lecionadas (n=11) 73% (8) 27% (3) 100%
Incompatibilidade com Docente (n=4) 50% (2) 50% (2) 100%
Dificuldade do Curso (n=5) 80% (4) 20% (1) 100%
Notas Baixas/Rendimento (n=18) 67% (12) 33% (6) 100%
Dificuldades em realizar UC (n=16) 69% (11) 31% (5) 100%
Dificuldades Econémicas (n=18) 61% (11) 39% (7) 100%
Mau Relacionamento/Integragdo com Colegas (n=2) 50% (2) 50% (2) 100%
Ma Integracgédo na Instituicdo (n=4) 75% (3) 15% (1) 100%
Total (n=247) 79% (194) 21% (53) 100%

4.3.8 Motivos vs Estudantes Deslocados

Quando se cruzam os diferentes motivos de abandono e local de residéncia verifica-se que 67%
dos estudantes sdo deslocados e que abandonam o IPB por estarem longe de casa e
apresentarem maiores dificuldades econémicas (renda de casa/alimentacdo, custos que os
residentes em Braganca néo tém se viverem com familiares). Relativamente & analise realizada
anteriormente onde se verificou que maior parte dos estudantes sdo residentes em Braganca,

isso ndo quer dizer que eles ndo sejam deslocados pois podem pertencer ao distrito de Braganca

e ter de deslocar para frequentar o Instituto.
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Tabela 23: Motivos de Abandono por lugar de residéncia efetiva.

Estudantes Deslocados

Motivos Sim Nio Total
%(n) %(n)
Incompatibilidade de Horario (n=39) 51% (20) (49%)19 100%
Incompatibilidade Profissional (n=43) 49% (21) 51%(22) 100%
Insercao no Mercado de Trabalho (n=53) 62%(33) 38%(20) 100%
Estar Longe de Casa (n=20) 100% (20) 0% (0) 100%
Incompatibilidade Familiar (n=8) 75%(6) 25%(2) 100%
Problemas Pessoais/Familiares (n=17) 65%(11) 35%(6) 100%
Problemas de Saude/Psicolégicos (n=10) 60%(6) 40%(4) 100%
Curso nao era 1.2 Opcéo (n=6) 83%(5) 17%(1) 100%
Transferéncia para outra Universidade/Instituto (n=14) 79%(11) 21%(3) 100%
Insatisfacdo com o Curso (n=29) 69%(20) 31%(9) 100%
Desilusdo com as Matérias Lecionadas (n=11) 55%(6) 45%(5) 100%
Incompatibilidade com Docente (n=4) 75%(3) 25%(1) 100%
Dificuldade do Curso (n=5) 60%(3) 40%(2) 100%
Notas Baixas/Rendimento (n=18) 89%(16) 11%(2) 100%
Dificuldades em realizar UC (n=16) 69%(11) 31%(5) 100%
Dificuldades Econémicas (n=18) 83%(15) 17%(3) 100%
Mau Relacionamento/Integragdo com Colegas (n=2) 50%(1) 50%(1) 100%
Ma Integracédo na Instituicdo (n=4) 75%(3) 25%(1) 100%
Total (n=247) 67% (165) 33%(82) 100%

A Tabela 24 apresenta os principais resultados obtidos através da analise dos objetivos especificos

propostos.

Tabela 24: Resultados dos Objetivos Especificos.

Objetivos Especificos Resultados

Para o ciclo de estudos, CET, Mestrados e CTeSP o
namero de diplomados diminuiu nos ultimos cinco anos
curriculares. Apenas nas licenciaturas se verificou um
aumento nos ultimos dois anos curriculares de
estudantes a concluir o seu curso.

OEi: Conhecer o niumero de
diplomados nos dltimos cinco anos
por unidade organica e por ciclo de
estudos

A UO que registou uma percentagem de abandonos mais
elevada foi a ESSa (CV=45,98%), seguindo-se da ESA
(CV=28,87%). Por outro lado, a ESACT registou o0 menor

OE2: Reconhecer o nimero global de
namero de abandonos (CV=17,62%).

abandonos por unidade orgénica, por
ciclo de estudos e por ano de Os anos em que ocorreu menor e maior abandono foram
abandono 2016 e 2013, respetivamente.

O ciclo de estudos que apresenta maior nimero de
abandonos é a licenciatura (65,2%).
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Tabela 24: Resultados dos Objetivos Especificos (cont.).

Os cinco principais motivos de abandono sao:

- Inser¢&o no mercado de trabalho (16,7%);
OEsz: Identificar os motivos de
abandono escolar no Instituto
Politécnico de Braganga

- Incompatibilidade Profissional (13,6%);
- Incompatibilidade Profissional (12,3%);
- Insatisfagéo com o curso (9,1);

- Estar longe de casa (6,3).

No sexo feminino os motivos que predominam sao:
Incompatibilidade com docente e problemas de salde.
No sexo masculino 0s motivos que tém mais peso sao:
Notas baixo/rendimento e a dificuldade do curso;

OEa4: Conhecer os motivos de Maior parte dos estudantes que abandonam o IPB tém
abandono, por sexo, faixa etaria, entre os 21-33 anos. A faixa etaria com menos de 20
unidade orgénica, opcéo de entrada anos tem como principal motivo estar longe de casa

no IPB, Ciclo de estudos/ano (60%). Os estudantes com 22 a 33 anos abandonam por
curricular, bolsa de estudo e local de comegarem a trabalhar (81%) e dificuldade do curso
residéncia. (100%). Os que tém idades superiores a 34 anos

apresentam como motivos para abandonar o IPB.

Incompatibilidade de Horério; Incompatibilidade
Profissional e Incompatibilidade Familiar, registaram o
maior n.° de respostas.

Passados dois anos verificou-se através da Tabela 25, que em 2017 o principal motivo de
abandono escolar era a incompatibilidade profissional ja em 2019 é a inser¢do no mercado de
trabalho. Ambos os motivos v8o ao encontro um do outro, porque quem comeca a trabalhar

acaba por ter incompatibilidade profissional e de horario. Também se averiguou que:

e Os cinco principais motivos para o abandono no estudo de Ferreira (2017) foram:
incompatibilidade profissional; incompatibilidade de horéario; estar longe de casa; insercao
no mercado de trabalho; transferéncia para outra universidade/instituicdo. J4 no presente
estudo desatracaram -se 0s motivos: Insercdo no mercado de trabalho; incompatibilidade
profissional; incompatibilidade de horério; insatisfagdo com o curso e estar longe de casa.
Os motivos mantiveram-se praticamente 0s mesmos, o que permite afirmar que no IPB os

estudantes desistem por ndo conseguirem conciliar os estudos com a vida profissional.
e Atualmente existem os estudantes estdo mais insatisfeitos com o curso;

e Os motivos com menos abandono escolar sdo para ambos os estudos o mau
relacionamento/integracdo com os colegas, ma integracéo na instituicao e incompatibilidade
com docente. Estes vém afirmar que o ambiente que se vive no IPB é saudavel e que grande

parte dos estudantes que abandonam o IPB se sentiam adaptados e integrados.
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Tabela 25: Anélise comparativa para os dois estudos do IPB.

F(ezrori;r)a Ranking Motivos Pégtsuegée Ranking
21,9% 1.° Incompatibilidade Profissional 13,6% 2.0
21, 7% 2.0 Incompatibilidade de Horario 12,3% 3.0
15,6% 3.0 Estar Longe de Casa 6,3% 5.0
9,3% 4.0 Insercéo no Mercado de Trabalho 16,7% 1.0

Transferéncia para outra

0, o 0, o
5.7% 5 Universidade/Instituto 4,4% 9.
5,0% 6.° Dificuldades Econdmicas 5, 7% 6.°
4,5% 7.° Problemas Pessoais/Familiares 5,4% 7.°
3,8% 8.° Incompatibilidade Familiar 2,5% 12.°
3,1% 9.0 Curso néo era 1.2 Opcéo 1,9% 13.°
2,7% 10.° Dificuldades em realizar UC 5,0% 8.°
2,0% 11.° Dificuldade do Curso 1,6% 14.°
1,7% 12.° Insatisfagdo com o Curso 9,1% 4.0
1,3% 13.° Desilusdo com as Matérias Lecionadas 3,5% 10.°
0,6% 14.° Problemas de Saude/Psicoldgicos 3,2% 11.°
0,3% 15.° Notas Baixas/Rendimento 5,7% 6.°
0,3% 16.° Incompatibilidade com Docente 1,3% 15.°
0,3% 17.° M4 Integragdo na Instituicédo 1,3% 15.°
0,2% 18.° Mau Relacionamento/Integragdo com Colegas 0,6% 16.°

Nota: No estudo de Ferreira (2017) o n=350 e no presente estudo o n=258.

E importante para a instituic&o continuar a fazer este tipo de analises para verificar ao longo dos
anos se existem mudancas no comportamento dos estudantes relativamente ao
insucesso/abandono escolar.

4.4 Resposta as Hipdteses de Investigacéao

Os resultados apresentados de seguida, baseiam-se na analise da influéncia diferenciada de um

conjunto de varidveis, utilizadas neste estudo.

Para se analisar se existe correlagéo inversa entre a média de faltas as unidades curriculares e
a média final de curso, ou seja, quanto maior for o nimero de faltas dos estudantes menor sera
a sua média final de curso. Com isto pretende-se comprovar que os estudantes que faltam mais

as aulas tém piores notas.
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Para calcular a média de faltas de cada estudante, recorreu-se ao software Microsoft Office
Excel, onde se tinha o nimero de aulas facultadas pelo docente e o nimero de aulas em que o
estudante esteve presente, fazendo a diferenca entre o nimero de aulas fornecidas pelo docente
e o0 numero de aulas que esteve presente, obtendo-se o nimero de faltas de cada estudante por
unidade curricular, posteriormente fez-me a média de faltas por cada ano que o estudante esteve

matriculado.

Assim para resposta a esta hip6tese, Hli: Existe uma relacdo inversa entre a nao assisténcia as
aulas e a classificacao final da graduacao, recorreu-se primeiramente ao teste da normalidade,
verificando-se que viola a normalidade. Assim, quando se tem alguns pontos muito afastados
dos restantes, o coeficiente de p de Spearman € mais apropriado. O valor obtido para o
coeficiente apresentou uma correlacéo inversa (p=-0,342; p-value<0,001), ou seja, quanto maior
0 numero de faltas menor a classificagéo final de curso, embora seja uma relacdo de intensidade

fraca, mas estatisticamente significativa, a um nivel de significancia de 5%.

Para dar resposta a esta hipotese, Hl,: Existem diferencas entre usufruir de bolsa de estudos
relativamente a classificacéo final da graduacéo, e dada a natureza das variaveis recorreu-se ao
teste t-Student. Através da sua aplicagdo foi possivel verificar a existéncia e evidéncias
estatisticas suficientes para afirmar as diferencgas significativas em relacdo a classificacédo final
de graduacéo obtida tendo em conta o usufruir de bolsa ou ndo (p-value<0,001). A Figura 8
confirma que os estudantes que usufruem de bolsa de estudos apresentam médias finais de

curso mais elevadas do que os que nédo usufruem de bolsa de estudos.

14,10

14,00

13,90

95% IC Classificagdo Final

13,80

T T
Néo Sim

Bolseiro

Figura 8: Teste de amostra independentes, para a situacao bolsa de estudos vs classificacéo final da
graduacéo.
Examinando a ultima hipotese, Hls: Existem diferencas entre usufruir de bolsa de estudos
relativamente a ndo assisténcia as aulas, recorreu-se em primeiro lugar ao teste da
homogeneidade das variancias, verificando-se que n&o existem evidéncias estatisticas

suficientes para afirmar que as variancias séo significativamente diferentes, para um nivel de
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significancia de 0,05, por o p-value=0,593. Sendo assim, pode-se concluir que as variancias
populacionais estimadas a partir das duas amostras sdo homogéneas. Assim, pode-se afirmar
gue nao existem diferencas estatisticamente significativas entre usufruir de bolsa e a média final

de faltas.

Na figura seguinte comprova-se que ndo existem diferencas entre ser bolseiro ou nao e faltar
menos as UC. Os estudantes que sao bolseiros faltam tanto ou mais as unidades curriculares do

que aqueles que nao sao bolseiros.

80,00

60,00

40,00

20,00

95% IC Média de Faltas

00—

20,007

T
Nao Sim

Bolseiro

Figura 9: Teste de amostra independentes, para a situa¢éo bolsa de estudos vs assiduidade.

Depois de concretizados todos os testes, apresentam-se na Tabela 27 os principais resultados

para as hipéteses de investigacdo através da tabela seguinte.

Tabela 26: Resultados para as Hipo6teses de Investigagéo.

Hipoteses de Investigacdo Resultados

Hl1: Existe uma relagéo inversa entre a ndo
assisténcia as aulas e a classificagao final Hipotese Corroborada.
da graduagéo.

Hlz2:  Existem diferencas entre usufruir de

bolsa de estudos relativamente a Hipo6tese Corroborada.
classificacéo final da graduacéo.

Hls: Existem diferencas entre usufruir de
bolsa de estudos relativamente a nao Hipétese ndo validada.

assisténcia as aulas.
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Conclusodes, LimitagcOes e Sugestbes

O principal tema deste projeto, que tem vindo a ter melhorias consideraveis embora continue a
haver preocupacdo por parte das instituicbes, dado os niveis de abandono continuarem
elevados, embora tendam a diminuir.

O relatério Portugal 2019 publicado pela Comissao Europeia, em Portugal, aborda os progressos
gue o pais apresentou durante o ano 2018 relativamente a um conjunto de recomendagdes
estabelecidas no contexto do ciclo de coordenagfes das politicas publicas, entre as quais as de
formacdes. Assim, no ambito da educacdo e da qualificacdo da populacdo conclui-se que
Portugal estd a progredir na diminuicdo da taxa de abandono precoce, embora esta continue
superior a meta de 10% estipulada no &mbito da estratégia Europa 2020. Apesar do aumento do
namero de estudantes que ingressa no ensino superior, o nimero de diplomados continua inferior
a média da UE e distante da meta estabelecida, sendo também de focar que o aumento do nivel
de competéncias da populacdo adulta tem vindo a crescer, embora também este indicador se

mantenha abaixo da média da UE (Comisséo Europeia, 2019).
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Desta forma, o IPB aposta em tornar o ensino superior mais atrativo e em aumentar o nimero
de diplomados. De forma a dar resposta aos objetivos especificos do estudos foi disponibilizado
pelos SA o nimero de diplomados desde o ano letivo 2013/2014 até 2017/2018, concluindo-se

que:

e NA ESA, ocorreu uma diminuicdo de estudantes a terminar o CET, Mestrado e CTeSP.
Apenas se registou um aumento de estudantes a concluir a Licenciatura (embora este
aumento n&o seja expressivo);

¢ Na ESE, obteve-se uma diminuicdo do nimero de graduados para todos os ciclos de
estudos;

e NA ESTIG, o nimero de graduados aumentou no CET e CteSP; ja na Licenciatura e no
Mestrado o niumero de diplimados diminuiu:

e NA EsSACT, o numero de graduados aumentou na Licenciatura e Mestrado e diminui no
CET e CTeSP;

e Na ESSa, registou-se um aumento de estudantes a concluir o CET e Mestrado e uma

diminuicdo para os que concluem a Licenciatura e CTeSP.

Os resultados obtidos sdo preocupantes e ha a necessidade do IPB intervir e dai a razdo da
realizacdo do presente estudo, para ajudar a que o IPB implemente politicas que minimizem o
fendmeno do abandono escolar. Assim o presente estudo tem como objetivo identificar os
principais motivos do abandono nesta instituicdo e tentar arranjar medidas que incentivem os

estudantes a terminar 0 seu curso.

Para dar resposta ao objetivo do estudo optou-se por inquirir, via telefone, uma amostra de
estudantes que foram classificados como tendo abandonado o IPB. Assim, no total inquiriram-se
um total de 258 estudantes. A maioria pertence ao distrito de Braganca, apresenta idades entre
0s 21 e 33 anos e pertence ao sexo masculino. A unidade organica que registou uma
percentagem de abandonos mais elevada foi a ESSa (CV=45,98%), seguindo-se da ESA
(CV=28,87%); por outro lado, a ESACT registou 0 menor nimero de abandonos (CV=17,62%).

Os motivos que levam os estudantes a abandonarem a sua formacao académica foram: insercéo
no mercado de trabalho; incompatibilidade profissional; incompatibilidade de horario; insatisfagdo
com o curso; estar longe de casa; notas baixas/rendimento; dificuldades econémicas; problemas
pessoais/familiares; dificuldades em realizar as UC; transferéncia para outra
universidade/instituto; desilusao com as matérias lecionadas; problemas de saude/psicologicos;
incompatibilidade familiar; curso ndo era 1.2 opc¢éao; dificuldade do curso; incompatibilidade com

docente; mé integragdo na instituicdo e mau relacionamento/integragdo com colegas.
Com a andlise da amostra relativamente aos motivos, verificou-se que:

- Para os inquiridos do sexo feminino os motivos principais para abandonarem o IPB foram
a incompatibilidade com docente e problemas de saude. No sexo masculino os motivos

que tiveram mais peso foram: notas baixo/rendimento e a dificuldade do curso;
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- Os estudantes com menos de 20 anos tem como principal motivo estar longe de casa
(60%). Os estudantes com 22 a 33 anos abandonam por comegarem a trabalhar (81%) e
dificuldade do curso (100%). Os que tém idades superiores a 34 apresentam como motivos
para abandonar o IPB: Incompatibilidade de Horario; Incompatibilidade Profissional e
Incompatibilidade Familiar;

- 75% dos inquiridos escolheram o IPB como 1.2 op¢éo;

- Quase todos os estudantes desistem do seu curso logo no 1.° ano. Apenas 0s que
abandonam pelos motivos: incompatibilidade Profissional, incompatibilidade com Docente,

dificuldade do Curso e Notas Baixas/Rendimento ndo tiveram o IPB como primeira opc¢éo;
- 79% dos inquiridos ndo tinham bolsa de estudos;
- 67% eram estudantes deslocados.

Visou-se ainda investigar o impacto da auséncia as unidades curriculares tém sob o insucesso
escolar, tendo-se encontrado uma correlacdo inversa entre ambos. Analisou-se também a
relagdo entre o usufruto de bolsa de estudos, a média final e média de faltas. Conclui-se que
guanto maior o nimero de faltas dadas pelos estudantes, menor € a sua classificacéo final de
curso e também que estudantes bolseiros tendem a apresentar médias mais elevadas. Em
relagéo as faltas, o estudo néo foi satisfatério auferir conclusdes, uma vez que néo é possivel
distinguir os estudantes que apresentam mais faltas como maioritariamente bolseiros ou néo

bolseiros.

Com a elaboragdo do presente trabalho pretende-se que o Instituto Politécnico de Braganca
continue a apostar na inovacéo, a cativar os seus estudantes e que possam identificar novos

métodos para combater o abandono.
Para ajudar o IPB a combater esta problematica, apresentam-se algumas sugestdes:

- Fomentar uma maior responsabilizacdo das unidades organicas numa personalizacdo
de respostas direcionadas a cada caso concreto que expressasse uma problematica de
abandonos e/ou insucesso;

- Fazer uma andlise e respetiva monitorizacdo as unidades curriculares em que as taxas
de insucesso sejam elevadas e promover grupos de discussdo entre estudantes e
professores que permitissem identificar os problemas mais delicados que levam ao

abandono e ao insucesso;

- Promover acdes de esclarecimento e motivagdo, combatendo resisténcias e ideias pré-

concebidas que se vao enraizando;

- Fazer um acompanhamento dos estudantes deslocados, nomeadamente estudantes de
1.° ano e dos que se encontram em situa¢cdes econdmicas desfavoraveis, o que podera

contribuir de forma determinante para a promocéao de percursos bem-sucedidos;
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- Continuar a monitorizar o abandono e o insucesso escolar para conseguir identificar um
perfil e padrdo de estudantes que abandonaram o IPB, no sentido de combater

antecipadamente a problemética;

- Participar no projeto “Ensino Superior — Sucesso Académico”, que tem a adesdo de mais
de catorze universidades e institutos politécnicos nacionais, por coordenacdo da
Universidade do Porto. O projeto divulgado na rede social Facebook visa 0 combate ao
abandono e insucesso académico, criando condicdes e atividades que facilitem a
integracdo, autonomia e aprendizagem, nomeadamente a nivel dos estudantes do 1.° ano
do ensino superior (Banha & Equipa de estudos de Educacdo e Ciéncia/Direcdo de
Estatisticas da Educacéo e Ciéncia-DGEEC, 2017).

Todavia fica sempre a sensacédo de trabalho inacabado, pois ainda hd muito por estudar e
trabalho a realizar, para que os nimeros que descrevem a realidade comecem a ser mais

satisfatorios.
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Anexo

Anexo A - Questionério
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Anexo B - Acordo de Confidencialidade

ACORDO DE CONFIDENCIALIDADE
Entra

Instituto Pelitécnico de Braganga, pessoa coletiva n.@ 600013758, com sede no Campus de 5anta
Apalénia, representada neste ato por Orlando lsidoro Afonso Rodrigues, na gualidade de
presidente, doravante designade por Primeiro Qutorgante;

e

Pessoa singular: Andreia Fillpa Santos Fernandes, Fstado Civil: solteino, Natural de Braganca,
feside na Avenida S4 Carneiro lote 328 2¥Esquerdo, Cartio de Cidadio n® 14672642 1ZYE,
doravante designado por Segundo Outorgante.

Conjuntamente designados como Qutorgantes.
Considerando que:

al nocontexto do trabalho cientifico deserwalvido no Smbito do Mestrado em Gestdo das
Owganizagbes, hd a necessidade de o Primeiro Outorgante diulgar a0 Segundo
Dutargante um conjunto de informagdes de natureza reservada, assim como dar acesso
as suas Instalages;

bl as informacies de natureza reservada acima aludidas s3o um ativo eritico do Primelro
Outorgante, com valar prprio @ independente da celebracdo futura de qualguer
instrumento entre of Outorgantes ou entre qualguer destas & terceiros,

Os Dutargantes celebram o presente ACORDO DE CONFIDENCIALIDADE, submetido s seguintes
cléusulas:

CLALISULA PRIMEIRA
(Chjeto)
L O presente acordo tem por objeto garantic a confidencialidade & protecio da
informagio classificada como protegida, confidencial ou outra de igual significado, revelada pelo
Primeiro Dutargante ou Emissor ao Segundo Outorgante ou Recetor, com a exclusiva finalidade
fixada infra na Clausula Segunda.
- Por informacio protegida ou confidencial, adiante detignada globalmente por
“Informacic”, entende-se toda a informagdo que, independentemente do suporte wtilizado,
conste de:
a) Obras, de qualquer natureza, nomeadamente grifica, escrita ou sonora, ndo publicadas;
h) Compilagbes e selegles informativas inéditas;
¢) Documentagho de natureza financeira;
d} “Know-how" ou saber-fazer, dados tecnolbgicos, métodos, formulas, demonstraghes,
amostras ou estudos;
&) Programas de computador ou blocos de programagdo em forma de codigo-fonte ou
chdigo-objeto;
f| Documentes relativos a dados académicos ou comerciais;
g) Relatdrios, "Drafts”, memorandas;
h) Quaisguer ativos intelectuals, enquanto conjunts de todos @ quaisquer resultados de
investigagio, protegidos ou nde por qualguer direito de propriedade industrial;
il Cualguer outra Informag o divulgada, no citade contexto, pelo Emissor ao Recetor.
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CLAUSULA SEGUNDA

(Finalidade da divulgagdo e dever de confidencialidade)
1. A Informaglo é divulgada com a exclusiva finalidade do desenvolvimento das tarefas
relacionadas com a concretizagio do trabalho clentifico desenvolvido pelo Segundo Outorgante,
2. O Recetor compromete-se a ndo usar, divulgar ou ceder a qualquer titulo, em Portugal
ou no estrangeiro, a informagdo divulgada pelo Emissor para qualquer outra finalidade distinta
da estipulada no n? 1, salvo autorizagdo por escrito do Emissor,
3. O Recetor deve proteger a Informago divulgada pelo Emissor utilizando o mesmo grau
de cuidado que usa para prevenir a disseminagio e publicacdo ndo autorizada da sua propria
Informacdo.
4. 0 Recetor deve adotar todas as medidas necessdrlas para impedir o uso indevido da
informagdo por qualquer pessoa que a ela tenha tido acesso e deve assegurar os melos
adequados & prevenglio do extravio ou perda da informago, comunicando sempre ao Emissor
a ocorréncia de Incidentes desta natureza, ainda que esta comunicacdo ndo exclua a sua
responsabilidade.
5 O Recetor obriga-se a restituir qualquer copia, excerto ou parte dos elementos da
Informacdo referidos supra, no prazo de 8 (oito) dias, mediante mera solicitagio do Emissor,

CLAUSULA TERCEIRA

(Propriedade e integridade da informacio)
1. A Informaciio é propriedade exclusiva do Emissor ou de terceiras entidades, pessoas
singulares ou coletivas que com este mantenham relagBies comercials ou outras,
2, A divulgagio da Informaciio ao Recetor ndo Ihe concede qualquer direito de propriedade
Iintelectual, legitimidade para requerer prote¢io sobre qualsquer direitos ou licenga sobre
qualquer registo ou pedido de registo de direito de propriedade industrial relacionado com
aquela informaglo, sob pena de aplicagiio do disposto na alinea a) do n?1 do Artigo 342 do
Codigo da Propriedade Industrial,
3 O Emissor ndo garante, direta ou Indiretamente, no dmbito do presente acordo, 3
protecio da Informagdo em sede, designadamente, de direitos de autor ou de propriedade
industrial,
4. O Recetor acelta e reconhece que o presente acordo ndo limita o direito de o Emissor
modificar a respetiva informagdo, sem disso Ihe dar prévio conhecimento.
5. Tals modificagBes nido implicam qualquer responsabilidade para o Emissor, nem o obriga
a desenvolver, anunciar, entregar, manter ou financlar quaisquer produtos ou planos de negdcio
baseados naquela Informagdo.

CLAUSULA QUARTA
(Duragdo)
1 O presente acordo entra em vigor na data da sua assinatura por ambos os Outorgantes,
ficando o Recetor vinculado ao presente compromisso de confidencialidade, nos exatos termos
supra estipulados, por um periodo de 5 anos, contados desde a data da Gltima divulgacdo de
Informacdo ao abrigo do presente acordo,
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2. Os Outorgantes poderdo, por acordo e a todo o tempo, revogar ou alterar, no todo ou
em parte, as disposi¢des do presente acordo, conquanto ndo seja posta em causa a
confidenclalidade da Informagio.

3 Os seus efeitos podem igualmente cessar mediante a celebragio de um qualquer
compromisso contratual entre os Outorgantes no qual seja estipulada a confidenclalidade das
mesmas Informagdes, sendo assim substituldos os termos deste contrato, sem prejuizo do
disposto no numero seguinte.

4, Em caso algum estdo, todavia, 0s Outorgantes vinculados, pelo presente acordo, a
celebrar futuramente quaisquer negdcios juridicos.

CLAUSULA QUINTA

(Responsabilidade)
O Recetor ¢ responsdvel perante o Emissor por qualisquer danos ou prejuizos, incluindo danos
emergentes e lucros cessantes, resultantes do incumprimento ou cumprimento defeltuoso das
suas obrigagdes de confidencialidade, sem prejuizo da eventual responsabilidade criminal em
que incorre no caso de violago desta obrigacio, nos termos da Legislagdo Portuguesa aplicavel.

CLAUSULA SEXTA
(Excegdes ao dever de confidencialidade)
1 NAO SE CONSIDERA ABRANGIDO pelo dever de confidencialidade qualquer elemento da
Informacio:

a) Cuja divulgacho tenha sido expressamente autorizada pelo Emissor, Tal autorizacio
deve ser solicitada ao Emissor e concedida por este por escrito no prazo de 8 {oito) dias
uteis, findo o qual, na auséncia de resposta, se considera indeferida a autorizagio,

b) Que até ao momento da divulgagdo tiver sido publicado, tornado pablico ou que, de
outra forma ndo pode ignorar-se pertencer ao dominio pablico;

¢) Tormado publico apds a divulgacdo ou pertencente a0 dominio pablico por motivo nio
imputavel ao Recetor, a titulo de dolo ou negligéneia;

d) Que o Recetor possa provar, por exibigdo de suporte escrito, ter na sua posse em
momento prévio ao seu recebimento por parte do Emissor;

e) Recebido pelo Recetor de terceiros sem dever de confidencialidade, desde que estes
tenham o direito de fornecer essa informagio e que a mesma ndo tenha sido obtida por
estes, direta ou Indiretamente, do Emissor sob condigo de confidencialidade;

f) Que o Recetor seja obrigado, por lei ou decisio judicial, a divulgar, desde que o Recetor
notifique Iimediatamente o Emissor e coopere de forma razodvel com os esfor¢os
empreendidos por este para contestar ou limitar o dmbito de tal divulgagio.

#) Que seja desenvolvida de forma independente pelo recetor;

2. 0 6nus da prova de todas as excegbes 3 obrigagdo de confidencialidade previstas no n?
1 recal sobre o Recetor.

CLAUSULA SETIMA

(Protecio de dados)
1 O Segundo Outorgante, tal como resulta da cldusula primeira, tratard todos os dados
pessoals a que tenha oacesso no decurso das atividades referidas supra, com Inteira
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confidenclalidade e respeito pelo disposto no Regulamento (UE) 2016/679 do Parlamento
Europeu e do Conselho de 27 de abril de 2016.

2. O Primeiro Outorgante recolhe e trata os dados pessoals do Segundo Outorgante, supra
identificado, salvaguardando os direitos que Ihe s8o conferidos pelo Regulamento (UE)
2016/679 do Parlamento Europeu e do Conselho de 27 de abril de 2016, assim como com
respeito pela regulamentagio Interna do Primeiro Outorgante nesta matéria,

3. O Responsavel pelo tratamento dos dados é o Instituto Politécnico de Braganga,

4, O contacto do encarregado de protecio de dados é: protecao.dados@ipb, pt,

CLAUSULA OITAVA

(Lei e Resolugiio de Litigios)
1 O presente acordo é submetido a Lei Portuguesa,
3 Para resolugdo de eventuals litigios emergentes do mesmo, serd competente o Foro da
Comarca do Braganca.
3 Em tudo o que estiver omisso regulam as disposices legais aplicivels,
4. O Emissor e o Recetor reconhecem e aceltam as disposicdes do presente Acordo,
substituindo © mesmo, quanto as matérlas nele previstas, todas as negociaghes e contactos
prévios estabelecidos entre os Outorgantes,

CLAUSULA NONA
(Comunicagdes)
Todas as comunicagdes entre 0s Outorgantes e relativas ao presente acordo deverdo ser
enderecadas aos respetivos domicilios Indicados no cabecalho deste contrato, salvo se o
destinatario tiver indicado ao remetente, por escrito, domicilio ou procedimento diferente para
esse fim.

Feito om Braganga, no dia 27 de fevereiro de 2019, em duplicado, destinando-se um exemplar
& cada um dos Outorgantes e valendo ambos como originals,

O Primeiro Outorgante O Segundo Outorgante
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