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As percecgoes das criancgas sobre as questoes de género

Adriana Margarida Moreira da Rocha!, Maria do Céu Ribeiro!
adriana.mmr@gmail.com, ceu@ipb.pt

! Escola Superior de Educacdo, Instituto Politécnico de Braganga, Portugal

Resumo

As questdes de género, no nosso entender, sdo muito importantes e devem ser abordadas desde cedo,
iniciando essa abordagem logo na Educacdo Pré-Escolar. Desde pequenas as criancas comecam a
compreender as suas diferencas anatémicas, sendo que, em contexto familiar, escolar e através da
comunicagao social, procuram informacio sobre os comportamentos considerados adequados ao seu
sexo. Nesta linha de pensamento é importante perceber a importancia dos educadores e professores
como mediadores da aprendizagem e desenvolvimento. Entendemos que cabe aos profissionais de
educagao desenvolver uma atitude afirmativa face as questoes de género, promovendo as aprendizagens
de uma forma ladica, motivadora e criativa, para que as criangas crescam com valores que as preparem
para uma vida em comum, numa sociedade de homens e mulheres. Este facto levou-nos a enveredar
por uma andlise critica e reflexiva, de modo a que fosse possivel desenvolver a agdo pedagégica,
em contexto de Pratica de Ensino Supervisionada, numa légica de promocéo e vivéncia da cidadania,
contribuindo, assim, para a igualdade entre géneros. Para a realizagdo do estudo, procuramos orientar a
acao educativa para praticas que nos permitissem dar resposta & questao problema: Quais as percegoes
das criangas sobre as questoes de género? Para dar resposta a esta questdo delineamos os seguintes
objetivos: 1) conhecer as perce¢des das criangas sobre as questdes de género, ii) Perceber se a familia e a
escola sdo responsaveis pela perpetuagio de esteredtipos de género, iii) Analisar os processos associados
a construgdo identitdria de género, em contexto de Educagio Pré-Escolar, e iv) Perceber de que forma
as questdes de género estdo presentes no quotidiano dos futuros adultos. Para que fosse possivel
recolher os dados para a nossa investigagao selecionamos um conjunto de técnicas e de instrumentos
de recolha de dados. Foram eles: observagdo participante, notas de campo, registos fotograficos e
entrevista. Para a andlise dos dados recorremos a anélise de conteido. Os dados recolhidos parecem
apontar para existéncia de concegoes estereotipadas sobre o género que podem condicionar a crianga
e o modo como, em adulto, a mesma assumird os seus papéis pessoais, sociais e profissionais.

Palavras-Chave: género; sexo; agentes de socializacdo; pratica de ensino supervisionada; educagao
pré-escolar.

Abstract

Gender issues, in our view, are very important and should be addressed early on, starting this approach
soon in Pre-School Education. From a young age, children begin to understand their anatomical
differences. In the family, school and through the media, they seek information about the behaviors
considered appropriate to their gender. In this line of thought it is important to realize the importance
of educators and teachers as mediators of learning and development. We understand that it is up to
educational professionals to develop an affirmative attitude towards gender issues, promoting learning
in a playful, motivating and creative way, so that children grow up with values that prepare them for a
life in common, in a society of men and women. This led us to undertake a critical and reflexive analysis,
so that it was possible to develop the pedagogical action, in the context of the Supervised Teaching
Practice, on the promotion and experience of citizenship, thus contributing to equality between genres.
In order to carry out the study, we sought to guide the educational action towards practices that would
allow us to answer the problem question: What are the children’s perceptions about gender issues?
To answer this question, we outline the following objectives: i) to know children’s perceptions of
gender issues ii) to understand if the family and the school are responsible for the perpetuation of
gender stereotypes iii) to analyze the processes associated with the identity construction of gender,
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in the context of pre-school education iv) Realize how gender issues are present in the daily lives of
future adults. In order to collect the data for our investigation we selected a set of techniques and
data collection instruments. They were: participant observation, field notes, photographic records and
interview. For the analysis of the data we used content analysis. The data collected seem to point to
stereotyped conceptions about gender that can condition the child and how, as an adult, will assume
his/her personal, social and professional roles.

Keywords: gender; sex; socialization agents; supervised teaching practice; pre-school education.

1 Enquadramento teérico

Nesta sec¢ao procedemos a apresentacao do enquadramento do estudo e os pressupostos tedricos que
o sustentaram. Neste sentido, consideramos preponderante, num primeiro momento, fazer uma in-
terpretacao detalhada do significado do termo sexo enquanto variavel bioldgica, e género, enquanto
construgao social. Pretendemos, também, refletir sobre as diferencas de género na perspetiva psica-
nalitica bem como sobre os esteredtipos associados ao género. Terminamos este ponto salientando o
papel dos agentes educativos como mediadores da identidade de género, nomeadamente, a familia, a
escola e os media que consideramos serem os principais agentes de socializacao de género.

1.1 Distingdo entre sexo, enquanto variavel biolégica e género, enquanto construgao
social

A fim de compreender melhor os conceitos subjacentes a esta investigacdo importa conhecer um
pouco do que significa o termo género diferenciando-o do termo sexo, considerando que as questoes de
género ha muito que sdo discutidas. O termo género, muito utilizado no desenvolvimento das anélises
feministas que ocorreram na década de 1970, do século XX, fizeram com que se distinguisse “o sexo,
de natureza bioldogica e anatémica, do género, sendo este um constructo relacionado com aspetos
culturais utilizados para justificar comportamentos ditos como femininos ou masculinos” (Bergano,
2012, p. 21).

No entender de Cardona, Nogueira, Vieira, Piscalho, Uva e Tavares (2011), o termo sexo é usado
para distinguir os individuos com base na sua pertenca a uma das categorias biolégicas: sexo feminino
e sexo masculino. Por seu turno, o termo género é usado para descrever inferéncias e significacoes
atribuidas aos individuos a partir do conhecimento da sua categoria sexual de pertenca. Trata-se,
neste caso, da construcao de categorias sociais decorrentes das diferengas anatomicas e fisiologicas.

Desta forma, enquanto o sexo se assume com caracteristicas fisiologicas e anatémicas que legitimam
a diferenciacdo, em termos bioldgicos, o género envolve especificidades psicolégicas, comportamentais
e aquisicoes culturais atribuidas ao sexo masculino e feminino, pela sociedade, e que se relaciona com
crencgas que definem o que é masculinidade e feminilidade e que se vao enraizando ao longo do processo
de formacao da identidade, bem como, as expectativas concebidas pelos proprios pais sobre o que sera
e fard o seu filho ou filha.

1.2 Estereétipos associados ao género

De acordo com Vieira (2006), a existéncia de um par de cromossomas XX ou XY é o que define se
a crianca €, geneticamente, do sexo feminino ou do sexo masculino. Contudo, “a atribui¢do ao rapaz
(homem) e a rapariga (mulher) de comportamentos avaliados como préprios de um ou outro sexo,
surge ja como uma questao de natureza cultural, com implicagoes que vao para além das indubitaveis
diferengas cromossémicas, hormonais e genitais” (p. 27).

Quando uma crianga observa o mundo sdo muito claras as diferencas exteriores, como por exemplo
o vestudrio, o corte de cabelo, o seu tamanho e a forma do corpo, do que as diferengas relativas
aos O0rgaos genitais. E a partir da observacio dessas diferencas que a crianca se vai incluir num dos
grupos, classificando-se como do sexo masculino ou do sexo feminino, comecando a fazer avaliagoes
da realidade (Cardona, Nogueira, Vieira, Uva, & Tavares, 2015, p. 24).
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Segundo Vieira (2006), é essencial referenciar, “que durante a infincia, a distingdo entre sexos
remete para a prevaléncia, no pensamento da criancga, de duas categorias bésicas bindrias: a dos ma-
chos/homens (male) e a das fémeas/ mulheres (famale)” (p. 29), distingdo esta diretamente associada
a progressiva categorizacao social e & compreensao que a crianca faz acerca do que é o género.

Apesar da relativa estabilidade com que se apresentam nas sociedades atuais as classificagoes
diferenciadoras mais gerais, ligadas as categorias homem e mulher, os esteredtipos de género sao
complexos e apresentam mais subdivisdes que outros esteredtipos.

Estudos feitos com mées constataram que aquando a gestacdo, estas tém tendéncias para perceci-
onarem, em funcao do sexo do bebé, de forma diferente os seus movimentos. No caso de ser um rapaz,
“tendiam a descrever movimentos fetais como vigorosos, verdadeiros tremores de terra e tranquilos,
mas fortes”. Caso o bebé seja rapariga, é descrita como “apresentando movimentos muito suaves, nao
excessivamente ativos, e vivos, mas nao muito enérgicos” (Vieira, 2007, p. 21). Segundo a mesma
autora, mesmo depois do nascimento, bebés do sexo feminino continuam a ser tratadas de forma
diferenciada, como sendo “mais frageis e mais vulneraveis”.

Para contrariar essa desigualdade consideramos essencial que, nas escolas, se adotem praticas
promotoras de igualdade, nomeadamente de género sendo importante também sensibilizar os pais
para eventuais situagoes de educagao familiar que revelem estereotipias de género sobre as quais nunca
tenham refletido. Desta forma, serd possivel contornar as tradigdes e expectativas sociais relativas aos
comportamentos de cada um dos sexos. E essencial que tenhamos a consciéncia que se atuarmos desde
os primeiros anos de vida estamos a contribuir para que, num futuro préximo, os individuos se sintam
mais completos enquanto pessoas, sem que esteredtipos determinem as suas escolhas vocacionais e
projetos de vida.

Desta forma assumimos que a familia, a par da escola e dos media, tem um papel fundamental no
que respeita a veiculacao dos estereétipos de género, assuntos que iremos abordar de seguida.

1.3 Identidade de género: a familia, a escola e os media como principais agentes de
socializagao de género

Tendo em conta que a construcao da identidade faz parte da edificacdo de cada individuo, no que
respeita a identidade de género, esta “carrega uma tradicdo cultural assente tanto numa dicotomia
biolégica como diferenciagao de papéis e estatutos sociais, por vezes alicercados num discurso cientifico
de base ideolégica” (Bergano, 2012, p. 85).

No entanto, como jé foi referenciado anteriormente e, de acordo com Marchdo e Bento (2012),
“desde cedo a crianca lida e aprende a viver em fungdo da realidade de género”, esse fator influencia,
de forma significativa, o modo como ela “encara o seu meio social e 0 modo como ela prépria se situa e se
considera a si, bem como aos outros” (p. 2). Nas suas vivéncias didrias responde socialmente de acordo
com os padroes de feminilidade e masculinidade vigentes no seu meio mais préximo, reproduzindo-os.

Considerando que, na infancia e adolescéncia, os agentes de socializacdo de género sao sobretudo os
pais e a familia, a escola e os media. A familia assume-se, numa primeira estdncia, como instituicdo que
contribui para a formagao da crianga enquanto ser social, representando o primeiro e mais importante
grupo social em que a crianca estd inserida, sendo no “seio desta que se aprende a viver e a agir,
interiorizando os valores e as normas sociais dominantes” (Cardoso, 2010, p. 13).

Mesmo antes do seu nascimento a crianga assume determinadas caracteristicas que a vao diferen-
ciar, como por exemplo, o nome, os objetos e brinquedos escolhidos, o tipo e cor de roupas que a
primeira vista permitem uma rapida identificacdo do sexo da crianga. Também sao notérios alguns
fatores de diferenciacdo no que diz respeito as aptidoes fisicas, sendo os rapazes incentivados a praticar
atividades fisicas ao contrario das raparigas. Mas se a diferente utilizacdo de brinquedos pode influ-
enciar grandemente os interesses e comportamentos das criangas, por parte de rapazes e raparigas,
a diferenciagdo ainda é mais reforgada aquando a distribui¢do das tarefas especificas a cada um dos
sexos. Segundo Vieira, (2007), “aos rapazes e as raparigas costumam ser destinados pelas mées e pelos
pais diferentes tarefas”, tarefas essas que representam os diferentes interesses e dreas de atividade (p.
30).

Assim, consideramos que a esfera familia, escola e media sdo fundamentais na forma como as
pessoas avaliam os seus comportamentos e os dos outros com base na pertenga a uma categoria
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sexual, arrastando consigo estereotipias de género. Estes factos levam-nos a afirmar que o género é
um eixo estruturante e influenciador das relagoes pessoais, nos papéis sociais, nos percursos escolares,
profissoes escolhidas entre outras. Assim, concluimos que ser homem ou mulher significa, socialmente,
ser avaliado/a sob a 6tica do género, limitando as escolhas de vida dos individuos. Neste sentido, é
fulcral continuar o caminho critico pela analise do conceito de identidade de género, promovendo a
igualdade entre homens e mulheres, pois consideramos que cada vez que ndo lutamos pela igualdade
ficamos mais desiguais. E fundamental refletir acerca deste assunto, pois também hé lugar para os
homens em casa, nas tarefas domésticas, na educacao dos filhos e, por seu turno, ha lugar para as
mulheres na esfera politica, das responsabilidades empresariais, entre outras, que tradicionalmente
sao associados ao dominio masculino. Deste modo, quando falamos das questoes de género, torna-se
fundamental promover uma cidadania ativa, em que o género seja encarado “como um dos principios
organizadores da construcao do percurso individual de cada cidada ou cidadao, na formacao das
respetivas competéncias para o exercicio pleno da cidadania” (Cardona, Nogueira, Vieira, Uva &
Tavares, 2015, p. 18).

Assim é necesséria a intervengdo do educador/professor face as situagdes do quotidiano, através
da realizagdo de atividades acompanhadas de uma reflexdo/discussdo mais profunda sobre as carate-
risticas a que este trabalho deve obedecer e que tenham, naturalmente, uma intencéo légica. Devera
ainda organizar uma sequéncia de trabalho flexivel e estruturada, baseada nos documentos oficiais e
outros, em que a crianga é o ponto de partida e o ponto de chegada. Esta organizacao deve contem-
plar o espago, o tempo bem como a gestao do grupo. Tudo isto tendo como finalidade proporcionar o
desenvolvimento de novas aprendizagens, pensadas e organizadas, intencionalmente.

Paralelamente a isto, pela sua complexidade, é fundamental que este trabalho seja realizado de uma
forma colaborativa, enquadrado e valorizado pela organizacdo institucional. Isto porque as questoes
de género nao estao cingidas apenas ao contexto sala de atividades/aula, mas sim a todo o espago
que integra a instituicdo. Neste sentido é essencial investir na formacao, incentivando a investigagao
para um conhecimento mais fundamentado sobre as questoes de género por forma ajudar os docentes
a ultrapassar a complexidade das situagoes vivenciadas no dia-a-dia na escola.

2 Metodologia

A fim de levar a cabo a investigagdo, pareceu-nos adequada e coerente a utilizacdo de metodologias
qualitativas, que se assumem com uma forte inspiragdo fenomenolégica e hermenéutica, dado que o
objetivo principal é a andlise das opinides e perspetivas (esteredtipos) da crianga acerca das questoes
e identidade de género. Deste modo, procuramos valorizar a opinido dos sujeitos, bem como as expe-
riéncias de vida e a interpretacdo que estes fazem delas, os seus significados, convicgoes e ideologias,
que lhes estao implicitas.

Tendo em conta esta organizagdo, adotamos diferentes técnicas e instrumentos de recolha de dados.
Assim, num primeiro momento, a recolha de dados passou pela observagao participante, notas de
campo e registos fotograficos e, num outro momento, por uma entrevista as criangas para conhecermos
as suas percegoes acerca das questoes de género.

3 Experiéncias de aprendizagem desenvolvidas

Nesta seccao apresentam-se duas experiéncias de aprendizagem desenvolvidas no decurso da Pratica
de Ensino Supervisionada, que enquadraram e serviram de suporte a recolha de dados realizada.
Assim, orientando-nos pelo Guido de Educagdo, Género e Cidadania — Educagao Pré-escolar (Car-
dona, Nogueira, Vieira, Uva & Tavares, 2015), procuramos que as atividades valorizassem as opinioes
das criangas, os seus interesses e as suas atitudes, permitindo a recolha de informagao, de modo a
compreender como ¢ que estas encaravam o tema em investigagao.

3.1 “Quando eu nasci”

A EEA foi introduzida com o auxilio da obra “Quando eu nasci” (Matoso, 2010), que nos fala acerca da
descoberta do mundo aos olhos de uma crianga. Num momento posterior a leitura expressiva da obra,
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a respetiva exploracdo e discussao, seguiu-se um momento de pequeno grupo, em que, foi solicitado as
criangas que conversassem acerca de como acham que era antes de nascerem, dentro da barriga da mae.
As criangas procederam entdo a enumeracdo um conjunto de carateristicas acerca de como é dentro
da barriga da mae, dizendo “é escuro”, “seguro”, “bom”. Apds a apresentacao e refleccdo das ideias,
foi-lhes solicitado que representassem, com a massa de sal, como era “Quando eu nasci!”. Podemos
concluir que obtivemos resultados inesperados, percebemos que todas as criancas associam o momento
do nascimento a figura feminina, sendo que a maioria referiu a mae na sua representacao. Posto isto,
foi explorada a obra “A mama pos um ovo” (Cole, 2011) que aborda o processo de fecundacao e
o nascimento de uma crianga, deu-se um dialogo em grande grupo e todas as criangas tiveram a
oportunidade de partilhar as suas ideias sobre o assunto. E, voz das criangas foi possivel, entao,
constatar que as criancgas atribuiam algumas diferencas e papeis no que diz respeito ao sexo feminino
e masculino e essas diferencas iam para além das diferengas anatémicas, passando pela atribuicao de
cores de cores, passando pelas profissoes, as tarefas, hobbies entre outros. Assim, foi essencial intervir.
Para tal propusemos algumas experiéncias de ensino aprendizagem que se orientassem neste sentido.
Descrevemos a seguir a EEA “Todos fazemos tudo” que, de uma forma divertida, permitiu que as
criancas fizessem uma atribuicdo diferente de papéis face ao género, libertando-se de esteredtipos.

3.2 “Todos fazemos tudo”

Intitulada por “Todos fazemos tudo” a presente EEA permitiu que, de uma forma divertida, as cri-
ancas fizessem uma atribuicao diferente de papéis face ao género, libertando-se de estereétipos. Esta
experiencia surge de uma questao levantada pelas criangas e que resultou na elaboragao e apresentacao
de arvores genealdgicas. Aproveitando a temética da familia, tentamos abordar um pouco as tarefas
que cada um desempenhava, a profissdo, os hobbies e, percecionamos, ainda, que de uma forma pouco
relevante, algumas criancas fazem associagoes varias a um dos sexos, nomeadamente tarefas domésti-
cas. Deste modo foi necessario fazer uma distingdo entre sexo, enquanto variavel biologica, e género,
enquanto construgdo social (Ferreira, 2002). Essa distingdo foi conseguida através das atividades pro-
postas que fizeram com que as criangas percebessem que nao hé tarefas/objetos de meninos nem de
meninas, todos podemos fazer tudo. Para consolidar esta percecao, foi introduzido o dominé “viver
em igualdade”, adaptado das cartas “viver em igualdade” editadas pela Comissao para a Cidadania e
Igualdade de Género (CIG). Na sequéncia da realizagdo do jogo apresentamos, num outro momento o
livro “Todos fazemos tudo” (Matoso, 2014). Na sequéncia desta atividade desencadeou-se uma outra,
em pequeno grupo, que consistiu na criagdo de uma “personagem” ou um logdtipo para posteriormente
estampar as suas criagoes numa t-shirt, utilizando a técnica de Banksy, para que possam transmitir a
comunidade educativa que “Todos fazemos tudo”. Este encadeamento de propostas, levou-nos a per-
ceber que existia um conceito de género associado ao sexo, o que consideramos ser natural tendo em
conta a idade do publico alvo. Nas suas vivéncias didrias, a crianga, responde socialmente de acordo
com os padroes de feminilidade e masculinidade vigentes no seu meio mais préximo, reproduzindo-
os. No entanto, esse mesmo padrdes muitas vezes estereotipados, que fazem uma atribuicdo segundo
crencgas ou conceitos preconcebidos acerca de como se devem comportar os homens e as mulheres.

4 Descricao, andlise e interpretacao de dados

Neste ponto, faz-se a descri¢ao, analise e interpretacao de dados das entrevistas realizadas as criangas
de EPE.

Para a andlise e tratamento dos dados partimos da fundamentagao tedrica que sustentou a nossa
investigacdo. Neste sentido, foram definidas 4 categorias de andlise. Importa referir que foram entre-
vistados 8 meninos e 14 meninas.

Antes de colocar as questoes as criancas foi apresentada uma pequena narrativa com o objetivo de
posicionar e informar os entrevistados do contexto da investigacdo, objetivos e tema da entrevista.

No que diz respeito a primeira questao “Que cores de roupa é que os pais, o Bernardo e a Joana
devem escolher para o bebé?” é de referir que 16 dos inquiridos atribuiram uma relagdo cor/género,
evidenciado uma ou mais cores para a menina e uma ou mais cores para o menino.
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Pela anélise destas unidades de registo podemos constatar que os meninos e as meninas atribuem
cores especificas para cada um dos sexos, nomeadamente as cores mais referenciadas sdo “rosa pra
meninas e azul para meninos”. Esta associagao revela que estes consideram a existéncia de dois grupos
separados, o grupo das meninas e o grupo dos meninos, levando-nos a assumir que ja apresentam uma
perspetiva dual em relacao as categorias de género (Ferreira, 2001).

Em oposigdo, ainda que em minoria, 6 dos inquiridos nao atribuiram uma relagdo cor/género
salientando, que o importante, é o gosto pela cor.

De seguida, questionamos as criangas sobre que pecas de roupa que deviam escolher, caso fosse
menino ou menina. Neste sentido 17 criangas fizeram a relacdo roupa/género evidenciando saias e
vestidos para meninas e calcas para meninos.

Através dos relatos apresentados, percebe-se que as criancas associam o vestido, o fato de ballet,
as salas e os brincos a meninas e atribuem as calcas aos meninos. Este facto, orienta-nos para a
identificagdo de esteredtipos em relagdo & indumentdria, pois segundo Silva, Araijo, Luis, Rodrigues,
Alves, Rosdrio, Cardona, Campiche e Tavares, (2005), as criangas entre os 3 e os 6 anos de idade
“vao adquirindo comportamentos sexualmente tipificados, ou seja, comportamentos que estdo em
conformidade com as expectativas culturais sobre o que é apropriado os meninos e as meninas fazerem”
(p. 11). Pelo oposto 5 criancas nio fizeram a associacdo roupa/género.

Na seguinte questao, referente a partilha do quarto, 20 criangas disseram que o quarto apenas deve
ser partilhado por um irmao com irmao e irma com irma. Esta associacao “pode revelar também que
as criancgas entrevistadas identificam as caracteristicas de ambos os géneros, distinguindo-os através
da forma como consideram a partilha do quarto” (Prates, 2014, p. 72). No entanto, ainda tivemos 2
criangas que nao fizeram associagao quarto/género respondendo que é indiferente o quarto onde dorme
0 bebé.

Na narrativa apresentada inicialmente era referenciado que o pai e a mae andavam muito cansados
pelo que questionamos as criangas acerca de quem os poderia ajudar em algumas tarefas. De um modo
geral, as suas sugestdes mostraram-se um pouco estereotipadas. Podemos entdo firmar que 16 criangas
associam atividades domésticas ao género, em que a mae, concretiza as atividades domésticas e o pai
as atividades exteriores. Como nos diz Vieira (2007), “sdo sobretudo as raparigas (..) que costumam
ajudar a mae, diariamente, nas tarefas da casa, como cozinhar ou tratar da roupa” (p. 85), ji os
rapazes tendem “a participar sobretudo nas atividades feitas com menor regularidade, como lavar o
carro ou efetuar pequenas reparagoes” (p. 86).

No entanto, na opinido de 6 criangas ndo existe qualquer relacdo entre as tarefas domésticas e o
género.

Relativamente a questao relacionada com as atividades desportivas, 14 criancgas relacionam o des-
porto com o género, assumindo que o futebol é para os meninos e a danga é para as meninas.

Tal como nas atividades domésticas, “muitos desportos sdo associados a condigao feminina e outros
associados & robustez do género masculino (Prates, 2014, p. 82). Estas associagoes, resultam de falsas
ideias, sem prova cientifica, que atribua limitacoes fisicas ao género feminino.

Contrariando estes dados, tivemos 8 criancgas que demonstraram nao existir relagao entre o desporto
e o género, afirmando que as meninas poderiam praticar os mesmos desportos que os meninos.

Por forma a dar continuidade ao tema, invertemos os papéis e, desta vez, o Bernardo foi convidado
pela professora para fazer parte do grupo de danca da escola. Quisemos saber a opinidao das criancas
sobre a decisdo do Bernardo, ou seja, se ele deveria ou nao aceitar esse convite e porqué. Como
resposta a esta questdo 11 criangas assumiram que o Bernardo ndo pode aceitar porque é menino:
“Nao, o Bernardo é menino” (C2); “Acho que ele ndo deve aceitar, porque é menino (..) o ballet é
para as meninas!”. A par da investigacao feita por Prates (2014), nas respostas das criangas é evidente
a ideia de que a danca é mais para meninas do que para meninos, isto é, revela que as criangas
transportam esteredtipos de género socialmente incutidos e que é necessario as instituigoes educativas
assumam a desconstrucao dos mesmos.

No entanto registamos que 11 criangas ndo apresentam qualquer relagdo, assumindo que o Bernardo
pode aceitar sem qualquer problema.

Quando questionadas relativamente as profissdes 9 criangas responderam que a Joana ndo deve-
ria ser camionista. De entre as 9 criangas 1 sublinhou que “meninas nao podem” focando mesmo “é
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proibido” pois, no seu entendimento, “as meninas nao podem conduzir camides”. Estes testemunhos,
evidenciam esteredtipos de género, que parecem justificar-se pelo facto de rapazes e raparigas assi-
milarem, desde muito cedo, os modelos sociais correspondentes a um dos sexos e, posteriormente os
evidenciarem nas relagoes sociais (Cardona, Nogueira, Vieira, Uva, & Tavares, 2015).

Por outro lado, 13 criancas responderam que sim, poderiam aceitar. Este facto demonstra, em
relagdo as questOes anteriores, que, apesar de até ao momento a maioria das criangas responder
segundo uma estereotipia social, neste ponto a tendéncia inverte-se. Aqui as criangas demonstram
algum sentido de igualdade entre os géneros. Esta mudanca pode estar relacionada com a intervengao
educativa realizada em contexto nos dias que antecederam a realizacao da entrevista. Nesta intervencao
incidimos muito nas questoes das profissdes pelo que consideramos que estes dados refletem essa
intervengdo. Neste sentido, e concordando com Vasconcelos (2011), “o educador e/ou educadora de
infincia deve assumir atitudes proactivas face as questoes de género na educagao de infancia” (p.20),
sendo da sua responsabilidade, durante a sua a¢ao pedagogica, adotar um olhar critico e atento quanto
as questoes de género e aos esteredtipos, por forma a mudar comportamentos.

Por fim dissemos as criangas que o “Bernardo ainda estd indeciso entre ser educador de infancia
ou ser costureiro”. As criangas acharam que algo estava errado, mas, mesmo assim, 9 criangas respon-
deram, relacionando profissdo com sexo, ou seja, a minoria das criancas proferiu a analogia “é para
meninas”.

No entanto, a sua maioria, correspondente a 13/22 criangas, ndo respondeu, assumindo relagdo
entre a profissdo e o sexo. Concordando com Prates (2014), apesar de ambas as profissdes serem,
socialmente, tipicamente femininas, “as respostas das criangas demonstram que a sua idade pode ser
fundamental para que, através de uma acgdo educativa igualitaria e ndo discriminativa, se desmontem
estere6tipos” (p. 83).

5 Consideracgoes finais

E inegavel que desde muito cedo a crianca aprende a viver em funcao da realidade de género e isso
influencia fortemente o modo como ela encara o seu meio social e 0 modo como ela prépria se situa
e se considera a si, bem como aos outros. Nas suas vivéncias didrias responde socialmente de acordo
com os padroes de feminilidade e masculinidade vigentes no seu meio mais préximo, reproduzindo-os.
Padroes estes muitas vezes estereotipados, atribuidos a cada um dos géneros dizendo respeito a crencas
ou conceitos preconcebidos acerca de como se devem comportar os homens e as mulheres.

Neste seguimento, concluimos que aquando a realizacdo das atividades podemos aperceber-nos de
que ficaram com a consciéncia que podemos todos fazer tudo sendo que na sala frequentemente se
ouve “Nao ha coisas de meninos nem de meninas”. Consideramos esta observacao gratificante visto
que, efetivamente, a definicdo dos papéis de género nas relagdes sociais entre pares, no Jardim de
Infancia, sdo a base para a sua preparacdo da pratica de cidadania, desenvolvendo a aprendizagem
da diversidade e da igualdade de oportunidades de ambos os sexos, da diversidade de culturas, da
responsabilidade social de cada pessoa em promover uma sociedade mais democratica e integradora. E
relevante a forma como o educador oferece oportunidades as criangas, devendo assegurar a participagao
efetiva de meninos e meninas em diferentes processos e situagoes de socializagdo. Em suma, é de
extrema importancia que o educador proporcione situagoes de aprendizagem que sejam suficientemente
desafiadoras e que acompanhem o desenvolvimento e envolvimento das criangas.
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