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Dimensao investigativa nos relatorios finais de estagio: cruzando
resultados

Cristina Martins', Cristina Mesquita', Elza Mesquita', Maria José Rodrigues', Mario
Cardoso'
mcesm@ipb.pt, cmmgp@ipb.pt, elza@ipb.pt, mrodrigues@ipb.pt, cardoso@ipb.pt

! Centro de Investigagdo em Educagdo Basica, Instituto Politécnico de Braganga,
Portugal

Resumo

Neste artigo pretendemos dar continuidade ao estudo incidente na dimensdo investigativa
materializada nos relatérios finais de estagio (RFE) concluidos entre 2014 ¢ 2017, na
Escola Superior de Educacdo do Instituto Politécnico de Braganga, no ambito dos
mestrados de Educagdo Pré-Escolar, Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do
Ensino Bésico e em Ensino do 1.° e 2.° Ciclo do Ensino Bésico. De uma primeira analise
e interpretagdo realizadas, tendo por base as categorias criadas: temdtica de investigagdo
que foi enfatizada, o tipo de investigacdo realizada, os participantes, os instrumentos de
recolha de dados, a andlise efetuada e as conclusoes, emergiram os seguintes
indicadores: (1) a dimensdo investigativa estd centrada no desenvolvimento das praticas e
na compreensdo/melhoria dos processos de ensino e aprendizagem; (2) a matriz e as
opgdes metodoldgicas assentam em estudos de carater qualitativo; (3) os participantes
estdo, maioritariamente, circunscritos aos alunos das turmas em que sdo realizados os
estagios; (4) as conclusdes estdo centradas no valor educativo dos projetos de
investigacdo, nomeadamente, no impacto das intervengdes na promocao e melhoria do
desempenho e aprendizagem dos alunos. Concretamente, na sequéncia deste ultimo
indicador, nesta comunica¢do pretendemos fazer o aprofundamento e cruzamento dos
resultados, como seja, a analise das conclusdes dos RFE e a sua intersecdo com a tematica
de investigacdo enfatizada: nas conclusdes, as questdes de investigacdo sdo merecedoras
de respostas fundamentadas? Sao fundamentadas nas praticas/atividades de sala de aula
ou na literatura de referéncia ou em ambas? O processo investigativo, tal como na
primeira fase, segue uma abordagem qualitativa através de consecutivos processos de
categorizagdo e cruzamento do corpus de dados. Assim, no que concerne ao tratamento,
analise e interpretacdo dos dados, serdo utilizadas técnicas de andlise de conteudo, com
recurso ao software MAXQDA. Muito embora as limitagdes inevitaveis da passagem da
analise a sintese, destacamos dois aspetos que se complementam e intersetam: (i) o valor
educativo dos projetos na promog¢do da melhoria do desempenho e aprendizagem, e (ii) o
principio da transformabilidade colocado na investigagdo enquanto meio de
compreensdo e transformagdo da experiéncia educativa. Este trabalho ¢ revelador da
existéncia de uma cultura de investigagdo educacional em constante (re)harmonizagdo, da
qual surgem muitas questdes por e para conhecer.

Palavras-Chave: mestrados profissionalizantes, relatdrios finais de estagio, investigacao.
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Abstract

In this paper we aim at continuing the analysis focusing on the investigative dimension
observable in the final internship reports (RFE) concluded between 2014 and 2017 at the
Escola Superior de Educagdo of Instituto Politécnico de Braganga, pertaining to the
master’s courses in Pre-School Education, Pre-School Education and Teaching on the 1st
cycle of Basic Education and Teaching on the 1st and 2™ cycles of Basic Education.
From a first analysis and interpretation carried out, supported on the categories created:
Investigation thematic that was emphasized, the kind of investigation undertaken, the
participants, the data gathering instruments, the analysis carried out and the conclusions,
the following four indicators emerged: (1) the investigative dimension is centered on the
development of practices and in the understanding/improvement of teaching and learning
procedures ; (2) the matrix and methodological choices are based on qualitive type
studies; (3) participants are for the most part limited to the students where internship is
carried out; (4) conclusions are centered on the educational value of investigation.
Projects, namely oh the impact of interventions on promoting and improving student’s
learnings. Namely, following this last indicator, in this paper we aim at deepen and cross
tabulate results, such as, the analysis of conclusions of RFE and their intersection with the
investigation thematic emphasized; in the conclusions are the investigation questions
prone to funded answers? Are the funded on the classroom practices/activities or in the
reference literature or both? The investigative process, like for the first phase, follows a
qualitative approach through consecutive steps of categorizing and crossing the corpus of
data. Thus, concerning the treatment, analysis and interpretation of data, content analysis
techniques will be used, with MAXQDA software support. In spite of the unavoidable
limitations of the passage of analysis to synthesis, we highlight two complementary and
intersecting aspects: (i) the educational value of projects in promoting the improvement
of performance and learning; and (ii) the principle of transformability placed on the
investigation as a means of understanding and transforming the collective experience.
This work shows the existence of a culture of educational investigation in constant
(re)harmonization from which arise questions for and to know.

Keywords: professional master's degrees, final internship reports, research.

1 A importancia da investigacio na formacio de educadores e professores

A investigacdo em educacdo deve ultrapassar a visdo simples da indagacdo dos
processos de aprender e ensinar, para se constituir como uma realizagdo ética, associada
ao bem educacional. Para Elliott (2010) a investigacdo em educagdo deve ser suportada
por uma intencionalidade pratica para a mudanga, geradora de conhecimento pratico,
que, em nosso entender, deve ser considerada desde a formacao inicial dos educadores e
professores. Este tipo de conhecimento, segundo o autor, habilita as pessoas para
coordenarem as suas acdes para os propositos da praxis.

A investigacdo-acdo revela-se como uma metodologia que apoia os docentes na
articulacdo entre a teoria e pratica que permite producdo do saber, compreendido como
uma constru¢do interacional, dialogica e contextualmente situada (Nogueira, 2001). Na
formacao inicial de educadores e professores a articulagdo entre os formandos, os
cooperantes e os supervisores da instituicdo formadora permite um didlogo e interagdo
da qual resulta a leitura partilhada da realidade contextual, no sentido de encontrar
estratégias e respostas as questdes emergentes.
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Neste sentido, o conhecimento pratico ndo ¢ considerado como uma mera pratica,
constituindo-se como um modo de raciocinio que abre espaco a reconstrucdo reflexiva
dos pré-conceitos. Segundo Elliott (2010) isto acontece, porque ndo se separam o0S
meios dos fins, enquanto objetos de reflexdo. Assim, o conhecimento pratico pode ser
encarado como uma filosofia da pratica, desde que as mudancas na praxis -
compromisso ético com a agdo — sejam acompanhadas por mudangas conceptuais e
pedagbgicas, tendo em conta os propositos €ticos € morais inerentes ao processo
educativo.

Esta abordagem insere-se na concetualizacdo do desenvolvimento profissional dos
professores, entendido como “uma caminhada que envolve crescer, ser, sentir e agir em
contexto” (Oliveira-Formosinho, 2002, p. 42), pelo que se assume o desenvolvimento
profissional na perspetiva da mudanga ecoldgica, no decurso de todo o processo
formativo ao longo da vida dos educadores e professores.

Os estudos sobre o desenvolvimento profissional, parecem evidenciar que a utilizagdo
da investigacdo-acdo em educacdo providencia bases concetuais e metodologicas que
ajudam o professor a compreender a acdo educativa que desenvolve, a questiona-la, a
investigar novas possibilidades, promovendo mudangas que se refletem na
aprendizagem das criangas. Os projetos, sustentados numa linha metodologica de
investigagdo-acdo, que assumem a complexidade educativa, sdo entendidos numa
ace¢do mais profunda, envolvendo metas imediatas, que se articulam com
compromissos educacionais e sociais, a longo prazo. E neste sentido que os
profissionais necessitam de construir conhecimentos, competéncias, disposi¢cdes e
praticas que se constituam como uma mais-valia na a¢do que desenvolvem.

Nos estudos que utilizam esta metodologia emerge um desenho metodoldgico que se
configura num processo ciclico, de pensar-fazer-pensar para investigar e criar a
mudancga. Esta perspetiva ¢ assumida na Pratica de Ensino Supervisionada (PES)
desenvolvida no ambito dos mestrados profissionalizantes da Escola Superior de
Educacdo de Braganga. A este propdsito o Regulamento da PES refere que os
formandos deverao

apresentar, de forma contextualizada, experiéncias de ensino-aprendizagem realizadas
ao longo da Pratica de Ensino Supervisionada, abrangendo os varios niveis de educagdo
ou ciclos de ensino e disciplinas do dominio de habilitacdo, e reflexdo critica sobre as
mesmas. Esta reflexdo deve ser sustentada na literatura cientifica, pedagogica e
investigativa de referéncia e em dados da pratica, evidenciando a analise critica da
intervencdo e dos resultados obtidos (ponto 2 do artigo 8.° do Regulamento de PES-
IPB).

Acreditamos que os futuros educadores e professores, ao documentarem a sua pratica,
valorizam e garantem a investiga¢do, € assumem-na como um contributo para o seu
desenvolvimento pessoal, profissional, social e ético.

Este estudo surge na continuidade do trabalho desenvolvido Mesquita, Mesquita,
Rodrigues, Cardoso e Martins (no prelo) que se debrugou sobre a analise nos relatérios
finais de Pratica de Ensino Supervisionada tendo em conta as temdticas de investigagao,
o tipo de investigacdo realizada, os participantes, os instrumentos de recolha de dados, a
analise efetuada, bem como as principais conclusdes da investigagdo. Particularmente
este estudo debruga-se sobre a forma como os formandos evidenciam nas conclusdes os
dados da investigacdo desenvolvida ao longo da PES.
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2 Abordagem metodologica

Relembrando a opc¢do metodologica seguida, assinalamos que a investigagdo em
desenvolvimento se inscreve numa abordagem qualitativa. Foram utilizadas técnicas de
analise de conteido (Amado, Costa, & Crusoé, 2017), com recurso ao software
MAXQDA (www.maxqgda.com). Ressalvamos que analise de conteudo suportada por
software potencia “o trabalho do investigador, permitindo realizar analises que, de outra
forma, ndo seriam passiveis de concretizagdo” (p. 19). Também se ressalva que a sua
utilizagdo, no apoio a andlise de conteudo, “permite maior rapidez, rigor e processos de
alta complexidade realizaveis com seguranc¢a” (Costa & Amado, 2018).

Numa primeira fase, a nossa analise incidiu nos relatorios finais de Pratica de Ensino
Supervisionada (objeto de defesa publica) dos estudantes, futuros professores, sobre as
opcdes investigativas, considerando as seguintes categorias: temdtica de investigag¢do
que foi enfatizada, o tipo de investigagdo realizada, os participantes, os instrumentos de
recolha de dados, a andlise efetuada, bem como as principais conclusées da
investigagdo.

Nesta segunda fase debrugamo-nos sobre a temdtica de investigacdo que foi enfatizada
e as principais conclusoes da investigacdo, tendo sido cruzados os dados de 21
relatdrios finais da Pratica de Ensino Supervisionada, defendidos no ano de 2017.

3 Cruzando resultados

Reabrimos os resultados referentes a temdatica de investigacdo e observamos uma
multiplicidade de temas sobre os quais os estudantes realizaram investigacdo e
documentacao de praticas. Constatamos evidéncias claras de que os estudantes optam,
essencialmente, pela abordagem de temas transversais que possam trabalhar nas
diferentes areas do saber.

Considerando as nossas preocupacdes em perceber se os estudantes, nas conclusdes,
revelam, ou ndo, respostas fundamentadas as questdes que colocam inicialmente e se,
porventura, essa argumentacdo se suporta nas praticas vivenciadas ou na literatura de
referéncia ou, ainda, em ambas, pensamos fazer o aprofundamento e o cruzamento de
resultados. Resultados que surgem da andlise as conclusdes dos Relatorios Finais de
Estagio (RFE) e da sua interse¢cdo com a tematica de investigacdo, inserta também ela
nos respetivos relatdrios.

Quanto a andlise das conclusdes dos RFE ¢ evidente a resposta(s) [ou tentativa de
resposta(s)], mais ou menos fundamentada(s), as questdes de investigacdo colocadas,
destacando-se, a indicacdo de metodologias ou estratégias, ou o tipo de ensino, ou ainda
o tipo de aprendizagem (expressdes utilizadas nos diferentes relatérios) desenvolvidos e
que, duma forma geral, conduziram a resultados positivos nos desempenhos e
aprendizagem dos estudantes, sendo, em alguns casos, possivel identificar também
dificuldades.

Depois de uma andlise mais focada dos investigadores sobre as questdes de
investigagdo, propostas pelos estudantes nos seus RFE, percebeu-se que eram muito
dispares, ndo sendo possivel encontrar categorias comuns. As questoes centram-se nos
seguintes aspetos:
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* impacto da utilizacdo de imagens enquanto recurso didatico, na constru¢do da
substantividade dos saberes em sala de aula (A1);

* comunicag¢do por escrito de ideias e raciocinios sobre um determinado contetido
(A2);

* importancia da utilizagdo da musica no processo de ensino/aprendizagem
(incidindo na érea curricular do Portugués) (A3);

* oportunidades de conhecimento do mundo que, em contexto de creche e de
jardim de infincia, sdo proporcionadas as criangas (A4);

* importancia do uso das tecnologias de informagdo e comunicacdo nas aulas
(AS);

* promocgao do gosto pela leitura e pelo livro (A6);

* tipo de interagdes que predominam no contexto/sala em educagdo de infincia
(AT);

* 4areas de contetido privilegiadas no contexto/sala em educa¢do de infancia (AS);

* oportunidades de desenvolvimento motor proporcionadas as criangas no
contexto de educacao de infancia (A9);

* literatura para a infdncia como contributo para o desenvolvimento holistico das
criangas na educagdo de infancia (A10);

* construcdo de processos de transicdes educativa de qualidade a partir das
percegoes das criangas (Al1l);

* 0 jogo, enquanto recurso pedagogico, como contributo para uma aprendizagem
mais significativa na educacao pré-escolar e no 1.° CEB (A12);

* importancia das dindmicas da comunicagdo verbal e ndo-verbal para o
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem (A13);

* contributo do livro para a emergéncia e promog¢do da leitura e para o
desenvolvimento de competéncias de literacia (A14);

* a metodologia de trabalho cooperativo permite ultrapassar as limitagdes da
metodologia tradicional, nomeadamente ao nivel da coesdo e da partilha, nos
grupos de trabalho; o trabalho cooperativo influencia, ou ndo, no
desenvolvimento cognitivo e social das criangas; a metodologia de trabalho
cooperativo promove nas criangcas o desenvolvimento da interdependéncia
positiva, da responsabilidade individual e de grupo e a interagdo estimuladora
(A15);

* estratégias de ensino-aprendizagem que podem potenciar melhor a descoberta da
crianga pelo Mundo Fisico e Social em contexto de creche, educacdo pré-escolar
e ensino do 1.° ciclo do ensino basico (A16);

* importancia do desenho no processo de desenvolvimento e aprendizagem da
crianga (A17);

* percecdes dos educadores, professores e familia sobre a relagdo escola-familia, o
envolvimento parental e desenvolvimento de estratégias potenciadoras dessa
relacdo (A18);
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* percecdes das criangas sobre as questdes de género (A19);

* articulag@o entre as artes plasticas e as ciéncias como motor de motivacdo das
criangas para a aprendizagem (A20);

* contributo da horta pedagdgica para a sensibilizacdo ambiental das criangas
(A21).

No geral podemos antecipar que as conclusdes estdo centradas no valor educativo dos
projetos de investiga¢do, nomeadamente, no impacto das intervengdes para a promogao
e melhoria do desempenho e aprendizagem das criangas. Contudo, podemos fazer uma
analise mais especifica sobre cada um dos grandes aspetos focados anteriormente.

Aferimos que Al refere que a leitura de imagens potenciou a comunicacdo escrita e oral
em sala de aula e que “os resultados obtidos da investigacdo revelaram aspetos
relacionados com a funcionalidade das imagens que determinam potencialidades
educativas no ensino, destacando-se como recursos didaticos de motivacdo ¢ de
informagdo permitindo a constru¢do de significados”. Para além de se posicionar nas
praticas, este estudante, situa-se, ainda que timidamente, na literatura de referéncia
aquando da valorizacdo da imagem como potencialidade educativa.

A2 posicionando-se face a problematica da comunica¢do por escrito de ideias e
raciocinios, sobre um determinado contetido, refere que

as analises dos registos escritos dos alunos apontam para melhores desempenhos na
dimensdo da clareza e da ldgica e para maiores dificuldades em profundidade e em
fundamentacdo, especialmente na apresentacdo de justificagdes e argumentos para
suportar as suas ideias e raciocinios.

Neste excerto de texto temos, nitidamente, evidéncias das praticas, mas também
resultam, mais ou menos, evidentes as expetativas deste estudante no seu compromisso
e participagdo como futuro professor com respeito aos alunos, quer na responsabilidade
pela aprendizagem, quer na melhoria do seu desempenho.

A3 argumenta a(s) sua(s) resposta(s) sustentando-se nas praticas vivenciadas em
contexto de estagio. Para ilustrar esta asser¢do apresentamos um excerto do seu relato
escrito:

pensamos poder concluir que quer no contexto do 1. CEB quer no de 2.° CEB, os
professores consideram que a musica pode ser usada como uma estratégia valiosa no
processo de ensino/aprendizagem, uma vez que, ¢ um fator que contribui para um maior
envolvimento dos alunos na realizagdo e concretizacdo das atividades. Podemos ainda
constatar que, a maioria dos alunos demonstrou uma atitude diferenciada, quando a
musica foi utilizada em contexto sala de aula, tanto na compreensdo de conteidos como
no grau de concentragao.

Existem também discursos que sugerem estratégias ativas orientadas para criagdo e para
a manutencao de um ambiente de exploragdo: “os resultados relevam a importancia do
recurso a estratégias e meios diversos de observacdo e exploracdo do mundo fisico,
assentes numa perspetiva de aprendizagem ativa e construtiva” (A4); “podemos afirmar
que a implementacdo de estratégias de ensino-aprendizagem mais ativas potenciam, de
facto, a descoberta da crianca pelo mundo fisico e social, isto, como constatamos, em
qualquer um dos contextos (Creche, Educagdo Pré-escolar e 1.° Ciclo do Ensino
Basico)” (A18). Acrescenta ainda A18 que o facto de ter adotado “uma pedagogia ativa,
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potenciou a descoberta do mundo fisico e social por parte das criangas, contribuindo
para o seu envolvimento nas atividades propostas”, afirmando ainda ser consciente de
que, enquanto mediadora do ensino-aprendizagem, proporcionou ‘“momentos que
despertaram a curiosidade das criancas” (A18). Estes discursos, como se percebe, estdo
relacionados com a criagdo de ambientes de aprendizagem significativos e com a
promogado de estratégias ativas orientadas, também elas, para um ambiente adequado e
capaz de promover e valorizar a exploragao pelo meio fisico e social.

Embora os discursos sejam dispares, como frisamos antes, existem, contudo, alguns
pontos que poderemos dizer que se tocam, nomeadamente quando os estudantes
questionam a importancia de trabalhar a leitura e o livro (A7), bem como o contributo
do livro na emergéncia e promocgdo da leitura para o desenvolvimento de competéncias
de literacia (A16) e da literatura para a infancia para o desenvolvimento holistico das
criangas na educacdo de infancia (A10). A7 destaca que existe “valorizacao da literatura
para a infincia por parte das criangas” e que, sustentando-se nas suas proprias praticas,
para dar resposta(s) a questdo inicial da sua investigacdo, percebeu que “a leitura de
obras literarias para a infancia proporcionou o desenvolvimento da capacidade de
concentragdo, de respeito pelo proximo, de compreensdo e aquisicdo de novo
vocabulario, através da exploracdo oral dos textos trabalhados em sala [referindo-se as
criangas]”. Acrescenta que o trabalho que desenvolveu com as criangas, tendo sido
acompanhado pelas suas familias, resultou na “promocao de didlogos para partilha de
ideias e opinides” e que o projeto que implementaram sobre a leitura permitiu que as
criangas tivessem desenvolvido “uma relacao afetiva com o livro e com o ato de ler,
aumentando o gosto pela leitura” (A7). Uma posicdo de resposta a questdo colocada
claramente centrada nas suas praticas e nada evidente na literatura de referéncia. Quer
A10, quer Al6 sustentam as suas respostas a partir da andlise que realizaram aos
instrumentos de recolha de dados que utilizaram. As suas conclusdes baseiam-se, entdo,
no caso de A10, nos dados de um inquérito que cruza com os dados da pratica e que,
segundo o proprio, lhe permitiu a “elaboracdo de um perfil de boas praticas de leitura
literaria em contexto familiar”. A16 também tece as suas conclusdes baseando-se nos
resultados obtidos e sublinha, “pela sua transversalidade, a relevancia, no processo de
aprendizagem, do livro, da leitura e de praticas de educacdo literdria, na aquisi¢do,
desenvolvimento e mobilizacdo de competéncias de literacia nas criangas”. Acrescenta
A16 que “da andlise e tratamento de dados” pdde concluir que se deve “promover mais
atividades com as criangas para lhes incutir o gosto pelo livro e pela leitura”.

Para além das consideracdes feitas pelos estudantes A7, A10, e A16 a promog¢do da
leitura, do livro e da literatura para a infancia, outros houve que observaram como
essencial investigar a importancia do desenho no processo de desenvolvimento e
aprendizagem (19) e que articulagdo pode ocorrer entre as Artes Plasticas e as Ciéncias
para se motivarem as criangas para a aprendizagem (A22). Ainda no ambito das
expressoes artisticas e fisico-motoras podemos integrar questdes que se prendem com
outros dos seus dominios, nomeadamente as oportunidades de desenvolvimento motor
proporcionadas as criangas no contexto de educagdo de infancia (A9) e o jogo, enquanto
recurso pedagdgico, como contributo para uma aprendizagem mais significativa na
educacdo pré-escolar e no 1.° CEB (A15). O estudante A19 colocando a tonica na
importancia do desenho, no processo de desenvolvimento e aprendizagem da crianca,
teceu algumas consideragdes baseando-se nos dados de andlise aos instrumentos de
recolha de dados utilizados e narra que esses “revelam que proporcionar experiéncias de
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aprendizagem com recurso frequente ao desenho, permite que as criangas desenvolvam
competéncias transversais, verificando-se melhorias na aprendizagem, visto que estas se
envolvem, com mais énfase nas atividades” e “as aprendizagens fluem, naturalmente”.
A22, sustentando-se nas proprias praticas, da resposta a questdo de partida,
considerando fundamental “a articulacdo entre as diferentes areas do saber, em
particular, entre as artes plasticas e as ciéncias” e que “as atividades desenvolvidas
demonstraram que a implementagdo de estratégias diversificadas, em que a imaginagao
da crianga, através das artes pléasticas e da descoberta por meio de experiéncias
motivadoras, adequam-se as diversas areas do saber, permitindo mais interesse e
motiva¢do das criancas para a aprendizagem”. A9 ndo apresenta conclusdes muito
sustentadas, nem literatura de referéncia, nem tampouco nas suas praticas, uma vez que
se situa apenas na assun¢ao da “necessidade de, no contexto da Educacao de Infancia, se
promoverem praticas pedagdgicas que fomentem o desenvolvimento motor das
criangas”. Contrariamente, A15 manifesta a sua opinido, sustentado nas suas praticas, ao
referir o seguinte: “ap6s a andlise de toda a informagdo verifica-se, de forma acentuada
o empenho, a participagdo e o interesse que as criangas demonstram sempre que se
encontram em situa¢do de jogo, o que permite uma aprendizagem mais significativa”.
Como se constata, estes futuros professores, ainda sem muita experiéncia em contexto,
destacam marcos de referéncia a nivel do ensino-aprendizagem que os ajuda a superar
fatores que podem influir no éxito das criangas e, a0 mesmo tempo, na prevencao de
possiveis dificuldades.

Sobre a importincia das tecnologias de informagao e comunicacgdo (TIC) sublevam-se
dois estudantes (A6 e A11). A6 constata que apesar dos resultados da sua investigagao
indicarem que “os alunos utilizam bastante as TIC durante o dia a dia para diferentes
tarefas”, contrariamente na escola “s6 acontece esporadicamente”. Acrescenta ainda
que, regra geral, as TIC, na opinido dos seus utilizadores (criangas) dao significado as
experiéncias de aprendizagem, pois “s6 o simples facto de se usarem estes recursos”
motivam e fazem com que “percebam melhorar os assuntos abordados”. Sustentado nas
suas praticas afirma que “a utilizacdo das TIC na sala de aula provou ser uma
ferramenta dinamizadora, na medida em que potenciou as aprendizagens e facilitou a
compreensdo de determinados conteudos”. Também A1l se situa na mesma linha de
constatagdes ao relatar que “ao longo do processo de intervencgdo-investigagado (...) foi
possivel observar que os alunos, realizando trabalho em grupo e interagindo na
realizagao de atividades/tarefas com recurso as TIC, desenvolveram uma atitude de
responsabilidade, autonomia e respeito pelas ideias dos outros”.

Para além da importancia das TIC surgiram ainda outras questdes de investigacdo que
se prenderam com o tipo de interagdes e areas de conteudo (A8), com as dinamicas da
comunicagdo verbal e ndo-verbal para o desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem (A13) e com as metodologias de trabalho de grupo, concretamente com a
metodologia de trabalho cooperativo (A17). Sobre estas matérias come¢camos por nos
situar na narrativa de A8, nomeadamente na questdo que se prende com as interagdes.
A8, sustentando a sua reflexdo em dois contextos de intervengdo (creche e jardim de
infancia), salienta que

o tipo de interacdo dominante nos dois contextos foi a bidirecionalidade: a interagdo
entre a crianga-alvo e o adulto na creche e a interagdo crianga-alvo e a outra crianga no
jardim de infancia. Quanto a interacdo unidirecional foi mais evidente no contexto de
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jardim de infancia ocorrendo entre a crianga-alvo com o adulto, seguida da crianga-alvo
com a outra crianga e da crianga-alvo com o grupo de criangas.

Posicionando-se também sobre as areas de contetdo privilegiadas no contexto/sala em
educagdo de infancia, A8 acrescenta que “na creche as areas mais vezes abordadas
foram a linguagem oral e abordagem a escrita e a expressdo motora” e “no jardim de
infancia a 4rea mais abordada foi a linguagem oral e abordagem a escrita e a expressao
plastica”. Concluiu o seu pensamento mencionando que “a linguagem oral e abordagem
a escrita [foi no seu estudo] a area de contetido mais potenciadora das interagdes entre
pares” e que, em termos de organizacdo do grupo de criangas, “na creche, o grupo
dominante foi em pares e no jardim de infancia foi o grande grupo” (A8). Numa
interacdo mais focada nas dinamicas da comunicagdo (verbal e nao-verbal) como
contributo para o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem temos a
narrativa de A13. Nas conclusdes atende “a questdo-problema e aos seus objetivos” e
selecionou “um conjunto de instrumentos de recolha de dados, para que fizesse sentido
todo o processo de investigacdo apresentado”. Reitera as técnicas e os instrumentos e
recolha de dados que utilizou, uma vez que considera que “todos os registos foram
essenciais” para delinear o tema da investigacdo. Acrescenta ainda que “os registos
fotograficos e em audio, as produgdes das criancas (orais e escritas) foram importantes
no decorrer da descrigdo, fundamentagdo e andlise das experiéncias de ensino-
aprendizagem”. A partir de todos os registos e respetiva andlise, que fez questdo de
reforcar nas conclusdes, compreendeu

que tipos de dindmicas comunicativas prevalecem na sala de atividades/aula,
nomeadamente: a unidirecional (educador/professor-crianca; crianga-
educador/professor; crianga-crianga) e a bidirecional (educador/professor-crianga-
educador/professor; crianga-educador/professor-crianga), isto no que concerne a
comunicacdo verbal. Relativamente a comunicagdo ndo-verbal prevalece a subcategoria
manifesta atengdo a intervengdes/questdes das criangas (A13).

Perante as evidéncias que faz questdo de salientar ainda releva a necessidade de os
“educadores/professores promoverem nas suas praticas educativas as diferentes
dindmicas da comunica¢do verbal e nao-verbal” (A13). Uma outra forma de promover
as interagdes entre pares € o trabalho de grupo. Da investiga¢do de A17 emergiram trés
questdes que focou na metodologia de trabalho cooperativa, quer por que permite
ultrapassar as limitagdes da metodologia tradicional, nomeadamente ao nivel da coesdo
e da partilha, nos grupos de trabalho, quer por que influencia no desenvolvimento
cognitivo e social das criangas e por que promove nas criangas o desenvolvimento da
interdependéncia positiva, da responsabilidade individual e de grupo e a interagdo
estimuladora. Este estudante sustenta-se na literatura de referéncia e na sua propria
prética para dar conta dos resultados da investigagao:

Os resultados mostram que utilizando a metodologia referida, conseguimos formar
criangas mais capazes, criticas, atentas ao mundo em redor, ativas, responsaveis e
sobretudo capazes de cooperar e colaborar entre si, por exemplo as criancas dos trés
contextos mostraram-se cooperantes face a esta nova metodologia (A17).

Recorre as questdes iniciais para justificar e opinar a respeito dos resultados:

Atendendo as questdes iniciais do estudo e posteriores resultados, somos de opinido que
a partir de um trabalho sustentado na metodologia de AC se consegue, por um lado,
combater os individualismos e uma pedagogia mais transmissiva e, por outro,



1052 Praticas Pedagégicas no Ensino Superior

percebemos que a crianga constrdi o seu conhecimento com o outro, de uma forma ativa
e consciente fazendo com que as aprendizagens se tornem mais significativas. As
criangas ao trabalharem em grupo, de uma forma orientada pelo educador/professor e
estimuladas, tornam-se cada vez mais ativas e atentas ao que as rodeia (A17).

Pensamos que o estudante A17 conseguiu de uma melhor forma dar mais significado a
experiéncia. Interpreta a experiéncia a partir dos marcos concetuais que tem como
referéncia, mas também construiu outras formas de conhecimento que podem estar
relacionadas com os constructos tedricos nos quais se apoiou.

Por fim, evidenciamos mais questdes transversais que se situam na rela¢do escola-
familia (envolvimento parental/desenvolvimento de estratégias potenciadoras desta
relacdo) (A20), na construcdo de processos de transi¢cdes educativa de qualidade a partir
das percecdes das criangas (A14), nas perce¢des das criancas sobre as questdes de
género (A21) e outra questdo mais especifica que se baseia no contributo da horta
pedagbgica para a sensibilizacdo ambiental das criangas (A24). A20 quis saber quais
eram as percecdes dos/as educadores/as, professores/as e familia sobre a relacdo escola-
familia e também como poderia desenvolver estratégias potenciadoras desta relagdo.
Nas conclusdes que tece suporta-se nos dados da analise uma vez que, como relata,

embora as familias e os profissionais educativos tenham olhares divergentes no que diz
respeito ao envolvimento das familias em contexto educativo, tém um olhar
convergente no sentido de considerarem que quanto mais as familias participarem e se
envolverem na vida da escola maior serd o seu contributo para o sucesso educativo das
criangas (A20).

A andlise dos dados deu claras indicagdes para dar resposta(s) a questdo a investigar
deste estudante, tal como evidencia o seu discurso. Sobre a questdo do estudante A14 e
uma vez que se situou na construcao de processos de transicdo educativa de qualidade a
partir das percecdes das criangas, as suas conclusdes suportam-se nos dados analisados
a partir da pratica e, a propdsito, alude que “as criangas perspetivam a transi¢do como
algo positivo”, algo que “suscita entusiasmo, mas também inquietagdo”, conseguindo
identificar “diferengas entre a EPE [Educacao Pré-escolar] e o 1.° CEB [1.° ciclo do
ensino basico]”. Al4 interessou-se em conhecer as percecdes das criangas sobre as
questdes de género e os dados, como expde, “parecem apontar para existéncia de
concecdes estereotipadas sobre o género que podem condicionar a crianca € o modo
como, em adulto, a mesma assumira os seus papéis pessoais, sociais e profissionais”. E,
portanto, uma conclusdo baseada nas evidéncias da pratica. A24 apresenta-nos uma
questdo mais especifica ligada as questdes de sensibilizagdo ambiental, considerando os
contributos de uma horta pedagédgica. Os resultados anotados por A24 advém das
situacdes vivenciadas no contexto de estagio e ndo se consegue perceber se recorre, ou
ndo, a referenciais tedricos para amparar a sua opinido: “a partir dos resultados obtidos
podemos inferir que os espagos exteriores sdo espagos educativos e, desta forma, o
espago da horta pedagdgica mostrou-se apropriado para a aprendizagem das criangas,
pois proporcionou grandes vivéncias e experiéncias”. Acrescenta ainda que “cabe ao
educador aproveitar tais potencialidades que os espagos ao ar livre oferecem, uma vez
que estes possibilitam a vivéncia de situacdes educativas intencionalmente planeadas e a
realizacdo de atividades informais” e concluiu que “o desenvolvimento de experiéncias
de ensino-aprendizagem no exterior, nomeadamente a criagdo de hortas pedagdgicas
contribuem para a sensibilizacdo ambiental das criangas” (A24).
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Uma vez que estamos focalizados em dar significado ao que os estudantes concluem,
considerando se as questdes de investigagdo sdo merecedoras de respostas
fundamentadas e se, em caso afirmativo, essa fundamentagdo diz respeito a
praticas/atividades de sala de aula e/ou na literatura de referéncia, convém revelar que,
dos 24 RFE analisados, ndo conseguimos encontrar qualquer tipo de ocorréncia em trés
desses relatorios (A5, A12 e A23).

4 Apontamento final

Neste exercicio final, serd importante considerar as enormes e inevitaveis perdas que a
passagem da andlise a sintese pressupde. Porém e ndo obstante a estas limitagdes, o
conhecimento emergente dos processos investigativos em andlise permite salientar o
valor educativo dos projetos na promocao da melhoria do desempenho e aprendizagem.
De acordo com o perfil de docéncia para que o curso habilita, ¢ evidente o esfor¢o por
trabalhar os temas nas diferentes areas disciplinares e para cada um dos niveis de
educacdo, refletindo o percurso de formacdo seguido. Estas opc¢des vao conferir aos
trabalhos de investigacdo especificidades proprias da investigacdo sobre as praticas que,
como refere Ponte (2002), “visa resolver problemas profissionais e aumentar o
conhecimento relativo a estes problemas, tendo por referéncia principal, ndo a
comunidade académica, mas a comunidade profissional” (p. 8). Este entendimento de
um desenvolvimento do conhecimento profissional assente na reflexdo sobre e na agdo
¢ reveladora de uma epistemologia de natureza construtivista latente nos futuros
educadores e professores. Neste particular, ¢ necessario destacar o papel da agdo
supervisiva na mobiliza¢gdo dos conhecimentos fundamentais para a tomada de decisdes
metodoldgicas e pedagogicas em todo o projeto.

Para nos, a centralidade no valor educativo dos projetos revela o papel e a
potencialidade da investigagdo na desconstru¢do e constru¢do ou reconstrucdo do
pensamento e da acdo dos formandos. Apesar da complexidade que advém da praxis, €
visivel a natureza formadora e, simultaneamente, transformadora da dimensao
investigativa enquanto pilar fundamental na compreensdo e melhoria da pratica de
ensino e aprendizagem, respondendo, pois, “a necessidade social da transformagao que
beneficia as pessoas e os contextos e encontra modos de investigar essa transformacao e
produzir conhecimento” (Formosinho, Monge, & Oliveira-Formosinho, 2016, p. 9).
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