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RESUMO:
O arfigo que se apresenta reflecte um estudo realizado com estagidrios do curso de

educacao de infancia e analisa as competéncias que estes consideram ter consfruido no
confacto com os confextos profissionais. Utilizaram-se os portfolios dos estagiarios como
instrumento de recolha de dados, j&@ que estes prefendem avaliar as competéncias construidas
no decurso do estagio, fazendo sobressair aspectos interessantes de andlise.

O estudo coloca em evidéncia que o estagio pedagodgico potencia a construcdo de
competféncias profissionais, embora os contornos desfa consfrucao variem largamente em
funcdo do modelo de accdio educativa experimentado e do modelo de supervisdo.
Reconhecese que a accéo do educador de infancia ¢ de nivel complexo e que se
desenvolve na confluéncia de saberes de natureza diversa. A centralidade das interaccées
educadorcrianca configurase como o quadro definidor da construcéio das competéncias
profissionais. O estagio revelase como um momento de socializacéo que permite aos futuros
educadores um confacto com os valores, linguagens e corpo de saberes préprios da

profissdo, facilifando uma visdo mais realista sobre o mundo do frabalho.

PALAVRAS-CHAVE:
Educacdo de Infancia, Formagao inicial, Perfil de competéncias.

1. Conceptualizacao do Estudo
A formacdo de educadores de inféncia, em Porlugal, estd relacionada com uma

diversidade de factores que vao muito além do acto formativo em contexto institucional e que
se ligam infimamente & evolucdo da educacao de inféncia, bem como as opcdes curriculares
dos educadores de infancia em contexto real.

As competéncias profissionais dos educadores de inféncia foram consideradas, durante

muitos anos, de pouca exigéncia cienfifica e pedagédgica o que conduziu a uma
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representacdo social pouco prestigiante da profissdo. A esfe respeito Rolddo (2002) refere
que a

“propria representacdo social do saber que requerem estes niveis de escolarizacéo,
ainda largamente associados entre nés a fases de acompanhamento e controle de
criangas, muito  miscigenados  com  preocupacdes de caring e aspectos
parafomiliares de apoio, a que tradicionalmente nd@o se associavam grandes
exigéncias cientificas ou pedagogicas.” (p. 37).

As exigéncias sociais, a valorizacdo progressiva atribuida & educacdo de infancia,

bem como a consfrucéio de uma identidade profissional, implicaram uma redefinicdo dos
perfis destes profissionais no quadro da docéncia, da qual resulfou um novo paradigma de
formacdo, associada ao desenvolvimento pessoal e profissional (Roldao, 2002, Oliveira-
Formosinho, 2002). Esfes estudos, colocam em evidéncia que quanto melhor se conhecerem
as caracteristicas do pensamento do educador, mais possibilidades existem de identificar as
suas necessidades de formac@o e encontrar estratégias formativas que sustentem o seu
desenvolvimento profissional.

O Perfil de Competéncias do Educador de Inféncia (Decreto-lei n.° 241,/2001, de 30
de Agosto) aponta, implicitomente, para uma inferligacdo profunda enire o educare o cuidar
dada a vulnerabilidade que apresentam as criancas desta idade. O facto de haver uma
profissionalizacdo na docéncia deste sector de educacdo “constitui-se como uma exigéncia a
que ndo se pode renunciar, pois que a infancia é um periodo da realizacdo afectiva,
intelectual, sécio-relacional e intercultural de grande impacto no processo da humanizagao da
pessoa” (p.159). A este respeito refere-nos Roldao (2002):

“na verdade o que se sabe hoje, sobre a emergéncia e desenvolvimento dos
processos cognitivos, sobre a importancia das experiéncias iniciais e os processos
de aprendizagem de cada individuo levard necessariamente a reconhecer que a
solida formacao cientifica e cultural, bem como o sélido saber do dominio dito
pedagdgico, sdo faces de uma mesma moeda, a da profissionalidade docente, em
qualquer dos niveis em que se exerce. Para compreender a emergéncia da leitura,
requerse tanfo conhecimento cienfifico, quanfo para ensinar linguistica no
secundario, e ambos pedem um profundo saber educativo — saber como fazer os
alunos apropriarem-se e darem senfido a essas dimensées do conhecimento” (p.
38).

Os educadores de infancia #m uma accao profissional, em muitos aspectos, similar
aos docentes de outros sectores de educacdo, mas tendo em consideracéio as caracteristicas

dos sujeifos com quem trabalham, os confextos onde desenvolvem a sua accéo e as
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estratégios que adoptam na sua actividade profissional  (Oliveira-Formosinho,  2000),
apresenfam um saber esfar e saber ser especifico na profissdo. Como refere Katz (citada por
Oliveira-Formosinho, 2000) a profissionalidade docente “diz respeito ao crescimento em
especificidade, racionalidade e eficacia dos conhecimentos, competéncias, sentimentos e
disposi¢des para aprender ligadas ao exercicio profissional dos educadores de infancia” (p.
153).

A formacao dos educadores de infancia, como afirma Afonso (2002), deve assentar
numa logica de valorizagdo desta efapa da vida humana, favorecendo a acgdo educativa
que promova a igualdade de oportunidades, o respeito pela individualidade e o direito de
cada crianca ao desenvolvimento global das suas competéncias. A organizacdo cientifica e
pedagogica dos cursos deve pressupor o reconhecimento desta actividode profissional
especifica, que é suportada em saberes cienfificos e técnicos, especializados que exigem
uma formacdo ao nivel da licenciatura.

Assim, recomenda-se que os curriculos sejam organizados tendo em conta uma maior:
integracao horizontal e vertical do plano de estudos; reduc@io da carga horaria semanal,
valorizando um estudo investigativo e reflexivo;, adequac@o e relevancia dos conteudos
programdticos  seleccionados; arficulacdo  dos  diversas  componentes  do  curriculo,
nomeadamente na préfica pedagdgica, a qual fem que se infegrar na légica da formagao
em vez de ser enfendida como um mero espaco de “contacto” ou de “aplicacao” (Afonso
2002).

E nesfe sentido que Formosinho (2002) refere que o processo de wvniversitarizacdo da
formacdo de Educadores de Inféncia conduziu a um processo de academizacdo, o que fez
com que a sua formacdo inicial se transformasse numa formacdo fedrica afastada das
preocupacdes dos praticos do terreno.

Contrariamente, a adopcao de uma logica mais profissionalizante na formacao inicial
de professores de criangas pequenas ftraduzirseia, segundo Formosinho (2002), em
inequivocos beneficios. Esta conceptualizacdo seria acompanhada de uma fundamentacéo
fedrica mais solida da accdo educativa, apresentandose como uma maisvalia na

(re)contextualizacdo sécio-pedagédgica do trabalho dos educadores, promovendo o seu
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estatuto  sécio-profissional e favorecendo a melhoria da qualidade do afendimento  as
criancas.

Segundo Oliveira-Formosinho (2002) a prdtica sustenta o didlogo entre o acgdo-
reflexdio e a construg@o pessoal que se configura como ponfo de interseccdo das identidades
individuais e colectivas, enfafizando assim uma dimensdo ecoldgica dos sujeitos em
formacao, na perspectiva de Bronfenbrenner (1996). Utilizando as palavros da autora
esperase “que as prdficas apoiem a ‘transicd@io ecolégica’ para a vida profissional. Assim, a
pratica pedagdégica final é concebida como facilitadora da transicdo ecolégica do confexto
da insfituicao de formacao para o contexto da profisséo, afravés do contexto insfituicéio onde
se realizam as prdficas” (Oliveira-Formosinho, 2002, p.102).

E nesta fransicdo ecoldgica que os estagiarios poderdo construir  competéncias
profissionais, o que remete para a necessaria definicéio de um referencial de competéncias
que orientem as opcdes formativas. Esse referencial permitird avaliar as competéncias
construidas e a construir futuramente.

Neste estudo assume-se como referencial de didlogo a proposta de Perrenoud (2000),
e o Perfil de Especifico do Educador de Infancia (Decretolei n.° 241,/2001, de 30 de
Agosto).

O referencial proposto por Perrenoud (2000) prefende apreender o “movimento da
profissdo”, agrupando as competéncias em dez grandes familias: 1) organizar e dirigir
situacdes de aprendizagem ; 2) administrar a progressdo das aprendizagens ; 3) conceber e
fazer com que os dispositivos de diferenciacdo evoluam ; 4) envolver os alunos nas
aprendizagens e no trabalho ; 5) trabalhar em equipa ; 6) parficipar da administracdo da
escola ; 7) informar e envolver os pais ; 8) ufilizar novas tecnologias ; 9) enfrentar os deveres
e os dilemas éficos da profissdo ; 10) administrar a propria formacéo continua.

Segundo o investigador as competéncias enunciadas consfitvem um grupo geral, das
quais derivam competféncias mais especificas, havendo interdependéncias e ligacoes entre
elas. Desta enunciacdo emerge a ideia de compeféncia como “uma capacidade de
mobilizar diversos recursos cognitivos para enfrentar um tipo de situacao” (Perrenoud, 2000,

p.15).
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No Perfil de Especifico do Educador de Infancia (Decretorlei n.° 241,/2001, de 30 de
Agosto) sdo referidas competéncias nos seguintes dominios: 1) concepg@o e desenvolvimento
do curriculo - organizagdo do ambiente educativo; observacao, planificacdo e avaliacdo das
criangas e da accdo; interaccdo e relagdo educativa — 2) infegragdo do curriculo - da
expressdo, comunicacdo e do conhecimento do mundo.

Dialogaremos de seguida com os dados recolhidos, no sentido de compreender as
percepcdes que os esfagidrios tem sobre as competéncias necessdrias ao exercicio

profissional e & forma como as construiram no decurso do estagio pedagdgico.

2. Trajecto da investigacao e investigacdes metodolégicas
Este estudo feve como foco principal a relevancia do estégio pedagogico na construcao

de competéncias profissionais, procurando saber, concrefamente, que competéncias
consideram os estagidrios ter construido em situagdo de estagio.

No decurso da investigac@io procurémos: identificar as competéncias enunciadas pelos
estagidarios e apreender o sentido das competéncias expresso nos seus discursos.

A investigacdo teve como contextualizacdo institucional a Escola Superior de Educacao
de Braganca e procurou andlisar os percursos formativos de cinco estagiarios do quarto ano
do curso de educacao de infancia. A escolha dos cinco sujeitos do estudo foi realizada
aleatoriamente, num universo de 40 alunos. Privilegiémos a disponibilidade dos sujeitos, a
diversidade contextual dos locais de estagio, bem como a riqueza das suas producées
escritas. Os colaboradores realizaram estagio nas seguintes instituices: jardim-de-infncia do
rede publica (dois estagidrios), instituicdo privada de solidariedade social laica (dois
estagiarios) e instituicdo privada de solidariedade social de cardcter religioso (um estagidrio).

A partir dos objectivos do estudo e tendo em conta os pressupostos inerentes a uma
epistemologia da pratica, que procura valorizar o processo formativo enquanto construgao do
conhecimento pela inferaccéo e a reflexividade sobre a accéio, os portfélios revelaram-se
como um instrumento que poderia dar uma visdo alargada das competéncias construidas.
Enquanto instrumentos de reflexdo evidenciam, além dos resultados, a compreensdo holistica
(motivacoes, ]usﬁficogées, senfimentos, expectativas e consequéncias formoﬁvos) das

infervencoes realizadas, pelos formandos.
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Num portfélio de uma educadora-estagiaria, podiamos ler o seguinte:

"0 nosso percurso, o nosso reflectir, a nossa cerfeza das incertezas, querem e
precisam que lhes vamos dando corpo & medida que formos senfindo que a nossa
existéncia enquanto seres com vida ganha e assume novos significados. E, no final,
pouco a pouco, consoante o tempo for passando, quando a estrada larga j& fizer
parfe do nosso horizonte, e ele for crescendo de muitos modos, nds lembrar-nos-
emos de vir conversar com ele, como vida gue € nossa conversard connosco,
sempre pronfo para ponderar &s nossas novas perspectivas. Noés chamdé-lo-emos
pelo préprio nome — portfdlio — e ele simplesmente se assumird como nosso sempre,
quaisquer que sejam os digitos do calenddario e os labirintos da sua/nossa
existéncia futura” (Pereira, 2004).

Partindo da afirmacado e sustentando-nos na perspectiva de Sousa (citado por Martins,

2002) poderiamos referir que criar um portfélio envolve reflexdo escrita e autocritica por parte
do formando num esforco de apresentar um retrato completo de si préprio, o que forna o
portfélio muito diferente de uma simples coleccao de alguns frabalhos produzidos por eles.
Além desta auto-reflexdo, o porffélio deve constituir também uma oportunidade de interaccao
entre o formando e o professor a respeito do trabalho realizado. Conforme afirma Sa-Chaves
(1998) o portfélio serd um

“instrumento de didglogo entre formadores e formando que n&o sao produzidos no
final de um periodo para fins avaliativos, mas sdo continuadamente (re)elaborados
na acgéo e partilhados por forma a recolherem em tempo il outros modos de ler e
de inferprefar que facilitem ao formando uma ampliacao e diversificacao do seu
olhar, forcando-o & tomada de decisdes”(pp. 139-140).

Foi partindo desta perspectiva que considerémos o porifélio como um instrumento

capaz de nos fornecer indicadores importantes sobre as competéncias que os estagidrios
pensam fer construido no decurso do estégio pedagdgico. Apesar de os portfdlios
apresenfarem diferentes fontes para documentar a accdo, para a recolha dos dados
recorremos apenas as reflexdes individuais. Analisaémos o contetdo dos relatos e através da
leitura heurfstica fomos consfruindo um sistema de categorias que respondesse aos objectivos
do estudo. Validamos as nossas inferéncias através do permanente didlogo entre os elementos

fedricos e os dados empiricos apresentados sob a forma de relafos.

3)Discussaio dos resultados
Da andlise de contetdo realizada emergiram seis categorias que traduzem as

representacdes dos colaboradores sobre os saberes profissionais que consideram resultar do

seu percurso formativo. Globalmente sobressaem as competéncias profissionais enunciadas
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por Perrenoud (1999) e as expressas no Perfil Fspecifico de Desempenho do Fducador de

Inféncia, que passaremos a explicitar de seguida.

a) Aplicacdo de dispositivos de diferenciacdo em  contexto

educativo
No dominio da “aplicacéio de dispositivos de diferenciacéio em contexto educativo”,

alguns colaboradores ressaltam a importéncia da individualizag@io do acto educativo e da
construcdio de projectos curriculares de turma tendo em conta a especificidade do grupo de
criancas.

(1) “Tento adequar o tpo e o fempo de atencdo a cada crianca (...) fento sempre
responder s necessidades afectivas de cada vma delas, pois elas sdo fodas
diferentes”.

(i7) “Sendo o PCT destinado a um grupo, as actividades e comperéncia exposias
nele 1€m o intuito de responder as suas necessidades e inferesses especificos”.

b) Organizacdo e desenvolvimento de situacdes de aprendizagem

potencialmente ricas e estimulantes
Salientamos @  énfase afribuida  pelos  sujeifos & categoria “organizacéo e

desenvolvimento de situacdes de aprendizagem potencialmente ricas e estimulantes”, onde
séo valorizadas (7)) as estratégias ludicas como impulsoras de aprendizagem; (i) a
organizacdo do espaco, no sentido de potenciar a livie escolha das criancas; (i) a
aplicacao de técnicas e materiais diversificados; (/v) a promoc@o do trabalho cooperativo
como meio de favorecer prdficas de cidadania e, (i) a promocéo da investigacdo e
resolucéio de problemas.

(i) “Séo muitos os métodos utilizados para empreender fal forma de estar, mas sem
dvvida o lidico, o jogo dramdtico sdo pilares fundamentais em fodo esse
jprocesso”.

(i7) ‘O espaco da sala de actividades funciona melhor quando as criancas fazem as
suas proprias opgdes, quando dividido por dreas de frabalho. Acredito que vma
sala deve ser mudada de disposicdo sempre que possa melhorar o ambiente de
trabalho favorecendo néo sé as criancas como também o educador”.

(ii7) “Na organizacdo do ambiente educativo fentdmos proporcionar ds criancas
experiéncias educativas diversificadas”.

(iv) “NGs incentivamos essas criancas a fazer os puzzles com a ajuda das outras
criangas (...) existia uma partilha de saberes e de experiéncias e, também, uma
inferajuda entre elas’”.

(v) “A resolucdo de problemas e a tomada de decisdes preparam a crianca para
enfrentar possivels problemas do dia-adia e sé assim consequimos formar pessoas
com autocontianca, autocontrole e autonomia”.

Cristina Mesquita- Pires
“Contacto com o mundo do frabalho: as competéncias construidas no estégio pedagédgico”



a escola e o mundo do trabalho
XVII coléquio dfirse seccao portuguesa

c) Planificacao flexivel, sequencial e transversal
Referem ainda os colaboradores, que ao longo da formacdo inicial foram

progressivamente construindo as necessdrias competéncias que permitem por em préfica uma
“planificacdo flexivel, sequencial e fransversal”. Neste senfido, consideram ser necessario: (j)
partir dos inferesses das criancas; (77) centrando nelas o accdo educativa; (/7)) adequar
progressivamente  as  aprendizagens;  (iv) agir na imprevisibilidade; (i) abordar
fransdisciplinarmente os confetdos e, (1) ter consciéncia de que a planificacao escrita € um
guia de acc@o e ndo um instrumento rigido de cumprimento obrigatério.

(1) “Procurémos perceber quais eram as necessidades das criancas, reajustdmos o
espaco e o tempo para que elas sintfam prazer nas suas realizagdes sempre com a
infencionalidade de promover aprendizagens significativas”.

(i7) “Tentei utilizar uma aprendizagem pela descoberta procurando criar condicées para
que a crianca pudesse construir novos e diferentes conhecimentos”.

(iii) “Na elaboracdo [das planificacées] procurei dar continvidade e sequencialidade
as aprendizagens nos varios dominios”.

(iv) "Nem sempre o que estd planificado iré aconfecer, temos que confar com o
imprevisto”.

(v) “Sintome cada vez mais & vontade em seleccionar temdticas com objectivos
fransversais”.

(vi) "Aprendi que ndo devemos estar presos & planificacdo, esta serve gpenas de
orienfacdo, o imporfante é apercebermo-nos das necessidades das criancas em
determinados momentos”.

d) Promocdo de actividades com a comunidade educativa
Na dimenséo relacional que se enquadra na categoria “promocao de actividades com

a comunidade educativa” relevam-se as competéncias de (j) promoc&o do envolvimento dos
pais e de (fi) oufras institiicdes nas accdes do Jardim de Inféncia, bem como, (/i) no
desenvolvimento de projectos de parceria que possibilitem & crianca um maior confacto com
a realidade social.

(1) “O magusfo {...) contou com a parficipacdo de toda a comunidade, inclvindo os
pais das criancas”.

(i7) "Achamos pertinente desenvolver um encontro com pessoas dliferentes que neste
caso, eram adultos com deficiéncia”.

(ii7) “Foi de grande pertinéncia a Mini Feira do livio (...) que confemplou outros
Jardins-de-inféncia e elementos variados da comunidade geral”.

e) Interaccdes educativas num clima de seguranca afectiva
Evidencia-se ainda a importancia do desenvolvimento de “interaccdes educativas num

clima de seguranca afectiva” da qual releva: (i) a promocdo do bem-estar da crianca, (/) da
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sua autonomia; (/) a adequacdo da linguagem as necessidades do grupo; (iv) o respeito e

valorizacdo pelas accdes das criancas, (v demonstrando também capacidade de se envolver

afectivamente com elas.

(1) “Estamos conscienfes que este bem-estar e sequranca dependem fambém do
ambiente educativo no qual a crianca se senfe acolhida, escutada o que
contribui para a auvlo-estima e desejo de aprender”.

(i7) “Organizar o ambiente educativo de forma a proporcionar uma exploracdo livre
dos materiais, procura-se estabelecer com a crianca negociacdes, no que
respeifa ao numero de elementos nas dreas, permitindo decisdes mais
auténomas”.

(ii7) "Na exploragdo dos conteddos fentei utilizar uma linguagem correcta, simples
adequada ¢ idade do meu grupo de criancas”.

(iv) “Procurémos organizar os mafteriais dentro e fora da sala e sobretudo colocar os
frabalhos das criancas nos placards |(...) é também favordvel ao desenvolvimento
da crianca pois aumenta a suva aufo-estima, senfindo que o seu frabalho &
valorizado”.

(v) “Envolvirme em fudo o que fiz, com as criancas e com os adulfos e criouse uma
ligagao muito forte”.

f) Intencionalidade educativa
E ainda manifestada a “intencionalidade educativa” como meio necessério & accdo

pedagdgica onde se inscrevem as competéncias: (i) de observacdo das criancas e dos

confextos, (/i) a elaboragao e desenvolvimento de projectos, (/i) a redefinicdo de estratégias a

partir das avaliacdes realizadas sobre a accdo educativa bem como, (iv) a necessdria

articulac@o entre a teoria e a pratica.

(i) “Procurei observar melhor e com mais atencdo as criancas com vista a planificar
as actividades adequadas ds suas necessidades”.

(i7) “Foi a partir deste momento que o PC comecou a pulsar (...) senti uma mudanca
radicalmente positiva, na forma como interpretava e geria o acto pedagdgico”.

(ii7) “A avaliacdo e a reflexdo sobre os projectos sdo necessdrias para posteriores
reformulacées da accdo educativa”.

(iv) “Tomei consciéncia que a infencionalidade do processo educativo passa por
diferentes etapas interligadas que se vdo sucedendo e aprofundando, observar,
planear, agir, avaliar e comunicar”.

4. Consideracdes emergentes
Clobalmente, os colaboradores reconhecem ter construido competéncias profissionais

no decurso da sua formagao inicial. Os confornos dessa construcdo variam largamente em

funcdo do modelo de accdo educativa experimentado durante o estagio, bem como do

modelo de supervis@o utilizado pelos formadores. Pela multiplicidode de competéncias
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evidenciadas nos relatos dos portfélios julgamos poder afirmar que os estagidrios reconhecem
que a accéo do educador de infancia ¢ de nivel complexo e que se desenvolve na
confluéncia de saberes de natureza diversa.

Parece ainda ficar explicito que para os colaboradores a centralidade das interaccaes
educador-crianga se configura como o quadro definidor da consfrugao das competéncias
profissionais. Salienta-se, nas producdes descritivas a valorizacdo da competéncia da crianca
e o apelo & sua implicagdo como elemento activo na construgdo das aprendizagens.

Realcam os discursos a consciencializago dos estagidrios sobre as competéncias
construidas e a construir como parte infegrante do desenvolvimento profissional fornando-os
mais cienfes sobre o que seria essencial na sua aprendizagem como futuros educadores de
infancia.

No enfanfo muitas das reflexdes parecem nao ulirapassar a dimensao retérica, uma
vez que se revela um desajuste entre o que os conceitos e accdes realmente significam e os
sentidos revelados nas verbalizacées dos estagiarios.

As nossas reflexdes levamnos a considerar que a necessaria consfrucsio de
competéncias profissionais de qualidade, ao longo da formacdo inicial, dependem da
infegragdo do estagidrio em modelos de intervenc@o educativa mais alargados. Sé assim se
poderd apreender a complexidade das dimensdes pedagdgicas que se desenvolvem na
accdo do educador de inféncia e pofenciar a construcdo de competéncias profissionais de

qualidade.

Bibliografia
AFONSO, N. (2002). A avaliagao da formacao de educadores e professores do 1° ciclo

nas universidades. /nfdncia e Fducacdo, 4, 5-17.
BARDIN, L. (1995). Andlise de contevdo. lisboa: Edicodes 70.
BRONFENBRENNER, U. (1996). A Fcologia do Desenvolvimento Humano: Experimentos

Naturais e Planejados. Porto Alegre, Artes Médicas.
DECRETO-EI 241,/2001 de 30 de Agosto Perfil especifico do educador de inféncia

Cristina Mesquita- Pires
“Contacto com o mundo do frabalho: as competéncias construidas no estégio pedagédgico”



a escola e o mundo do trabalho
XVII coléquio dfirse seccao portuguesa

FORMOSINHO, J. (2002). A academizacdo da formacdo dos professores de criangas.
Infoncia e Educacao, 4, 19-35.

FRIDBERG, E. (1995). O poder e a regra. dinémicas da accdo organizada. lisboa: Instituto
Piaget.

MARTINS, C. (2002). /mplementacdo de portidlios com futuros professores do 2° ciclo: vma
experiéncia no estagio pedagdgico de matemdtica. Dissertacdo de Mestrado em
Educacdo Supervisao Pedagogica em Ensino da Matemdtica. Braga: Universidade do
Minho (documento policopiado).

OUVEIRA-FFORMOSINHO, J. (2000). A profissionalidade especifica da educacao de infancia
e os estilos de interaccaio adulto/crianca. /nféncia e Fducacdo, 7, 153-173.

OLUVERAFORMOSINHO, J. (2002). Em direccdo a um modelo ecoldgico de supervisdo de
educadores: uma investigoc@o na formacao de educadores de infancia. In J. Oliveira-
Formosinho (org.), A supervisdo na formacdo de professores I: da sala ¢ escola (pp.
94-120). Porto: Porto Editora.

PEREIRA, A. (2004). Portfélio reflexivo da pratica pedagdgica. Trabalho realizado no émbito da
Disciplina de Prdtica Pedagégica lll, do Curso de Educacdo de Infancia. Instituto
Politécnico de Braganca — Escola Superior de Educacéo. (Trabalho policopiado).

PERRENOUD, Ph. (2000). Dez Novas Compeiéncias para Ensinar. Porto Alegr : Artmed Editora.

ROIDAO, M. (2002a). A universitarizacdo da formacdo de educadores de Infancia e
professores do 1° Ciclo: uma leitura de significados. /nfdncia e Fducacdo, 4, 36-41.

SACHAVES, |. (1998). Portafélios: no fluir das concepcdes, das metodologias e dos
instrumentos. In L. Almeida & J. Tavares (orgs.), Conhecer, aprender, avaliar (pp. 133-

1472). Porto: Porto Editora.

Cristina Mesquita- Pires
“Contacto com o mundo do frabalho: as competéncias construidas no estégio pedagédgico”



