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Conhecimenio profissional e manuais escolares: Um estudo
no 1° ciclo

Manuel Vara Pires, ESE de Braganca -
Problema e objectivos do estudo

Na comunidade educativa, a figura do professor assume um papel central
que se reveste de uma enorme complexidade. Ser professor € um processo
que se desenvolve no tempo. Comeca antes de iniciar a fase de formacéo
formal e prolonga-se ao longo da vida profissional, atravessando multiplos
contextos, vivendo diversos dilemas e construindo e desenvolvendo
conhecimento em varios dominios. E inquestionavel que o professor,
movendo-se em ambientes complexos e contraditorios, vai enfrentando (e
resolvendo) situagdes de caracteristicas Unicas e cada vez mais exigentes,
tendo de mobilizar saberes especializados.

Porisso, torna-se fundamental identificar e problematizar os conhecimentos
e as competéncias que o professor necessita de disponibilizar, aceitando
que esta sujeito a numerosas condicionantes de natureza politica,
administrativa, institucional, social, cultural, educativa ou pessoal.
Importa, entdo, conhecer e compreender 0s seus saberes e competéncias
profissionais, qual o tipo e a natureza das influéncias a que estao sujeitos,
como se produzem e organizam, como sdo mobilizados nas suas praticas,
o que faz o professor, eficazmente, nas suas aulas, como o faz, por que
o faz e como confere sentido ao que realiza no seu dia-a-dia (Boavida e
Guimaraes, 1999).

Neste contexto, os materiais curriculares surgem como importantes
recursos condicionantes do conhecimento profissional do professor.
Particularmente, o manual escolar que, em muitos estudos como o
Matematica 2001 (Associacdo de Professores de Matematica, 1998),
surge como o material curricular mais generalizado e utilizado no ensino
da Matematica, assumindo-se claramente como o recurso educativo que
mais pode influenciar as tomadas de posigdo do professor (e do aluno)
no processo de ensino-aprendizagem, nomeadamente, na recolha de
informacao e na planificacdo e organizagdo das praticas lectivas, podendo
configurar o seu trabalho.

No entanto, apesar desta importdncia, poucos estudos tém sido
desenvolvidos especificamente na area da Matematica. Por exemplo, e
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segundo Howson (1995), ainda se conhece pouco sobre as influéncias
do manual escolar, nomeadamente, as maneiras como se utiliza na salg
de aula, como contribui para o processo de ensino-aprendizagem ou que
obstaculos apresenta, tornando real a necessidade de desenvolver mais
estudos e de procurar mais evidéncias que possibilitem um conhecimento
mais consistente sobre a natureza e o tipo dessas influéncias. Assim, este
estudo, de caracter exploratério, pretende contribuir para uma melhor
compreensédo das (inter)influéncias do manual escolar na construgéo do
conhecimento profissional do professor (de Matematica) e foi orientado
para trés objectivos principais: (1) identificar concepc¢des desenvolvidas
pelos professores acerca do manual escolar (de Matematica); (2) identificar
e analisar formas de utilizacdo dos manuais escolares seguidos pelos
professores na preparagéo e condugéo das suas aulas, nomeadamente,
como essa utilizagdo condiciona as suas praticas lectivas; e (3) analisar
condicionantes e influéncias desenvolvidas pelos manuais escolares na
constru¢ao do conhecimento profissional dos professores, em especial, do
seu conhecimento didactico.

Fundamentagao tedrica

Conhecimento profissional do prefessor

Num passado recente, como referem Ponte, Matos e Abrantes (1998), o
professor era encarado como um técnico que deveria seguir o curriculo
estabelecido, aplicando, sempre que possivel, as prescrigcdes fornecidas
pelos investigadores; para o fazer correctamente, deveria sobretudo
receber a necessaria formagdo. Pouco a pouco, passou a reconhecer-
se a importancia e a influéncia decisiva das suas concepg¢des na forma
como vai desempenhando as suas tarefas. Finalmente, comegou a
admitir-se que o professor toma decisdes racionais nas situagbées em que
tem de intervir, passando a ser visto e aceite como um profissional que
vive num ambiente multifacetado, incerto € complexo, com problemas e
dilemas, com os seus processos pessoais (reflexivos) de desenvolvimento
e com uma identidade prépria. Também Montero (2001: 146) destaca
este “grande salto paradigmatico” na abordagem da construgéo do
conhecimento profissional, passando-se da visao inicial dessa construgao
como algo exterior ao professor para o reconhecimento actual do valor do
conhecimento que o professor constroi e possui a partir da sua actividade.
Ou seja, para além do conhecimento elaborado preferentemente por
investigadores numa perspectiva da sua generalizagédo para orientar e
prescrever a actividade do professor, tragando o que este precisa saber,
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passou também a valorizar-se o conhecimento gerado pelo professor como
resultado das suas experiéncias e reflexdes profissionais, enfatizando o
que efectivamente conhece.

Consequentemente, e seguindo a perspectiva epistemoldgica de
Fenstermacher (1994), podem considerar-se dois tipos de conhecimento
profissional bem diferenciados: um conhecimento formal, entendido como
mais proposicional, declarativo, teérico ou cientifico (Borko e Putman,
1995; Shulman, 1986), e um conhecimento pratico, percebido como mais
pessoal, situado, tacito, relacional ou ligado ao saber-fazer (Clandinin,
1989; Elbaz, 1983; Schén, 1992).

Para uma maior compreensdo do conhecimento formal tém contribuido,
por exemplo, estudos sobre o processamento de informacéao e sobre 0s
processos cognitivos do professor quando identifica problemas, elabora
planos, toma decisées, lida com aspectos da aula ou avalia (Carter, 1990),
e também a sistematizacao de dominios do conhecimento profissional
(Elbaz, 1983; Guimardes, 1999; Ponte, 1999; Shulman, 1986). Neste
estudo, considera-se o conhecimento profissional do professor ‘distribuido’
por cinco dominios: (a) o conhecimento de si proprio; (b) o conhecimento
do contexto educativo; (c) o conhecimento da matéria da disciplina; (d)
o conhecimento pedagogico; e (e) o conhecimento didactico. Os dois
primeiros dominios sdo mais orientados para um conhecimento pessoal e
informal do professor da vida quotidiana e os trés ultimos mais orientados
para as praticas lectivas. No Quadro 1, apresenta-se uma caracterizagao
mais pormenorizada destes dominios.

CONHECIMENTO PROFISSIONAL DO PROFESSOR — DOMINIOS

conhecimento de si préprio

conhecimento relacionado com o que o professor sabe de si mesmo,

incluindo:
- 0 conhecimento das suas capacidades como pessoa e de relagao

com os outros
- 0 conhecimento dos seus sentimentos ou emogdes e do que

deve ou nao fazer
conhecimento do contexto educativo

conhecimento relacionado com as caracteristicas dos grupos ou
comunidades em que o professor se insere, incluindo:
- 0 conhecimento do sistema educativo, da escola e da sociedade
- 0 conhecimento do meio, dos outros professores e dos pais e
encarregados de educacao
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conhecimento d¢a matéria da disciplina

conhecimento relacionado com os contetdos disciplinares (neste

caso, a Matematica enquanto ciéncia), incluindo:
- o0 conhecimento substantivo (factos, conceitos, principios,

estrutura interna e relagdes com outras disciplinas)
- 0 conhecimento sintactico (formas de raciocinio, argumentagao e
validagao matematica)
conhecimento pedagogicc

conhecimento relacionado com os saberes e concepc¢bes sobre o
ensino, a aprendizagem e 0s alunos em geral, incluindo:
- 0 conhecimento de principios e de estratégias de ensino para a
criacdo de ambientes de aprendizagem
- o conhecimento sobre os alunos e sobre processos de
aprendizagem
- 0 conhecimento de organizacéo e gestao da sala de aula

conhecimento didactico

conhecimento relacionado com a compreensao do modo de organizar
e apresentar a matéria aos alunos, resultando da intersec¢ao entre os
campos pedagdgico e disciplinar, incluindo:
- 0 conhecimento da disciplina a ensinar (neste caso, a Matematica
enguanto disciplina escolar)
- conhecimento do curriculo, programas e materiais curriculares
- conhecimento dos alunos (necessidades, dificuldades,
concepgodes proprias)
- conhecimento do processo instrucional (preparagéo, conducéo e
avaliagao da pratica lectiva)

Quadro 1: Dominios do conhecimento profissional do professor.

O conhecimento pratico resulta da integracdo de saberes experienciais
e de saberes teoricos, referindo-se as diversas experiéncias de estitos
de aprendizagem, interesses, necessidades, resisténcias e dificuldades
do professor e também a um repertério de técnicas de ensino e de
capacidades de gestdo da sala de aula (Elbaz, 1983). Para Clandinin
(1989), este conhecimento, de natureza contextualizada e orientado para
a pratica, é experimental, carregado de valor, positivo, e modelado pelos
valores e intengdes do professor, adquirindo-se por tentativas e implicando
uma relacdo dialéctica entre a teoria e a pratica. Também Schén (1992)
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caracteriza este tipo de conhecimento como um conhecimento em ac¢ao e
marcado pela pratica da reflexdo a diferentes niveis.
No entanto, nem sempre é facil integrar uma dada expressé&o do
conhecimento profissional numa destas duas categorias (formal ou pratico)
como € o caso do conhecimento didactico (pedagogical content knowledge
%, na designacdo de Shulman). Este conhecimento, articulando ciéncia e
pedagogia, consiste na compreensdo de como representar um determinado
assunto de maneira apropriada facilitando a aprendizagem dos alunos,
ndo podendo ser adquirido mecéanica ou linearmente, pois representa
uma elaborag&o pessoal do professor ao confrontar-se com o processo de
transformar em ensino o contelido aprendido durante o percurso formativo.
Sobre este conhecimento Shulman (1986: 9) afirma:

“na categoria do conhecimento didactico incluo, para a

maior parte dos tdpicos regularmente ensinados numa

area, as formas mais uteis de representacdo dessas

ideias, as analogias, ilustracdes, exemplos, explicac¢des,

demonstragbes mais poderosas — numa  palavra, as

formas de representar e formular o assunto que o torne

compreensivel para os outros. JA4 que n&o existe uma

forma mais poderosa de representagao, o professor deve

ter uma verdadeira ‘bateria’ de formas de representagao

alternativas, algumas das quais derivam da investigagao,

enqguanto outras tém origem na sabedoria da pratica”.

Desta forma, reconhece-se a cada area do saber uma especificidade
propria que justifica a necessidade de se estudar o conhecimento didactico
atendendo a disciplina que se ensina (Guimaraes, 1999), havendo estudos
sugerindo que a maneira como os professores dominam o conteudo
influencia a forma de organizar o ensino e desenvolver o curriculo
(Serrazina, 1999).

Por isso, o estudo do conhecimento didactico € ainda um campo
muito aberto, sendo abordado de maneiras nem sempre coincidentes.
Geralmente, é associado ao conhecimento cientifico do conteudo que se

65 Sabendo que numa tradugdo pode haver sempre o risco de, eventualmente,
distorcer o respectivo significado da expressdo original, no desenvolvimento deste
trabalho foi adoptada a designag@o ‘conhecimento didactico’ sugerida por Ponte
(1994), pois é clara a ideia de se tratar do dominio do conhecimento profissional
‘que orienta a ac¢@o do professor directamente na pratica lectiva.
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quer ensinar, mas incluindo dominios como o desenvolvimento da crianga
ou as teorias de aprendizagem. No entanto, como refere Guimaraes
(1999), alguns autores consideram dificil distinguir esse conhecimento
do conhecimento do contetdo ou que essa distingdo € desnecesséria e
insustentavel.

Talvez esta situacdo se verifique devido a propria natureza deste
conhecimento, isto €, se corresponde mais ao conhecimento formal ou ao
conhecimento pratico, se € intermédio destes dois tipos de conhecimento,
ou se corresponde a um tipo diferente. Por exemplo, para Montero
(2001: 182) ndo se dispbe de uma resposta definitiva, parecendo que o
conhecimento didactico “participa das particularidades de ambos (...) pelo
que bem poderia interpretar-se como uma categoria sintese”. Carter (1990)
considera o conhecimento didactico um dominio distinto, mas relacionado,
com o conhecimento pratico, tendo, relativamente a este, uma maior
amplitude e extensao e sendo mais formal do que o conhecimento pessoal
e situacional. Uma opinido diferente é manifestada por Grassman (1994,
citada por Montero, 2001) que considera o conhecimento didactico como
parte do conhecimento pratico dado que a sua construgdo responde aos
mesmos parametros metodologicos.

O manual escolar
O campo do manual escolar € um campo particularmente complexo dado

que este material curricular concretiza fung¢des culturais, ideoldgicas,
pedagogicas e de produto de consumo, representa uma forma significativa
de relagao entre o universo escolar e o universo familiar, e ocupa um papel
central no ambiente da sala de aula (Castro, Rodrigues, Silva e Sousa,
1999; Johnsen, 2001; Lopes, 2000). Por isso, faciimente se reconhece a
amplitude e a multiplicidade de areas de estudo e de linhas de analise,
necessariamente interligadas e n&o disjuntas, sobre a natureza e funcgbes
do manual escolar e sobre condicionantes para o processo de ensino-
aprendizagem, logo para o conhecimento do professor, que naturalmente
possibilita.

O manual escolar € um meio de regulagao politico-administrativa das
autoridades educativas, sendo um dos instrumentos através do qual
se pode exercer o controlo sobre o ensino (Apple, 1997), potenciando
uma uniformizacdo das praticas e da formacdo de professores. E um
artefacto cultural e social e, portanto, um instrumento de reprodugéo
social, podendo traduzir uma normalizagdo do conhecimento (Pacheco,
1997), através do que, num dado momento, cultural e socialmente se deve,
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ou nao, ensinar e aprender. Como tal, o manual escolar € um produto
ideologico, “reflexo de uma determinada concepgdo do mundo e da vida
que se identifica com o esquema de valores da classe dominante” (Parra,
1997: 231), podendo contribuir para veicular saberes de caracter formal
ou redutor. Nesta perspectiva, ndo existem manuais neutros e, por isso,
um manual escolar de Matematica reflecte, entre outros aspectos, as
concepgdes e entendimentos sobre a Matematica e sobre o0 seu ensino e
aprendizagem de quem o elabora e produz. Por outro lado, Venezky (1992:
438), ao considerar que “os manuais escolares ocupam um dos pontos
de intersecgdo entre a educagdo, o comércio e a cultura”, realga o seu
papel enquanto produto comercial e bem cultural de consumo (recorde-se
o impacto dos manuais escolares nos orgamentos familiares e na edicéo
escrita nacional), possibilitando as editoras comerciais uma intervengéo
directa no desenvolvimento do curriculo e, assim, influenciando as praticas
curriculares de alunos e de professores.

O manual escolar assume-se, igualmente, como um mediador entre
as diversas dimensdes do curriculo: (i) o curriculo enunciado pela
administragao central, identificado nos programas e orientagdes oficiais; (ii)
o curriculo planificado e implementado pelos professores; e (iii) o curriculo
adquirido pelos alunos. Geralmente, é idealizado para o aluno médio ou
tipico (com toda a dificuldade em definir um aluno que n&o existe!) em que
a estrutura logica dos conteudos disciplinares é privilegiada e se sobrepde
a estrutura psicolégica dos alunos, podendo conduzir a falta de articulagao
com os conhecimentos e experiéncias prévias de cada um e dificultando
a aprendlzagem significativa. Pode igualmente ser entendido como um
elementoimportante de desqualificagéo profissional ou desprofissionalizante
(Pacheco, 1997) quando usado como recurso prescritivo e de uma forma
pouco critica, pois o manual escolar actual frequentemente “traz” tudo
(objectivos, estratégias, tarefas, avaliagdo, transparéncias) fazendo
parecer desnhecessario que o professor exerga, desenvolva ou amplie
as capacidades de organizagdo, planificagdo, realizacdo e avaliagéo de
situagdes de ensino. No entanto, noutros contextos, pode representar para
o professor um complemento da formagéao académica e um apoio a pratica
lectiva, nomeadamente, em situagbes de trabalho pouco favoraveis, como
destaca Lopes (2000) referindo-se a realidade brasileira.

O manual escolar &, evidentemente, uma fonte de informacgédo importante,
podendo permitir a aquisicdo de conhecimentos e o desenvolvimento de
capacidades e de competéncias, e, como tal, pode dar um contributo
forte no processo de ensino-aprendizagem da Matematica se mantiver
o caracter de meio, pois, em Ultima instancia e como referem Freitag,
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Costa e Motta (1993 125), pode haver “inumeras possibilidades de um
bom professor, usando um mau livro didactico, desenvolver um excelente
ensino e promover uma extraordinaria aprendizagem”.
Como seria de esperar ndo existe homogeneidade nos processos de
utiizagdo do manual escolar nas praticas de ensino, resultando esta
diversidade, em grande medida, da margem de autonomia do professor para
tomar decisdes sobre a integracao desses materiais no desenvolvimento da
sua actividade. Estas decisbes s&o condicionadas, entre outros aspectos,
pelas crengas e concepgbes pedagogicas dos professores e pelos tipos
de estratégias metodologicas desenvolvidas na aula (Area, 1994; Ponte,
1994). Neste sentido, diversos estudos foram identificando e descrevendo
estilos e formas de uso do texto na planificagdo do trabalho docente oy
na sala de aula, relacionando-os, em alguns casos, com crengas ou
concepgdes dos professores (Associagdo de Professores de Matematica,
1998; Cabrita, 1999; Freeman e Porter, 1989; Glemes, 1998; Zahorik,
1991). Esta investigacdo confirma que nem todos os professores utilizam
o manual escolar da mesma forma e que a sua ajuda didactica depende
dessa exploracgao.
O estilo de utilizagdo pelos professores mais referenciado e mais frequente
~ & 0 uso do manual escolar como curriculo, com distintas designagées
e derivagBes, mas com significados muito préximos, que possibilita um
contexto que conduz a uma certa forma de desprofissionalizacéo pela
dependéncia docente que pode gerar. Nestas condigbes, o manual
escolar, como mediador entre o curriculo enunciado pela administragdo e
o curriculo adquirido pelos alunos, planifica o curriculo e torna possivel o
seu desenvolvimento pratico. O manual escolar parece, entdo, encaixar
bem numa concepgao de curriculo associado a uma cultura universalmente
valida em gue todos os alunos devem aprender o mesmo e de maneira
uniforme, pois cumpre ¢ papel de depositario da cultura e do saber que
garante a fidelidade a esse curriculo (Glemes, 1998).
Outro estilo que também se identifica entre os professores € a consideracao
do manual escolar como pretexto para suscitar a reflexdo, podendo os
diversos conteudos ou os modos de actuagao ser, ou nédo, extraidos do
manual. Neste caso, o professor &, assumidamente, o principal mediador
curricular € ndo o manual escolar, associando-se o curriculo a um
compromisso com a realidade social, cultural, politica e econémica em
que se desenvolve. Assim, desde que integrado nas intengdes mais gerais,
qualquer meio ou material (e, portanto, 0 manual escolar) pode contribuir

para a participagao e reflexao.

XIVSIEM2003 532



Opgoes metodoldgicas
O estudo pretendeu identificar concepgdes e praticas de professores sobre
o manual escolar e compreender como esse material curricular influencia
o seu conhecimento profissional. Deste modo, atendendo a natureza do
problema em estudo e nao pretendendo obter generalizagdes de resultados
mas basicamente descrever e compreender situagdes particulares, como
os professores as interpretam e que significados tém para eles, optou-se
por uma abordagem de natureza essencialmente interpretativa (Arnal,
Rincon e Latorre, 1992; Bogdan e Biklen, 1994).
Os participantes, Leonor e Tiago, sdo professores do primeiro ciclo do
ensino basico com uma idade rondando os quarenta anos e com uma larga
experiéncia de ensino desenvolvida, especialmente, em escolas do meio
rural do nordeste transmontano. No ano em que o estudo se desenvolveu,
Leonor exercia a sua actividade docente numa escola do meio rural e
trabalhava com doze alunos envolvendo os quatro anos de escolaridade;
Tiago leccionava numa escola do meio urbano, trabalhando com dezasseis
alunos que frequentavam o terceiro ou o quarto ano de escolaridade.
Os dois professores demonstraram uma grande disponibilidade para
participarem no estudo quer para exprimir as suas opinides quer para
‘abrir’ a sua sala de aula. Desde logo, foram clarificadas as expectativas e
os interesses de cada um. Do ponto de vista do investigador, entre outros
aspectos, foram explicitados os principais propésitos e o contexto da
investigacéo, bem como a intencédo de discutir com os dois professores
todos os produtos que os envolvessem com o intuito de fazer eventuais
clarificagdes ou aperfeicoamentos. Estes processos de negociagao
permanente eram fundamentais para que a investigagdo pudesse,
com maior confianga, revelar os pensamentos e as actuagbes dos
participantes.
Os processos de recolha de dados foram adaptados a natureza do estudo,
seguindo as técnicas mais frequentemente utilizadas em investigagbes de
abordagem interpretativa. Assim, a recolha de dados, para cada professor,
foi feita através de uma entrevista semiestruturada, para a qual se elaborou
previamente um guido, a que se seguiu a observagao de actividades na aula.
As entrevistas tiveram uma duragdo média de sessenta minutos, tendo
sido integralmente registadas em audio. Foram transcritas na totalidade
e, posteriormente, esta transcricdo foi disponibilizada a cada um dos
professores para uma eventual clarificacdo de discrepancias detectadas,
tendo sido feitas correcgdes de pormenor. Para complementar esta
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informacdo realizou-se uma observagéo directa dos participantes em
contexto de aula, em que o investigador assumiu o papel de ‘s6 observador’.
Esta observagdo foi realizada sem recurso a qualquer instrumento
especifico de observagéo, tendo sido registados comentarios sobre o que
ia acontecendo, prestando especial atengdo as actuagdes dos professores
na organizagao, gestdo e condugéo da aula. Depois destas observagdes,
foi realizada, com cada um dos professores, uma sessé&o de reflexdo para
troca de impressdes sobre o que se passou.

Para a analise dos dados, orientada para os principais objectivos desta
investigagdo, optou-se, predominantemente, pela analise de contetdo
e consequente categorizagdo, bem como por uma negociagdo, nas
diversas etapas de recolha e tratamento dos dados, com os professores
participantes. As entrevistas foram ouvidas e lidas varias vezes. Ao longo
dos didlogos foram assinaladas as passagens consideradas representativas
da opiniao dos professores, nomeadamente, aquelas que permitiam
identificar e categorizar concepgdes acerca dos manuais escolares, formas
da sua utilizacao e influéncias desenvolvidas no conhecimento profissional
de cada um deles. Posteriormente, esta analise foi cruzada com os
comentarios elaborados nas observag¢des e contrastada com indicagbes
de estudos referidos na reviséo de literatura efectuada.

Apdés a organizagdo e sistematizagdo dos dados, redigiu-se uma
primeira verséo do relatério de cada um dos professores e que lhes foi
disponibilizada com o intuito de possibilitar o processo de negociagdo de
significados. Esta negociagé&o tinha por base, para além do texto proposto,
possiveis correcgdes ou complementos a efectuar pelos dois professores.
No final, apds as respectivas leituras, Leonor e Tiago concordaram com as
referéncias que os envolviam, nao tendo proposto qualquer alteragéo.

Concepcoes acerca de manual escolar
Para os professores participantes neste estudo, os manuais escolares
séo instrumentos de trabalho concebidos e destinados especialmente
para apoiar o trabalho escolar dos alunos e, devido a sua natureza,
devem ser utilizados conjuntamente com outros recursos para melhor
aproveitar as suas potencialidades. Por exemplo, como refere Tiago, os
manuais escolares podem representar os objectos e a realidade atravées
de figuras e de simbolos, mas de facto n&o contém, nem podem conter, os
proprios objectos. Esta impossibilidade de ter concretamente os objectos
€ apontada, em particular nas aprendizagens iniciais, como uma limitagéo
muito significativa para a sua utilizagédo exclusiva. Contudo, ainda que
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reconhecendo-lhes algumas limitagdes, os manuais escolares sao vistos
como materiais curriculares de grande importancia quer para os alunos e
para as suas familias quer para eles proprios, enquanto professores.

Na sua perspectiva, os manuais escolares sdo importantes para os alunos,
pois funcionam como material de apoio e fonte de informacédo e podem
ajudar a verificar, consolidar ou ampliar os seus conhecimentos. Por outro
lado, podem fomentar e fortalecer uma relagdo afectiva com os livros,
incutindo nas criangas o gosto pela leitura e pelos materiais de escrita.
Neste sentido, a obrigatoriedade de adop¢cdo de um manual escolar por
disciplina recolhe a concordancia dos dois professores, considerando, no
entanto, que esta regra podia ser mais flexivel, prevendo a possibilidade de
adoptar mais do que um manual numa determinada disciplina (Leonor) cu
de reduzir o periodo temporal de quatro anos de cada adopgéo (Tiago).
Os manuais escolares sdo também importantes para os pais e encarregados
de educacao, constituindo um meio de ligagdo da familia as actividades
desenvolvidas na escola e de acompanhamento da vida escolar e do
progresso nas aprendizagens dos seus educandos.

Os manuais escolares s&o ainda importantes para os professores porque,
estando muito disponiveis, podem servir como um suporte ou uma
orientacdo para a preparacao e desenvolvimento do curriculo. No entanto,
como alerta Tiago, quando s&o o unico meio de orientacdo curricular
ou quando sdo utilizados de forma acritica e prescritiva, podem ocorrer
problemas sérios de desprofissionalizagdo ou de descaracterizagdo
profissional, pois pode parecer desnecessario que o professor deva investir
no desenvolvimento das suas capacidades de organizagao, planificagéo,
realizagéo e avaliagdo do trabalho docente.

A qualidade dos manuais escolares € também uma preocupagéo para os
dois professores. Por exemplo, a utilizagdo de imagens pouco realistas e
a proposta sistematica de tarefas descontextualizadas e n&o adequadas
aos alunos (Tiago) ou a deteccédo de erros de caracter cientifico (Leonor)
podem ser razdes fortes para recusar um determinado manuai escolar.
Assim, uma boa adaptagdo aos alunos e sugestbes de trabalho bem
pensadas sdo caracteristicas que qualquer manual escolar deve ter,
ndo esquecendo outros aspectos, tais como a linguagem utilizada, a
organizagao dos contelidos em fungado das competéncias a desenvolver,
as imagens apresentadas ou a adequacgdo entre o texto escrito e as
imagens seleccionadas.

A comparagao entre os manuais escolares que usaram enquanto alunos
e 0s que existem actualmente permite-lhes afirmar que tem havido uma
evolugdo bastante significativa quer a nivel das caracteristicas proprias
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do livro quer relativamente a fungbes da sua utilizagdo. Essa evolugdo
traduz-se pela substituicdo de manuais relativamente austeros, muitas
vezes 'livros Unicos’, em que ¢ texto, os exercicios e o ‘preto e branco’
eram preponderantes, por manuais muito mais apelativos, onde o texto,
diferentes tipos de tarefas, a cor e a imagem, ainda que em algumas
situacées com algum exagero, se relacionam. Consideram, igualmente,
que a adaptagdo a novas realidades curriculares, tais como a realizagao
das provas de afericdo (nomeadamente, com a inclusdo de propostas de
trabalho de natureza mais exploratéria e investigativa) ou a integracdo
das competéncias, tem contribuido para essa evolugdo dos manuais

escolares.

Preparagao e condugao da aula e manuais escolares
Para estes dois professores, na preparagao das actividades lectivas,
0s manuais escolares podem desempenhar o papel de orientagao,
complemento ou substituicdo dos programas oficiais, especialmente, na
indicagcdo das competéncias a desenvolver pelos alunos e na listagem
dos conteludos a tratar, bem como da sua sequéncia e da profundidade a
seguir na sua abordagem. No entanto, na opinido de Tiago, especialmente
na sequéncia dos conteudos a abordar, os manuais escolares podem
introduzir problemas de articulagdo com os programas dado tratarem-se
de materiais com uma estrutura rigida e pré-definida.
Os manuais escolares também funcionam como uma ajuda dando ou
sugerindo pistas nas restantes tarefas caracteristicas da planificacao,
como sejam a seleccao de textos, de estratégias e de tarefas para propor
aos alunos, a articulacdo com materiais manipulativos ou tecnoloégicos, a
definicdo de formas de avaliacdo ou a marcacdo do trabalho de casa.
Na aula, os manuais escoclares adoptados estdo sempre disponiveis,
embora nem sempre os professores ou 0s seus alunos recorram a eles, e
séo utilizados juntamente com outros materiais com a principal intengao de
diversificar os processos de trabalho. De entre os recursos usados contam-
se outros manuais escolares, fichas de trabalho ja editadas ou elaboradas
pelo préprio professor, o quadro, materiais escolares dos alunos, materiais
de uso corrente e outros materiais didacticos mais especificos da area da
Matematica.
Sobre as formas de utilizacdo, especificamente de apoio ao seu proprio
trabalho na conducéo da aula, os professores do estudo usam os manuais
escolares: (a) no acompanhamento das suas exposigbes ou explicagbes
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dos assuntos; (b) na organizacdo das actividades de aprendizagem dos
alunos; e (¢) na ajuda da gestédo da sala de aula.

Relativamente as formas de utilizagdo por parte dos seus alunos, Leonor
e Tiago preocupam-se em desenvolver capacidades de trabalho autbnomo
e estratégias de estudo através do manual escolar, destacando: (a) a
observacdo de modelos figurativos, como imagens, figuras, tabelas ou
diagramas; (b) a leitura e a interpretagdo de um texto; (c) o registo, no
caderno diario, de frases ou copia de textos, e a realizagdo de sinteses
de partes do texto; (d) a leitura seguida de resumos orais e escritos ou
registo de conclusoes; (e) a elaboracdo de composigdes escritas sobre
um determinado tema; (f) a realizagdo de uma pesquisa sobre um dado
assunto; (g) a comparagao das abordagens feitas em diferentes manuais
escolares sobre um determinado conteudo; (h) a resolugao das propostas
de trabalho apresentadas; ou (i) o apoio a resolugao de tarefas propostas,
seguida de sistematizagao e registo das conclusdes.

De entre estas possibilidades de uso, a forma de utilizacdo mais
frequentemente adoptada na area de Matematica, quer por Leonor quer
por Tiago, consiste no aproveitamento das tarefas contidas nos manuais
escolares para ajudar a organizar o seu trabalho lectivo e para que sejam
resolvidas pelos alunos como actividade da aula ou como trabalho de
casa. Também o aproveitamento das possibilidades graficas dos manuais
escolares, leva Tiago a privilegiar a observagado de imagens, tabelas ou

graficos.

Conhecimento profissional e manuais escolares

Aspectos gerais

Leonor e Tiago estdo conscientes que o seu conhecimento profissional
€ um conhecimento multidimensional e bastante relacionado com as
sucessivas experiéncias profissionais que vao tendo e com o gosto de
estar na profissdo docente. Esse conhecimento toma expresséo através de
aspectos cientificos, disciplinares, pedagogicos, metodolégicos, didacticos,
sociais, psicoldgicos ou relacionais.

O conhecimento profissional que védo construindo e desenvolvendo
pela experiéncia e por outros processos formativos tem influenciado as
formas como encaram e utilizam os manuais escolares, traduzindo-se por
evolugbes e mudancas nas suas praticas profissionais para niveis mais
auténomos e mais criteriosos nas tomadas de decisdes. Relativamente
a estes processos de mudanca, destaque-se o percurso profissional de
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Leonor, transitando de uma relagdo de quase dependéncia das opg¢des
veiculadas pelos manuais escolares no inicio da sua carreira para
uma relacdo de uma maior autonomia e diversificagdo na procura das
orientagdes curriculares.

As influéncias dos manuais escolares na construgdo e desenvolvimento
do conhecimento profissional de Leonor e Tiago, embora com contornos
e matizes diferentes, sdo notérias em alguns dominios, podendo ser
sintetizadas e “ordenadas” da forma seguinte: uma quase auséncia de
influéncia no conhecimento de si proprio e no conhecimento do contexto
educativo, influéncias relativamente pouco significativas no conhecimento
da matéria da disciplina (Matematica) e influéncias mais significativas no
conhecimento pedagogico e, especialmente, no conhecimento didactico.

Conhecimento didactico
Conhecimento da matematica escolar. Como professores

generalistas, os professores do estudo sao responsaveis pela leccionagéo
de todas as areas disciplinares. Relativamente a Matematica, ambos
gostam muito de a ensinar e mantém, mais Leonor do que Tiago, uma boa
relagdo com esta disciplina. Além disso, o seu conhecimento matematico
resulta, especialmente, dos temas estudados durante as respectivas
formagdes iniciais. Os manuais escolares parecem influenciar pouco
o desenvolvimento desse conhecimento, pois, como afirma Leonor, os
assuntos sao tratados de forma tado simples e sintética que é muito dificil
que possam esclarecer duvidas ou aprofundar conceitos.

A Matematica, especialmente para Tiago, é entendida como uma ciéncia
exacta mas que deve ser aplicada na vida real. Neste sentido, destaca, tal
como Leonor, o papel que a geometria pode desempenhar na organizagao
e estruturacdo do espaco envolvente e a importancia de utilizar materiais
que possam concretizar conceitos matematicos. Igualmente, é dado
grande destaque aos conceitos numéricos e operatérios, realgando
mais a importancia da memorizacdo e da compreensao de assuntos
tradicionalmente abordados no primeiro ciclo, como o caso das tabuadas,
do que o estudo de assuntos que apelam a formas de representagao mais
simbélicas e abstractas, como o caso das féormulas.

Relativamente ao trabalho matematico, os dois professores atribuem muita
importancia quer ao trabalho de natureza mais rotineira, como a resolu¢ac de
exercicios, quer ao trabalho de natureza mais exploratéria, como a resolugéo
de problemas e a realizagdo de investigagbes matematicas. Embora nem
sempre o significado e o enténdimento sobre este tipo de tarefas seja
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coincidente, quer entre os professores quer entre os autores de manuais
escolares, & defendida uma maior relevancia das tarefas mais abertas,
apesar de também reconhecerem que envolvem maiores dificuldades para
os alunos e para si proprios na gestéo do trabalho da aula.

Conhecimento do curriculo, programas e materiais curriculares.
Os professores do estudo expressam uma opinido bastante favoravel
sobre os programas oficiais em vigor, considerando-os bem elaborados e
adequados aos alunos. Dos aspectos menos conseguidos, que também
se verificam em muitos manuais escolares, destacam alguma distribuicao
e estruturacéo desigual dos conteldos em varios anos de escolaridade
ou a falta de articulagdo entre alguns assuntos estudados ao longo do
ciclo. Também concordam com as orientagcées recentes resultantes do
documento das competéncias essenciais (Ministério da Educacao, 2001)
e nado tém sentido dificuldades especiais na sua articulacdo com os
programas ja existentes. Leonor tem notado que 0s manuais escolares,
entretanto editados, ja tentam incorporar estas ideias e adaptar-se a esta
nova realidade curricular, alids como ja o haviam feito com as provas de
afericdo, como refere Tiago.
Considerando os programas maleaveis, vdo fazendo uma gestéo curricular
de forma bastante flexivel, motivada pelas caracteristicas e desempenhos
dos seus alunos e também pelo contexto de trabalho profissional. A este
propdsito, recordam a generalizada falta de equipamentos e materiais
didacticos em muitas escolas onde tém trabalhado, que vao tentado
colmatar com a construcdo de materiais feita pelos préprios alunos ou
‘com a aquisicdo pessoal de alguns recursos. Isto acontece porque a
utilizagdo de materiais, sendo uma das suas grandes preocupacdes
curriculares, é essencial para a aprendizagem dos alunos mais novos. Dai
que recorram a uma grande diversidade de materiais curriculares, mais ou
menos estruturados para o ensino e a aprendizagem da Matematica, como
sejam os manuais escolares e outros livros, fichas de trabalho, materiais
manipulativos, materiais tecnolégicos ou materiais de uso corrente.

Conhecimento dos alunos. Um tragco muito caracteristico em
Leonor e em Tiago é a sua constante preocupacdo com os alunos, tanto
com a vida pessoal como com a vida escolar. Os aspectos de socializagao,
de construgcdo da cidadania e de relagbes interpessoais fazem parte
das suas principais preocupacdes, ndo sendo, por isso, de estranhar as
boas relacées de trabalho que imprimem na sala de aula. Também nas
questbes ligadas a construgdo dos saberes e ao desenvolvimento das
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aprendizagens, o trabalho que estes professores realizam tende sempre
a adequar os conteudos, as competéncias, as estrategias, os manuais
escolares e demais materiais, as necessidades, ritmos e capacidades de
trabalho dos seus alunos.

O saber matematico a construir e desenvolver ao longo do primeiro ciclo
passa, especialmente, por um bom conhecimento numeérico-operatério
e de estruturacdo do espaco associado a capacidades de resolugédo de
problemas. Neste sentido, para os professores do estudo, é possivel a
todos os alunos, com niveis de sucesso diferenciados, aprenderem e
utilizarem conceitos matematicos, mesmo reconhecendo que muitos deles
possam revelar dificuldades de aprendizagem e de integracdo na vida
escolar. Deste modo, reforcam a possibilidade de desenvolvimento de
atitudes mais positivas relativamente a Matematica, contrariando opinides
contrarias muito difundidas nos ambientes escolar, familiar ou social, e, em
especial, reafirmam o caracter inclusivo desta disciplina na formacao das

criangas.

Conhecimento do processo instrucional. Uma boa aula de
Matematica, na perspectiva dos dois professores, tem de conter uma boa
transmissao da sua parte (Leonor) ou implicar a motivagéo e o interesse
dos alunos (Tiago) para que possam apreender, compreender, aplicar e
consolidar os assuntos e os conhecimentos envolvidos. Consideram a
diversificacdo das metodologias de trabalho e o tipo de tarefas a propor
aos seus alunos aspectos de primordial importancia para conseguirem
atingir as suas metas. Para isso, recorrem frequentemente ao trabalho
de grupo, especialmente, na resolugdo de tarefas mais abertas e
exploratoérias, fomentando a interajuda, a reflexdo conjunta, a discussao
e o desenvolvimento de capacidades associadas & comunicagcdo em cada
aluno, entre os proprios alunos e entre os alunos e o professor.

Também muito importante no desenvolvimento do processo de instrucao,
como ja foi afirmado, € a diversificagdao e a complementaridade entre
os diversos materiais curriculares, nomeadamente, na realizacdo das
actividades experimentais. Por exemplo, Leonor faz a defesa do trabalho
experimental na aula, combatendo a ideia de que a explicacdo das
actividades experimentais esta tdo bem descrita nos manuais escolares
que ja nao seria necessario que os alunos realizassem ‘realmente’ essas
actividades.

Particularmente sobre os manuais escolares que os alunos tém, os dois
professores ndo se sentem pressionados pelas adopcdes feitas por
outros docentes, apesar de, anualmente, mudarem de escola. Como tém
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trabalhado em escolas com poucos alunos, quando entendem que os
manuais adoptados sdo inadequados, tem sido relativamente facil arranjar
outras solu¢gées como, por exemplo, complementando o manual adoptado
com outras fontes de informagdo ou substituindo-o por outro manual
escolar existente na escola.

O numero de anos de escolaridade existentes na sala de aula parece
condicionar bastante as op¢des dos professores participantes. Por exemplo,
Leonor refere que, como sucede com outros professores, quando trabalha
com mais anos de escolaridade, recorre a uma menor produgao e utilizagao
de materiais proprios e usa mais os manuais escolares, pois é-lhe exigida
uma maior dispersdo na preparagdo e na concretizacao do seu trabalho
docente. Destaca, igualmente, quando trabalha em simultdneo com varios
anos de escolaridade, a importante ajuda proporcionada pelos manuais
escolares na gestac da saia de aula. Nestas circunstancias, sdo recursos
preciosos na organizacao e orientagcado do seu trabalho e do trabalho dos
alunos, pois permitem-lhe trabalhar com um determinado grupo de alunos
estando os outros grupos a fazer outras actividades de forma organizada,
com claras vantagens para a dinamica da aula.

A reflexdo sobre os papéis desempenhados pelos manuais escolares
ndo é feita, pelos professores participantes, de uma maneira muito
organizada ou sistematica. A troca de opinides nos conselhos de docentes,
especialmente durante o processo de adopgdo de novos manuais
escolares, tem possibilitado momentos de discussao mais profunda sobre
as suas caracteristicas e sobre as suas fungdes. Pontualmente, Tiago
vai reflectindo sobre a forma como os contelidos estdo estruturados ou a

qualidade das tarefas propostas.

Para terminar
Este estudo permite afirmar que as (inter)relagdes entre o manual escolar
e o conhecimento profissional docente sao visiveis, principalmente, nos
dominios mais ligados a pratica lectiva da sala de aula e do trabalho mais
proximo com os alunos (por exemniplo, nas formas de preparar e abordar um
determinado contelido ou na seleccao e exploragao de tarefas a realizar na
aula). O conhecimento (e a experiéncia) que o professor vai construindo
e adquirindo, com o0 consequente desenvolvimento de competéncias
docentes, pode entdo permitir-lhe maiores niveis de autonomia profissional
relativamente ao manual escolar. Se, por um lado, este material curricular
pode potenciar atitudes de acomodacéo ou descaracterizagao profissional
quando usado de forma exclusiva e acritica, por outro lado, pode constituir
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um recurso importante e Util na preparacdo e condugéo da actividade
lectiva.

Por isso, se destaca a relevancia do manual escolar como meio didactico e
se realgca como mais importante a forma como este material curricular pode
ser utilizado e integrado no processo de ensino-aprendizagem. Como refere
Zahorik (1991), a questéo principal ndo é estar a favor ou contra o uso do
manual escolar, mas sim como o professor o pode aproveitar e adaptar
ao seu proprio estilo de ensino. Nesta perspectiva, o manual escolar deve
ser entendido como mais um meio possivel para o desenvolvimento das
praticas profissionais e a sua utilizagdo deve depender sempre de um
plano de trabalho mais amplo previamente estabelecido e organizado pelo
professor atendendo as necessidades concretas dos seus alunos. ‘
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