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Conhecimento profissional e manuais escolares: Urn estudo 
no 1° cicio 

Manuel Vara Pires, ESE de Braganc;a" 

Problema e objectivos do estudo 

Na comunidade educativa, a figura do professor assume um papel central 
que se reveste de uma enorme complexidade. Ser professor e um processo 
que se desenvolve no tempo. Comec;a antes de iniciar a fase de formac;ao 
formal e prolonga-se ao longo da vida profissional, atravessandomultiplos 
contextos, vivendo diversos dilemas e construindo e desenvolvendo 
conhecimento em varios dominios. E inquestionavel que 0 professor, 
movendo-se em ambientes complexos e contradit6rios, va; enfrentando (e 
resolvendo) situac;oes de caracteristicas (micas e cada vez mais exigentes, 
tendo de mobilizar saberes especializados. 
Por isso, torna-se fundamental identificar e problematizar os conhecimentos 
e as competencias que 0 professor necessita de disponibilizar, aceitando 
que esta sujeito a numerosas condicionantes de natureza politica, 
administrativa, institucional, social, cultural, educativa ou pessoal. 
Importa, entao, conhecer e compreender os seus saberes e competencias 
profissionais, qual 0 tipo e a natureza das influencias a que estao sujeitos, 
como se produzem e organizam, como sao mobilizados nas suas praticas, 
o que faz 0 professor, eficazmente, nas suas aulas, como 0 faz, p~r que 
o faz e como confere sentido ao que realiza no seu dia-a-dia (Boavida e 
Guimaraes, 1999). 

Neste contexto, os materiais curriculares surgem como importantes 
recursos condicionantes do conhecimento profissional do professor. 
Particularmente, 0 manual escolar que, em muitos estudos como 0 

Matematica 2001 (Associac;ao de Professores de Matematica, 1998), 
surge como 0 material curricular mais generalizado e utilizado no ensino 
da Matematica, assumindo-se c/aramente como 0 recurso educativ~ que 
mais pode influenciar as tomadas de posic;ao do professor (e do aluno) 
no processo de ensino-aprendizagem, nomeadamente, na recolha de 
informac;ao e na planificac;ao e organizac;ao das praticas lectivas, podendo 
configurar 0 seu trabalho. 
No entanto, apesar desta importancia, poucos estudos tem sido 
desenvolvidos especificamente na area da Matematica. Por exemplo, e 
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segundo Howson (1995), ainda se conhece pouco sobre as influemcias 
do manual escolar, nomeadamente, as maneiras como se utiliza na sala 
de aula, como contribui para 0 processo de ensino-aprendizagem ou que 
obstaculos apresenta, tornando real a necessidade de desenvolver mais 
estudos e de procurar mais evidencias que possibilitem urn conhecimento 
mais consistente sobre a natureza e 0 tipo dessas influencias. Assim, este 
estudo, de caracter exploratorio, pretende contribuir para uma melhor 
compreens80 das (inter)influencias do manual escolar na construy80 do 
conhecimento profissional do professor (de Matematica) e foi orientado 
para tres objectiv~s principais: (1) identificar concepyoes desenvolvidas 
pelos professores acerca do manual escolar (de Matematica); (2) identificar 
e analisar formas de utilizay80 dos manuais escolares seguidos pelos 
professores na preparay80 e conduy80 das suas aulas, nomeadamente, 
como essa utilizay80 condiciona as suas praticas lectivas; e (3) analisar 
condicionantes e influencias desenvolvidas pelos manuais escolares na 
construy80 do conhecimento profissional dos professores, em especial, do 
seu conhecimento didactico. 

Fundamenta~ao te6rica 

Conhecimento profissGona! do professor 
Num passado recente, como referem Ponte, Matos e Abrantes (1998), 0 

professor era encarado como um tecnico que deveria seguir 0 curriculo 
estabelecido, aplicando, sempre que possivel, as prescriyoes fornecidas 
pelos investigadores; para 0 fazer correctamente, deveria sobretudo 
receber a necessaria formay8o. Pouco a pouco, passou a reconhecer­
se a importancia e a influencia decisiva das suas concepyoes na forma 
como va; desempenhando as suas tarefas. Finalmente, comeyou a 
admitir-se que a professor toma decisoes racionais nas situay6es em que 
tern de intervir, passando a ser vista e aceite como um profissional que 
vive num ambiente multifacetado, incerto e complexo, com problemas e 
dilemas, com os seus processos pessoais (reflexivos) de desenvolvimento 
e com uma identidade propria. Tambem Montero (2001: 146) destaca 
este "grande salta paradigmatico" na abordagem da construy80 do 
conhecimento profissional, passando-se da visao inicial dessa construy80 
como algo exterior ao professor para 0 reconhecimento actual do valor do 
conhecimento que a professor constroi e possui a partir da sua actividade. 
Ou seja, para alem do conhecimento elaborado preferentemente por 
investigadores numa perspectiva da sua generalizay80 para orientar e 
prescrever a actividade do professor, trayando 0 que este precisa saber, 
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passou tambem a valorizar-se 0 conhecimento gerado pelo professor como 
resultado das suas experiencias e reflexoes profissionais, enfatizando 0 

que efectivamente conhece. 
Consequentemente, e seguindo a perspectiva epistemologica de 
Fenstermacher" (1994), podem considerar-se dois tipos de conhecimento 
profissional bern diferenciados: urn conhecimento formal, entendido como 
mais proposicional, declarativo, teorico ou cientifico (Borko e Putman, 
1995; Shulman, 1986), e um conhecimento pratico, percebido como mais 
pessoal, situado, tacito, relacional ou ligado ao saber-fazer (Clandinin, 
1989; Elbaz, 1983; Schon, 1992). 
Para uma maior compreensao do conhecimento formal tem contribuldo, 
por exemplo, estudos sobre 0 processamento de informac;ao e sobre os 
processos cognitivos do professor quando identifica problemas, elabora 
pianos, toma decisoes, /ida com aspectos da aula ou avalia (Carter, 1990), 
e tambem a sistematizag8.o de domlnios do conhecimento profissional 
(Elbaz, 1983; Guimaraes, 1999; Ponte, 1999; Shulman, 1986). Neste 
estudo, considera-se 0 conhecimento profissional do professor 'distribuldo' 
por cinco domlnios: (a) 0 conhecimento de si proprio; (b) 0 conhecimento 
do contexte educativ~; (c) 0 conhecimento da materia da disciplina; (d) 
o conhecimento . pedagogico; e (e) 0 conhecimento didactico. Os dois 
primeiros domlnios sao mais orientados para um conhecimento pessoal e 
informal do professor da vida quotidiana e os tres ultimos mais orientados 
para as praticas lectivas. No Quadro 1, apresenta-se uma caracterizac;ao 
mais pormenorizada destes domlnios. 

ONHECIMENTO PROF/SSIONAL DO PROFESSOR - DOMiNIOS 

con eClmento e SI proprro 

conhecimento relacionado com 0 que 0 professor sabe de si mesmo, 
incluindo: . 

con 

- 0 conhecimento das suas capacidades como pessoa e de relac;ao 
com os outros 
- 0 conhecimento dos seus sentimentos ou emoc;oes e do que 
deve ou nao fazer 

conhecimento relacionado com as caracterfsticas dos grupos ou 
comunidades em que 0 professor se insere, incluindo: 

- 0 conhecimento do sistema educativo, da escola e da sociedade 
- 0 conhecimento do meio, dos outros professores e dos pais e 

XIVSIEM2003 527 



conhecimento aa matena da dlscipllna 

conhecimento relacionado com os conteudos disciplinares (neste 
caso, a Matematica enquanto ciencia), incluindo: 

- 0 conhecimento substantiv~ (factos, conceitos, principios, 
estrutura interna e relagoes com outras disciplinas) 

- 0 conhecimento sintactico (formas de racioclnio, argumentagao e 
validag80 matematica) 

conhec;mento pedagoglco 

conhecimento relacionado com os saberes e concepgoes sobre 0 

ensino, a aprendizagem e os alunos em geral, incluindo: 
- 0 conhecimento de principios e de estrategias de ensino para a 

criagao de ambientes de aprendizagem 
- 0 conhecimento sobre os alunos e sobre processos de 

aprendizagem 
- 0 conhecimento de organizagao e gestao da sala de aula 

conhecimento didactico 

conhecimento relacionado com a compreensao do modo de organizar 
e apresentar a materia aos alunos, resultando da intersecgao entre os 
campos pedag6gico e disciplinar, incluindo: 

- 0 conhecimento da disciplina a ensinar (neste caso, a Mateniatica 
enquanto disciplina escolar) 

- conhecimento do currlculo, programas e materiais curriculares 
- conhecimento dos alunos (necessidades, dificuldades, 

concepgoes pr6prias) 
- conhecimento do processo instrucional (preparagao, condugao e 

avaliagao da pratica lectiva) 

Quadro 1: Dominios do conhecimento profissional do professor. 

o conhecimento pratico resulta da integragao de saberes experienciais 
e de saberes te6ricos, referindo-se as diversas experiencias de estitos 
deaprendizagem, interesses, necessidades, resistencias e dificuldades 
do professor e tambem a um repert6rio de tecnicas de ensino e de 
capacidades de gestao da sala de aula (Elbaz, 1983). Para Clandinin 
(1989), este conhecimento, de natureza contextualizada e orientado para 
a pratica, e experimental, carregado de valor, positivo, e modelado pelos 
valores e intengoes do professor, adquirindo-se por tentativas e implicando 
uma relagao dialectica entre a teoria e a pratica. Tambem Schon (1992) 
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caracteriza este tipo de conhecimento como um conhecimento em aC980 e 
marcado pela pratica da reflexao a diferentes nfveis. 
No entanto, nem sempre e facil integrar uma dada expressao do 
conhecimento profissional numa destas duas categorias (formal ou pratico) 
como e 0 caso do conhecimento didactico (pedagogical content knowledge 
65, na designa980 de Shulman). Este conhecimento, articulando ciencia e 
pedagogia, consiste na compreensao de como representar urn determinado 
assunto de maneira apropriada facilitando a aprendizagem dos alunos, 
nao podendo ser adquirido mecanica ou linearmente, po is representa 
uma elabora980 pessoal do professor ao confrontar-se com 0 processo de 
transformar em ensino 0 conteudo aprendido durante 0 percurso formativ~. 
Sobre este conhecimento Shulman (1986: 9) afi rma: 

"na categoria do conhecimento didactico induo, para a 
maior parte dos t6picos regularmente ensinados numa 
area, as formas mais uteis de representagao dessas 
ideias, as analogias, ilustragoes, exemplos, explicagoes, 
demonstra90es mais poderosas - numa · palavra, as 
formas de representar e formular 0 assunto que 0 torne 
compreensfvel para os outros. Ja que nao existe uma 
forma mais poderosa de representagao, 0 professor deve 
ter uma verdadeira 'bateria' de formas de representayao 
alternativas, algumas das quais derivam da investiga9ao, 
enquanto outras tem origem na sabedoria da pratica". 

Desta forma, reconhece-se a cada area do saber uma especificidade 
pr6pria que justifica a necessidade de se estudar 0 conhecimento didactico 
atendendo a disciplina que se ensina(Guimaraes, 1999), havendo estudos 
sugerindo que a maneira como os professores dominam 0 conteudo 
influencia a forma de organizar 0 ensino e desenvolver 0 curriculo 
(Serrazina, 1999). 

Por isso, 0 estudo do conhecimento didactico e ainda um campo 
muito aberto, sendo abordado de maneiras nem sempre coincidentes. 
Geralmente, e associado ao conhecimento cientffico do conteudo que se 

65 Sabendo que numa tradu<~ao pode haver sempre 0 risco de, eventualmente, 
distorcer 0 respectivo significado da expressao original, no desenvolvimento deste 
trabalho foi adoptada a designa9ao 'conhecimento didactico' sugerida por Ponte 
(1994), pais e clara a ideia de se tratar do dominio do conhecimento profissional 
que orienta a aC9ao do professor directamente na pratica lectiva. 
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quer ensinar, mas incluindo dominios como 0 desenvolvimento da crianc;a 
ou as teorias de aprendizagem. No entanto, como refere Guimaraes 
(1999), alguns autores consideram diffcil distinguir esse conhecimento 
do conhecimento do conteudo ou que essa distingao e desnecessaria e 
insustentavel. 
Talvez esta situagao se verifique devido a propria natureza deste 
conhecimento, isto e, se corresponde mais ao conhecimento formal ou ao 
conhecimento pratico, se e intermedio destes dois tipos de conhecimento, 
ou se corresponde a um tipo diferente. Por exemplo, para Montero 
(2001: 182) nao se dispoe de uma resposta definitiva, parecendo que ° 
conhecimento didactico "participa das particularidades de ambos ( ... ) pelo 
que bem poderia interpretar-se como uma categoria sintese". Carter (1990) 
considera 0 conhecimento didactico um dominio distinto, mas relacionado, 
com 0 conhecimento pratico, tendo, relativamente a este, uma maior 
amplitude e extensao e sendo mais formal do que 0 conhecimento pessoal 
e situacional. Uma opiniao diferente e manifestada por Grossman (1994, 
citada por Montero, 2001) que considera 0 conhecimento didactico como 
parte do conhecimento pratico dado que a sua construgao responde aos 
mesmos parametros metodologicos. 

o manual escolar 
o campo do manual escolar e um campo particularmente complexo dado 
que este material curricular concretiza fungoes culturais, ideologicas, 
pedagogicas e de produto de consumo, representa uma forma significativa 
de relagao entre 0 universe escolar e 0 universo familiar,e ocupa um papel 
central no ambiente da sala de aula (Castro, Rodrigues, Silva e Sousa, 
1999; Johnsen, 2001; Lopes, 2000). Por isso, facilmente se reconhece a 
amplitude e a multiplicidade de areas de estudo e de Iinhas de analise, 
necessariamente interligadas e nao disjuntas, sabre a natureza e func;oes 
do manual escolar e sobre condicionantes para 0 processo de ensino­
aprendizagem, logo para 0 conhecimento do professor, que naturalmente 
possibilita. 
o manual escolar e um meio de regulac;ao politico-administrativa das 
autoridades educativas, sendo um dos instrumentos atraves do qual 
se pode exercer 0 controlo sobre 0 ensino (Apple, 1997), potenciando 
uma uniformizac;ao das praticas e da forma~ao de professores. E urn 
artefacto cultural e social e, portanto, um instrumento de reprodugao 
social, podendo traduzir uma normalizaC;80 do conhecimento (Pacheco, 
1997), atraves do que, num dado momento, cultural e socialmel1te se deve, 
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ou nao, ensinar e aprender. Como tal, 0 manual escolar e um produto 
ideol6gico, "reflexo de uma determinada concepyao do mundo e da vida 
que se identifica com 0 esquema de valores da classe dominante" (Parra, 
1997: 231), podendo contribuir para veicular saberes de caracter formal 
ou redutor. Nesta perspectiva, nao existem manuais neutros e, por isso, 
um manual escolar de Matematica reflecte, entre outros aspectos, as 
concepyoes e entendimentos sobre a Matematica e sobre 0 seu ensino e 
aprendizagem de quem 0 elabora e produz. Por outro lado, Venezky (1992: 
438), ao considerar que "os manuais escolares ocupam um dos pontos 
de intersecyao entre a educac;ao, 0 comercio e a cultura", realc;a 0 seu 
papel enquanto produto comercial e bem cultural de consumo (recorde-se 
o impacto dos man'uais escolares nos oryamentos familiares e na ediyao 
escrita nacional), possibilitando as editoras comerciais uma intervenyao 
directa no desenvolvimento do curriculo e, assim, influenciando as praticas 
curriculares de alunos e de professores. 
o manual escolar assume-se, igualmente, como um mediador entre 
as diversas dimensoes do currlculo: (i) 0 curriculo enunciado pela 
administrayao central, identificado nos programas e orientayoes oficiais; (ii) 
o curriculo planificado e implementado pelos professores; e (iii) 0 curriculo 
adquirido pelos alunos. Geralmente, e idealizado para 0 aluno medio ou 
tfpico (com toda a dificuldade em definir um aluno que nao existe!) em que 
a estrutura 16gica dos conteudos disciplinares e privilegiada e se sobrepoe 
a estrutura psicol6gica dos alunos, podendo conduzir a falta de articulayao 
com os conhecimentos e experiencias previas de cada um e dificultando , 
a aprendizagem significativa. Pode igualmente ser entendido como um 
elemento importante de desqualificayao profissional ou desprofissionalizante 
(Pacheco, 1997) quando usado como recurso prescritivo e de uma forma 
pouco critica, pois 0 manual escolar actual frequentemente "traz" tudo 
(objectivos, estrategias, tarefas, avaliayao, transparencias) fazendo 
parecer desnecessario que 0 professor exerc;a, desenvolva ou amplie 
as capacidades de organizac;ao, planificac;ao, realizayao e avaliac;ao de 
situayoes de ensino. No entanto, noutros contextos, pode representq.r para 
o professor um complemento da formayao academica e um apoio a pratica 
lectiva,' nomeadamente, em situayoes de trabalho pouco favoraveis, como 
destaca Lopes (2000) referindo-se a realidade brasileira. 
o manual escolar e, evidentemente, uma fonte de informayao importante, 
podendo permitir a aquisic;ao de conhecimentos e 0 desenvolvimento de 
capacidades e de competencias, e, como t_al, pode dar um contributo 
forte no processo de ensino-aprendizagem da Matematica se mantiver 
o caracter de meio, pois, em ultima instancia e como referem Freitag, 

XIVSIEM2003 531 



Costa e Motta (1993: 125), pode haver "inumeras possibilidades de um 
bom professor, usando um mau livro didactico, desenvolver um excelente 
ensino e promover uma extraordinaria aprendizagem". 
Como seria de esperar nao existe homogeneidade nos processos de 
utilizac;ao do manLJal escolar nas praticas de ensino, resultando esta 
diversidade, em grande medida, da margem de autonomia do professor para 
tomar decisoes sobre a integrac;ao desses materiais no desenvolvimento da 
sua actividade. Estas decisoes sao condicionadas, entre outros aspectos, 
pelas crenc;as e concepc;oes pedag6gicas dos professores e pelos tipos 
de estrategias metodol6gicas desenvolvidas na aula (Area, 1994; Ponte, 
1994). Neste sentido, diversos estudos foram identificando e descrevendo 
estilos e formas de uso do texto na planificac;ao do trabalho docente au 
na sala de aula, relacionando-os, em alguns casos, com crenc;as ou 
concepc;oes dos professores (Associac;ao de Professores de Matematica, 
1998; Cabrita, 1999; Freeman e Porter, 1989; Guemes, 1998; Zahorik, 
1991). Esta investigac;ao confirma que nem todos os professores utilizam 
o manual escolar da mesma forma e que a sua ajuda didactica depende 
dessa explorac;ao. 
o estilo de utilizac;ao pelos professores mais referenciado e mais frequent'e 
e 0 usa do manual escolar como currlculo, com distintas designac;oes 
e derivac;oes, mas com significados muito pr6ximos, que possibilita um 
contexte que conduz a uma certa forma de desprofissionalizaC;ao pela 
dependencia docente que pode gerar. Nestas condic;oes, 0 manual 
escolar, como mediador entre 0 curriculo enunciado pela administraC;8o e 
o curriculo adquirido pelos alunos, planifica 0 curriculo e torna possivel 0 

seu desenvolvimento pratico. 0 manual escolar parece, entao, encaixar 
bem numa concepC;80 de curriculo associado a uma cultura universalmente 
valida em que tooos os alunos devem aprender 0 mesmo e de maneira 
uniforme, po is cumpre 0 papel de depositario da cultura e do saber que 
garante a fidelidade a esse curriculo (GOemes, 1998). 
Outro estilo que tambem se identifica entre os professores e a consideraC;8o 
do manual escolar como pretexto para suscitar a reflexao, podendo os 
diversos conteudos ou os modos de actuaC;80 ser, ou nao, extrafdos do 
manual. Neste caso, 0 professor e, assumidamente, 0 principal mediador 
curricular e nao 0 manual escolar, associando-se 0 curriculo a um 
compromisso com a realidade social, cultural, politica e econ6mica em 
que se desenvolve. Assim, desde que integrado nas intenc;oes mais gerais, 
qualquer meio ou material (e, portanto, 0 manual escolar) pode contribuir 
para a participaC;8o e reflexao. 
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Op~oes metodol6gicas 
o estudo pretendeu identificar concepc;oes e praticas de professores sobre 
o manual escolar e compreender como esse material curricular influencia 
o seu conhecimento profissional. Oeste modo, atendendo a natureza do 
problema em estudo e nao pretendendo obter generalizac;oes de resultados 
mas basicamente descrever e compreender situac;oes particulares, como 
os professores as interpretam e que significados tem para eles, optou-se 
por uma abordagem de natureza essencialmente interpretativa (Arnal, 
Rincon e Latorre, 1992; Bogdan e Biklen, 1994). 
Os participantes, Leonor e Tiago, sao professores do primeiro cicio do 
ensino basico com uma idade rondando os quarenta anos e com uma larga 
experiencia de ensina desenvolvida, especialmente, em escolas do meio 
rural d9 nordeste transmontano, No ano em que a estudo se desenvolveu, 
Leonor exercia a sua actividade docente numa escola do meio rural e 
trabalhava com doze alunos envolvendo os quatro anos de escolaridade; 
Tiago leccionava numa escola do meio urbano, trabalhando com dezasseis 
alunos que frequentavam 0 terceiro ou a quarto ana de escolaridade. 
Os dois professores demonstraram uma grande disponibilidade para 
participarem no estudo quer para exprimir as suas opinioes quer para 
'abrir' a sua sala de aula. Desde logo, foram clarificadas as expectativas e 
os interesses de cada um. Do ponto de vista do investigador, entre outros 
aspectos, foram explicitados os principais propositos e a contexte da 
investigac;ao, bem como a intengao de discutir com os dois professores 
todos os produtos que os envolvessem com 0 intuito de fazer eventuais 
clarificac;oes ou aperfeic;oamentos. Estes processos de negocia<;ao 
permanente eram fundamentais para que a investigagao pudesse, 
com maior confianga, revelar os pensamentos e as actua<;oes dos 
participantes. 
as processos de recolha de dados foram adaptados a natureza do estudo, 
seguindo as tecnicas mais frequentemente utilizadas em investigagoes de 
abordagem interpretativa. Assim, a recolha de dados, para cada professor, 
foi feita atraves de uma entrevista semiestruturada, para a qual se elaborou 
previamente um guiao, a que se seguiu a observag8o de actividades na aula. 
As · entrevistas tiveram uma duragao media de sessenta minutos, tendo 
sido integralmente registadas em audio. Foram transcritas na totalidade 
e, posteriormente, esta transcrig80 foi disponibilizada acada um dos 
professores para uma eventual clarificagao de discrepancias detectadas, 
tendo sido feitas correc<;oes de pormenor. Para complementar esta 
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informac;ao realizou-se uma observacao directa dos participantes em 
contexte de aula, em que 0 investigador assumiu 0 papel de 'so observador'. 
Esta observaC80 foi realizada sem recurso a qualquer instrumento 
especifico de observaC80, tendo sido registados comentarios sobre 0 que 
ia acontecendo, prestando especial atencao as actuac;oes dos professores 
na organizaC;80, gestao e conducao da aula. Oepois destas observac;oes, 
foi realizada, com cada um dos professores, uma sessao de reflexao para 
troca de impressoes sobre 0 que se passou. 
Para a analise dos dados, orientada para os principais objectiv~s desta 
investigac;ao, optou-se, predominantemente, pela analise de conteudo 
e consequente categorizaC80, bem como por uma negociacao, nas 
diversas eta pas de recolha e tratamento dos dados, com os professores 
participantes. As entrevistas foram ouvidas e lidas varias vezes. Ao longo 
dos dialogos foram assinaladas as passagens consideradas representativas 
da opiniao dos professores, nomeadamente, aquelas que permitiam 
identificar e categorizar concepc;oes acerca dos manuais escolares, formas 
da sua utilizac;ao e influencias desenvolvidas no conhecimento profissional 
de cada um deles. Posteriormente, esta analise foi cruzada com os 
comentarios elaborados nas observacoes e contrastada com indicac;oes 
de estudos referidos na revisao de literatura efectuada. 
Apos a organizac;ao e sistematizaC80 dos dados, redigiu-se uma 
primeira versao do relatorio de cada um dos professores e que Ihes foi 
disponibilizada com 0 intuito de possibilitar 0 processo de negociac;ao de 
significados. Esta negociaC;80 tinha por base, para alem do texto proposto, 
possfveis correccoes ou complementos a efectuar pelos dois professores. 
No final, apos as respectivas leituras, Leonor e Tiago concordaram com as 
referencias que os envolviam, nao tendo proposto qualquer alterac;ao. 

Conceocoes acerca do manual esco!ar . " 
Para os professores participantes neste estudo, os manuais eseolares 
sao instrumentos de trabalho concebidos e destinados especial mente 
para apoiar 0 trabalho escolar dos alunos e, devido a sua natureza, 
devem ser utilizados conjuntamente com outros recursos para melhor 
aproveitar as suas potencialidades. Por exemplo, como refere Tiago, os 
manuais escolares podem representar os objectos e a realidade atraves 
de figuras e de simbolos, mas de facto nao contem, nem podem conter, os 
proprios objectos. Esta impossibilidade de ter concretamente os objectos 
e apontada, em particular nas aprendizagens iniciais, como uma limitaC;80 
muito significativa para a sua utilizaC80 exclusiva. Contudo, ainda que 

XIVSIEM2003 534 



reconhecendo-Ihes algumas limitac;oes, os manuais escolares sao vistos 
como materiais curriculares de grande importancia quer para os alunos e 
para as suas familias quer para eles proprios, enquanto professores. 
Na sua perspectiva, os manuais escolares sao importantes para os alunos, 
pois funcionam como material de apoio e fonte de informac;ao e podem 
ajudar a verificar, consolidar ou ampliar os seus conhecimentos. Por outro 
lado, podem fomentar e fortalecer uma relac;ao afectiva com os livros, 
incutindo nas crianc;as 0 gosto pela leitura e pelos materiais de escrita. 
Neste sentido, a obrigatoriedade de adopc;ao de um manual escolar por 
disciplina recolhe a concordancia dos dois professores, considerando, no 
entanto, que esta regra podiaser mais flexivel, prevendo a possibilidade de 
adoptar mais do que um manual numa determinada disciplina (Leonor) au 
de reduzir 0 periodo temporal de quatro anos de cada adopc;ao (Tiago). 
as manuais escolares sao tambem importantes para os pais e encarregados 
de educac;ao, constituindo urn meio de ligac;ao da familia as actividades 
·desenvolvidas na escola e de acompanhamento da vida escolar e do 
progresso nas aprendizagens dos seus educandos. 
as manuais escolares sao ainda importantes para os professores porque, 
estando muito disponfveis, podem servir como um suporte ou uma 
orientac;ao para a preparac;ao e desenvolvimento do curriculo. No entanto, 
como alerta Tiago, quando sao 0 unico meio de orientac;ao curriculaI' 
ou quando sao utilizados de forma acritica e prescritiva, podem ocorrer 
problemas serios de desprofissionalizac;ao ou de descaracterizac;ao 
profissional, pois pode parecer desnecessario que 0 professor deva investir 
no desenvolvimento das suas capacjdades de organizac;ao, planifi~ac;ao, 
realizac;ao e avaliac;ao do trabalho docente. 
A qualidade dos manuais escolares e tambem uma preocupac;ao para os 
dois professores. Por exemplo, a utilizac;ao de imagens pouco realistas e 
a proposta sistematica de tarefas descontextualizadas e nao adequadas 
aos alunos (Tiago) ' ou a detecc;ao de erros de caracter eientffico (Leonor) 
podem ser razoes fortes para recusar um determinado manual escolar. 
Assim, uma boa adaptac;ao aos alunos e sugestoes de trabalho bem 
pensadas sao caracteristicas que qualquer manual escolar deve ter, 
nao esquecendo outros aspectos, tais como a linguagem utilizada, a 
organizac;ao dos conteudos em func;ao das competencias a desenvolver, 
as imagens apresentadas ou a adequac;ao entre 0 texto escrito e as 
imagens seleccionadas. 
A comparac;ao entre os manuais escolares que usaram enquanto alunos 
e os que existem actualmente permite-Ihes afirmar que tern havido uma 
evoluc;ao bastante significativa quer a nfvel das caracterfsticas pr6prias 
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do Iivro quer relativamente a func;oes da sua utilizac;80. Essa evoluC;80 
traduz-se pela substituiC;80 de manuais relativamente austeros, muitas 
vezes 'livros unicos', em que 0 texto, os exercfcios e 0 'preto e branco' 
eram preponderantes, por manuais muito mais apelativos, onde 0 texto, 
diferentes tipos de tarefas, a cor e a imagem, ainda que em algumas 
situac;oes com algum exagero, se relacionam. Consideram, igualmente, 
que a adaptaC;80 a novas realidades curriculares, tais como a realiza980 
das provas de aferiC;80 (nomeadamente, com a inclus80 de propostas de 
trabalho de natureza mais exploratoria e investigativa) ou a integraC;80 
das competencias, tem contribuido para essa evoluC;80 dos manuais 
escolares. 

Prepara~ao e condu~ao da aula e manuais esco!ares 
Para estes dois professores, na preparay80 das actividades lectivas, 
os manuais escolares podem desempenhar 0 papel de orientag80, 
complemento ou substitui980 dos programas oficiais, especial mente, na 
indic8C;80 das competencias a desenvolver pelos alunos e na listagem 
dos conteudos a tratar, bem como da sua sequencia e da profundidade a 
seguir na sua abordagem. No entanto, na opiniao de Tiago, especial mente 
na sequencia dos conteudos a abordar, os manuais escolares podem 
introduzir problemas de articulagao com os programas dado tratarem-se 
de materiais com uma estrutura rfgida e pre-definida. 
Os manuais escolares tambem funcionam como uma ajuda dando ou 
sugerindo pistas nas restantes tarefas caracterfsticas da planificagao, 
como sejam a selecgao de textos, de estrategias e de tarefas para propor 
aos alunos, a articulaC;80 com materiais manipulativos ou tecnol6gicos, a 
definic;ao de formas de avaliag80 ou a marcag80 do trabalho de casa. 
Na . aula, as manuais escelares adoptados estao sempre disponfveis, 
embora nem sempre os professores ou os seus alunos recorram a eles, e 
sao utilizados juntamente com outros materiais com a principal intenC;80 de 
diversificar os processos de trabalho. De entre os recursos usados contam­
se outros manuais escolares, fichas de trabalho ja editadas ou elaboradas 
pelo proprio professor, 0 quadro, materiais escolares dos alunos, materiais 
de usa corrente e outros materiais didacticos mais especfficos da area da 
Matematica. 
Sobre as formas de utilizaC;80, especificamente de apoio ao seu pr6prio 
trabalho na conduc;ao da aula, os professores do estudo usam os manuais 
escolares: (a) no acompanhamento das suas exposic;oes ou explicac;oes 
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dos assuntos; (b) na organizagao das actividades de aprendizagem dos 
alunos; e (c) na ajuda da gestao da sala de.aula. 
Relativamente as formas de utilizagao por parte dos seus alunos, Leonor 
e Tiago preocupam-se em desenvolver capacidades de trabalho aut6nomo 
e estrategias de estudo atraves do manual escolar, destacando: (a) a 
observayao de modelos figurativos, como imagens, figuras, tabelas ou 
diagramas; (b) a leitura e a interpretayao de urn texto; (c) 0 registo, no 
caderno diario, de frases ou c6pia de textos, e a realizay80 de sinteses 
de partes do texto; (d) a leitura seguida de resumos orais e escritos ou 
registo de conclusoes; (e) a elaboray80 de composiyoes escritas sobre 
um determinado tema; (f) a realizay80 de uma pesquisa sobre um dado 
assunto; (g) a comparayao das abordagens feitas em diferentes manuais 
escolares sobre urn determinado conteudo; (h) a resoluy80 das propostas 
de trabalho apresentadas; ou (i) 0 apoio a resoluyao de tarefas propostas, 
seguida de sistematizay80 e registo das conclusoes. 
De entre estas possibilidades de uso, a forma de utilizay~o mais 
frequentemente adoptada na area de Matematica, quer por Leonor quer 
por Tiago, consiste no aproveitamento das tarefas contidas nos manuais 
escolares para ajudar a organizar 0 seu trabalhe lectivo e para que sejam 
resolvidas pelos alunos como actividade da aula ou como trabalho de 
casa. Tambern 0 aproveitamento das possibilidades graficas dos manuais 
escolares, leva Tiago a privilegiar a observay80 de imagens, tabelas ou 
graficos. 

Conhecimento profissional e manuais escolares 

Aspectos gerais 
Leonor e Tiago est80 conscientes que 0 seu conhecimento profissional 
e um conhecimento multidimensional e bastante relacionado com as 
sucessivas experit~ncias profissionais que VaG tendo e com 0 gosto de 
estar na profiss8o docente. Esse conhecimento toma expressao atraves de 
aspectos cientfficos, disciplinares, pedag6gicos, metodol6gicos, didacticos, 
sociais, psicol6gicos ou relacionais. 
o conhecimento profissional que vao construindo e desenvolvendo 
pela experiencia e por outros processos formativos tem influenciado as 
formas como encaram e utilizam os manuais escolares, traduzindo-se por 
evolugoes e mudanyas nas suas praticas profissionais para niveis mais 
aut6nomos e mais criteriesos nas tomadas de decis6es. Relativamente 
a estes processes de mudanga, destaque-se 0 percurso profissional de 
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Leonor, transitando de uma relayao de quase dependencia das opyoes 
veiculadas pelos manuais escolares no inicio da sua carreira para 
uma relay80 de uma maior autonomia e diversificay80 na procura das 
orientayoes curriculares. 
As influencias dos manuais escolares na construy80 e desenvolvimento 
do conhecimento profissional de Leonor e Tiago, embora com contornos 
e matizes diferentes, sao notorias em alguns dominios, podendo ser 
sintetizadas e "ordenadas" da forma seguinte: uma quase ausencia de 
influencia no conhecimento de si proprio e no conhecimento do contexte 
educativ~, influencias relativamente pouco significativas no conhecimento 
da materia da disciplina (M.atematica) e influencias mais significativas no 
conhecimento pedag6gico e, especialmente, no conhecimento didactico. 

Conhecimento didaciico 
Conhecimento da matematica esco/ar. Como professores 

generalistas, os professores do estudo sao responsaveis pela leccionayao 
de todas as areas disciplinares. Relativamente a Matematica, ambos 
gostam muito de a ensinar e mantem, mais Leonor do que Tiago, uma boa 
relayao com esta disciplina. Alem disso, 0 seu conhecimento matematico 
resulta, especial mente, dos temas estudados durante as respectivas 
formayoes iniciais. Os manuais escolares parecem influenciar pouco 
o desenvolvimento desse conhecimento, pois, como afirma Leonor, os 
assuntos sao tratados de forma tao simples e sintetica que e muito diffcil 
que possam esclarecer duvidas ou aprofundar conceitos. 
A Matematica, especia/mente para Tiago, e entendida como uma ciencia 
exacta mas que deve ser aplicada na vida real. Neste sentido, destaca, tal 
como Leonor, 0 papel que a geometria pode desempenhar na organiza<;ao 
e estruturag80 do espago envolvente e a importancia de utilizar materiais 
que possam concretizar conceitos matematicos. Igualmente, e dado 
grande destaque aos conceitos numericos e operat6rios, rea/gando 
mais a importancia da memoriza<;ao e da compreensao de assuntos 
tradicionalmente abordados no primeiro cicio, como 0 caso das tabuadas, 
do que 0 estudo de assuntos que ape/am a formas de representagao mais 
simb61icas e abstractas, como 0 caso das f6rmulas. 
Relativamente ao trabalho matematico, os dois professores atribuem muita 
importancia quer ao trabalho de natureza mais rotineira, como a resoluy80 de 
exercicios, quer ao trabalho de natureza mais exp/orat6ria, como a resoluy80 
de problemas e a realizay80 de investigayoes matematicas. Embora nem 
sempre 0 significado e 0 entendimento sobre este tipo de tarefas seja 
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coincidente, quer entre os professores quer entre os autores de manuais 
escolares, e defendida uma maior relevancia das tarefas mais abertas, 
apesar de tambem reconhecerem que envolvem maiores dificuldades para 
os alunos e para si pr6prios na gestao do trabalho da aula. 

Conhecimento do curriculo, programas e materiais curricula res. 
Os professores do estudo expressam uma opiniao bastante favoravel 
sobre os programas oficiais em vigor, considerando-os bam alaborados a 
adequados aos alunos. Dos aspectos menos conseguidos, que tambem 
se verificam em muitos manuais escolares, destacam alguma distribuig80 
e estruturag80 desigual dos conteudos em varios anos de escolaridade 
ou a falta de articulag80 entre alguns assuntos estudados ao longo do 
cicio. Tambem concordam com as orientagoes recentes resultantes do 
documento das competencias essenciais (Ministerio da Educag80, 2001) 
e nao tem sentido dificuldades especiais na sua articulagao com os 
programas ja existentes. Leonor tem notado que os manuais ascolares, 
entretanto editados, ja tentam incorporar estas ideias e adaptar-se a esta 
nova realidade curricular, alias como ja 0 haviam feito com as provas de 
aferigao, como refere Tiago. 
Considerando os programas maleaveis, van fazendo uma gestao curricular 
de forma bastante flex/vel, motivada pelas caracteristicas e desempenhos 
dos seus alunos e tambem pelo contexte de trabalho profissional. A este 
prop6sito, recordam a generalizada falta de equipamentos e materiais 
didacticos em muitas escolas onde tem trabalhado, que VaG tentado 
colmatar com a construg80 de materiais feita pel os pr6prios alunos ou 

. com a aquisigao pessoal de alguns recursos. Isto acontece porque a 
utilizag80 de materiais, sendo uma das suas grandes preocupagoes 
curriculares, e essencial para a aprendizagem dos alunos mais novos. Oa/ 
que recorram a uma grande diversidade de materiais curriculares, mais ou 
menos estruturados para 0 ensino e a aprendizagem da Matematica, como 
sejam os manuais escolares e outros livros, fichas de trabalho, materiais 
manipulativos, materiais tecnol6gicos ou materiais de uso c~rrente. 

Conhecimento dos alunos. Um trago muito caracterfstico em 
Leonor e em Tiago e a sua constante preocupagao com os alunos, tanto 
com a vida pessoal como com a vida escolar. Os aspectos de socializagao, 
de construg8o da cidadania e de relagoes interpessoais fazem parte 
das suas principais preocupagoes, nao sendo, por isso, de estranhar as 
boas relagoes de trabalho que imprimem na sala de aula. Tambem nas 
questoes ligadas a construgao dos saberes e ao desenvolvimento das 
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aprendizagens; 0 trabalho que estes professores realizam tende sempre 
a adequar os conteudos, as competencias, as estrategias, os manuais 
escolares e demais materiais, as necessidades, ritmos e capacidades de 
trabalho dos seus alunos. 
o saber matematico a construir e desenvolver ao longo do primeiro cicio 
passa, especial mente, por um bom conhecimento numerico-operat6rio 
e de estruturayao do ~spayo associado a capacidades de resoluyao de 
problemas. Neste sentido, para os professores do estudo, e possivel a 
todos os alunos, com niveis de sucesso diferenciados, aprenderem e 
utilizarem conceitos matematicos, mesmo reconhecendo que muitos deles 
possam revelar dificuldades de aprendizagem e de integrayao na vida 
escolar. Oeste modo, reforyam a possibilidade de desenvolvimento de 
atitudes mais positivas relativamente a Matematica, contrariando opinioes 
contrarias muito difundidas nos ambientes escolar, familiar ou social, e, em 
especial, reafirmam 0 caracter inclusivo desta disciplina na formayao das 
crianyas. 

Conhecimento do processo instrucional. Uma boa aula de 
Matematica, na perspectiva dos dois professores, tem de conter uma boa 
transmissao da sua parte (Leonor) ou implicar a motivayao e 0 interesse 
dos alunos (Tiago) para que possam apreender, compreender, aplicar e 
consolidar os assuntos e os conhecimentos envolvidos. Consideram a 
diversificayao das metodologias de trabalho e 0 tipo de tarefas a propor 
aos seus alunos aspectos de primordial importancia para conseguirem 
atingir as suas metas. Para isso, recorrem frequentemente ao trabalho 
de grupo, especialmente, na resolugao de tarefas mais abertas e 
explorat6rias, fomentando a interajuda, a reflexao conjunta, a discussao 
e 0 desenvolvimento de capacidades associadas a comunicag8o em cada 
aluno, entre os pr6prios alunos e entre os alunos e 0 professor. 
Tambem muito importante no desenvolvimento do processo de instruyao, 
como ja foi afirmado, e a diversificayao e a complementaridade entre 
os diversos materiais curriculares, nomeadamente, na realizayao das 
actividades experimentais. Por exemplo, Leonor faz a defesa do trabalho 
experimental na aula, combatendo a ideia de que a explicagao das 
actividades experimentais esta tao bem descrita nos manuais escolares 
que ja nao seria necessario que os alunos realizassem 'realmente' essas 
actividades. 
Particularmente sobre os manuais escolares que os alunos tem, os dois 
professores nao se sentem pressionados pelas adopyoes feitas par 
outros docentes, apesar de, anualmente, mudarem de escola. Como tem 
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trabalhado em escolas com poucos alunos, quando entendem que os 
manuais adoptados sao inadequados, tem sido relativamente tacil arranjar 
outras solugoes como, por exemplo, complementando 0 manual adoptado 
com outras tontes de informa~ao ou substituindo-o por outr~ manual 
escolar existente na escola. 
o numero de anos de escolaridade existentes na sala de aula parece 
condicionar bastante as opgoes dos professores participantes. Por exemplo, 
Leonor refere que, como sucede com outros professores, quando trabalha 
com mais anos de escolaridade, recorre a uma menor produc;ao e utilizag80 
de materia is proprios e usa mais os manuais escolares, pois e-Ihe exigida 
uma maior dispersao na prepara~ao e na concretizac;ao do seu trabalho 
docente. Destaca, igualmente, quando trabalha em simultaneo com varios 
anos de escolaridade, a importante ajuda proporcionada pelos manuais 
escelares na gestao da sala de aula. Nestas circunstancias, sao recursos 
preciosos na organizaC;ao e orientac;ao do seu trabalho e do trabalho dos 
alunos, pois permitem-Ihe trabalhar com um determinado grupo de alunos 
estando os outros grupos a tazer outras aetividades de forma organizada, 
com claras vantagens para a dinamica da aula. 
A reflexao sobre os papeis desempenhados pelos manuais escolares 
nao e feita, pelos professores participantes, de uma maneira muito 
organizada ou sistematica. A troca de opinioes nos conselhos de docentes, 
especialmente durante 0 processo de adopgao de novos manuais 
eseolares, tem possibilitado momentos de discussao mais profunda sobre 
as suas caracterlsticas e sobre as suas fungoes. Pontualmente, Tiago 
vai reflectindo sobre a forma como os conteudos estao estruturados ou a 
qualidade das taretas propostas. 

Para terminar 
Este estudo permite afirmar que as (inter)rela~oes entre 0 manual escolar 
e 0 conhecimento profissional docente sao vislveis, principalmente, nos 
domlnios mais ligados a pratica lectiva da sala de aula e do trabalho mais 
proximo com os alunos (por exemplo, nas formas de preparar e abordar um 
determinado conteudo ou na selecgao e exploraC;ao de taretas a realizar na 
aula). 0 conhecimento (e a experiencia) que 0 professor vai construindo 
e adquirindo, com 0 consequente desenvolvimento de competencias 
doeent~s, pode entao permitir-Ihe maiores nfveis de autonomia protissional 
relativamente ao manual escolar. Se, por um lado, este material curricular 
pode potenciar atitudes de acomoda~ao ou descaracteriza~ao profissional 
quando usado de forma exclusiva e acrrtica, por outr~ lado, pode constituir 
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um recurso importante e util na preparagao e condugao da actividade 
lectiva. 
Por isso, se destaca a relevancia do manual escolar como meio didactico e 
se realga como mais importante a forma como este material curricular pode 
ser utilizado e integrqdo no processo de ensino-aprendizaQem. Como refere 
Zahorik (1991), a questao principal nao e estar a favor ou contra 0 usa do 
manual escolar, mas sim como 0 professor 0 pode aproveitar e adaptar 
ao seu proprio estilo ge ensino. Nesta perspectiva, 0 manual escolar deve 
ser entendido como rna is um meio posslvel para 9 desenvolvimento das 
praticas profissionais e a sua utilizagao deve depender sempre de urn 
plano de trabalho mais amplo previamente estabelecido e organizado pelo 
professor atendendo as necessidades concretas dos seus alunos. 
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