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A avaliacdo das aprendizagens no pré-escolar: o portefélio

Andreia Teixeiral, llda Freire-Ribeiro?
afsteixeira95@gmail.com, ilda@ipb.pt

1.2 Instituto Politécnico de Braganca, Portugal

Resumo

A avaliaco é um aspeto que esté presente ao longo dos varios niveis de ensino e a qual se
atribui uma enorme relevancia no processo de aprendizagem. As criangas sdo, ou deveriam
ser, as personagens principais em todo este processo de desenvolvimento e aprendizagem
e, como tal, importa que se lhes dé voz, também, no que refere a sua avaliagdo.
Contrariamente ao habitual, valorizamos uma avaliagdo em que o professor ndo seja o Ginico
interveniente, mas sim que exista, neste processo, uma participacdo colaborativa entre o
educador e a crianca. Para que isso seja possivel pode usar-se, por exemplo, o portefolio
como instrumento de avaliagdo. A sua construcdo é amplamente participada, auténtica e
valorizada pelas criangas, assumindo o educador um papel de orientador do processo
construtivo e formativo em que a crianca é a protagonista. Desta forma, passar-se-ia a
escutar o que as criancas tém a dizer sobre as suas aprendizagens e conquistas ao longo do
tempo, tendo elas proprias a possibilidade de refletirem sobre as atividades e trabalhos
realizados, evidenciando os seus progressos ou retrocessos. O portefélio apresenta-se assim
como um instrumento de avaliacdo cujos objetivos devem ser orientados para 0s processos.
Em contexto de Pratica de Ensino Supervisionada em Pré-Escolar, com um grupo de
criangas com 4 e 5 anos, procurdmos envolver as mesmas no processo de avaliagdo,
recorrendo a construcao de portefélios. Optamos por seguir uma investigacao de natureza
qualitativa e usar como instrumentos de recolha de dados a observacéo, as notas de campo,
e as grelhas de verificagdo para analisar o conteudo dos portefolios. Com esta opcéao pelo
portefolio pretendiamos ter criangas mais conscientes das suas capacidades e das suas
aprendizagens, e também mais informadas e esclarecidas sobre a sua avaliagdo. O
portefolio pode constituir-se uma alternativa avaliativa que trard multiplos beneficios para
0 desenvolvimento holistico das criangas, ndo apenas no que refere as questdes da
avaliagdo, mas também no que diz respeito as questdes de linguagem, de pensamento
critico e reflexivo.

Palavras-Chave: portefélio, avaliacdo, pré-escolar, participacdo das criancas.

Abstract

The evaluation is an aspect that is present throughout the various levels of education and
which is attributed a great deal of relevance in learning process. Children are, or should be,
the main characters in this whole process of development and learning and, as such, it is
important that they be given a voice, as regards of their evaluation. Contrary to what is
usual, we value an evaluation in which the teacher is not the only actor, but rather that there
is in this process a collaborative participation between the educator and the child. For this
to be possible, for example, the portfolio can be used as an evaluation tool. Its construction
is widely participated, authentic and valued by children, assuming the educator a role of
guiding the constructive and formative process in which the child is the protagonist. In this
way, we would listen to what the children have to say about their learning and achievements
throughout their time, giving them the possibility to reflect on their own activities and work,
showing their progress or setbacks. The portfolio is presented as an innovative evaluation
instrument, whose objectives must be oriented in their files. In the context of Pre-School
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Supervision, with a group of 4- and 5-year-old children, we tried to involve the children in
the evaluation process, using the portfolio. The realization of this study also arose from the
need to reflect on the evaluation processes currently used in pre-school education. So, we
chose to follow a qualitative investigation and use observation, field notes, photographic
and video recordings, the interview for children and the portfolios for data collection as
instruments of data collection. With this option in the portfolio we intend to see children
more aware of their abilities and their learning, more informed and clarified about their
evaluation. The portfolio is an evaluative alternative and we believe it will bring multiple
benefits to the holistic development of children, not only in terms of assessment issues but
also in language, critical thinking and reflective issues.

Keywords: portfolio, evaluation, preschool, children's participation.

1. A avaliacdo das aprendizagens no pré-escolar

Nos dias que correm a avaliacdo assume vital importancia em diversos aspetos da vida
do ser humano, pois avaliamos e somos avaliados constantemente. Fazemos avaliagdes,
julgamos, decidimos se é bom ou mau, se é desejavel ou indesejavel, ou seja, tecemos
considerac@es, positivas ou negativas, quase de forma espontanea. A avaliacdo permite,
a quem avalia, obter informag0es relevantes sobre o desenvolvimento da aprendizagem
de determinado assunto. A avaliacéo € a atribui¢do de um valor, de uma classificacdo as
aprendizagens efetuadas.

A avaliacdo tornou-se indissocidvel do éxito (ou ndo) no processo educativo e é
indispensavel na percecdo sobre a aquisicdo e conhecimento das criangas, ou seja, na
avaliacdo o educador apercebe-se do desenvolvimento, progressos e avangos, bem como
das dificuldades, necessidades e retrocessos de cada crianca. A avaliacdo podera, desta
forma, permitir a modificacdo de préaticas procurando atender as reais necessidades das
criangas. A avaliacdo é também entendida como um elemento, regulador e aperfei¢oador,
da intervencdo educativa, recorrendo-se, normalmente, a uma avaliacdo informal com
base na observacdo das criancas. A avaliacdo é importante e necessaria para refletir e
tomar decisGes sobre a préatica e, para tal, o educador deve escolher formas diversificadas
de registar as observacGes que faz das criancas, diversificando também os instrumentos
de avaliacdo. Desta forma, a avaliacdo é reinvestida na acdo educativa do educador
encarando-se como “uma avaliagdo para a aprendizagem e ndo da aprendizagem” (Silva,
Marques, Mata, & Rosa, 2016, p. 16), o que significa que avaliamos ndo propriamente as
capacidades e competéncias das criangas, mas as observacdes que se vao fazendo, para
promover o desenvolvimento e a aprendizagem das criangas.

A avaliacdo na Educacdo Pré-Escolar (EPE) aparece como “um elemento integrante e
regulador da pratica educativa, em cada nivel de educacdo e ensino e implica principios
e procedimentos adequados as suas especificidades” (Circular n.° 4/DGIDC/DSDC/2011,
p. 1) e deve, em nosso entender, valorizar a crianga enquanto aprendiz ativo e ser
formativa e continua. Ao assumir esta dimensdo formativa o educador devera procurar
meios para facilitar a aprendizagem da crianga e ndo se limitar a verificar as capacidades
da mesma num determinado momento (Carvalho e Portugal, 2017). Desta forma e no
ambito da educacdo pré-escolar, a avaliacdo deve ser feita, ndo para atribuir classificacdes
as criangas, nem para comparar as criangas umas com as outras, mas sim para comparar
cada crianga com ela propria, ao longo do tempo, de modo a analisar as suas evolucdes,
descobertas e conquistas. Ao valorizar-se a crianga neste processo complexo esta-se a
valorizar e a reconhecer o seu esforco e a forma como se comportou e reagiu durante
as atividades e as tarefas que desenvolveu.
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Na avaliacdo, enquanto processo continuo de registos dos progressos das criancas,
utilizam-se procedimentos de natureza descritiva e narrativa, tendo por base o modo como
a crianca aprende e processa a informacao, a forma como constroi conhecimentos ou o
modo como resolve problemas. Assim, cada educador tem a possibilidade de utilizar
diversos instrumentos e técnicas de observacdo e registo, dos quais fazem parte as
abordagens narrativas, os portefolios construidos com as criangas, 0s registos, entre
muitos outros. Dada a relevancia da avaliagdo, importa que os instrumentos sejam
adaptados e adequados ao grupo de criancas, de modo a que seja possivel responder as
suas necessidades individuais. A diversidade de técnicas e instrumentos de observacéo e
registo permitem que o educador consiga acompanhar a evolugdo e progresso das
criancas, a sua aprendizagem, e simultaneamente, a recolha de elementos concretos que
permitam a reflex&o e posterior adequacao da sua intervencao educativa.

2. O recurso ao portefélio no pré-escolar

Segundo Parente (2004) o portefolio pode ser entendido como uma estratégia de avaliacdo
que apresenta componentes mais adequadas para a avaliacao de criangas mais pequenas,
pois possibilita ter acesso a maltiplas fontes de evidéncias para olhar e documentar o seu
processo de aprendizagem. O portefélio apresenta-se como uma colecao significativa de
trabalhos produzidos ao longo de um periodo de tempo, devidamente organizada,
reveladora de diferentes etapas do crescimento e do desenvolvimento de cada crianca
(Shores & Grace, 2001). O recurso ao portefdlio na avaliacdo pré-escolar procura realcar
a preocupacdo com o progresso das criangas em caminhos limitados ou na comparagéo
entre elas e € a base para um processo individual centrado na propria crianga. O portefélio
permite proporcionar uma visdo alargada e detalhada de diferentes componentes do seu
desenvolvimento. Na construcéo do portefélio o papel da crianca € imprescindivel uma
vez que ¢ a crianga que seleciona os trabalhos o que “permite a crianga participar no
planeamento e avaliagdo da sua aprendizagem, rever o processo e tomar consciéncia dos
seus progressos” (Silva, Marques, Mata, & Rosa, 2016, p. 18)

Com o recurso ao portefdlio o processo avaliativo é centrado nas criangas e estas sao
valorizadas, o que contribui para o desenvolvimento da autoestima, autoconhecimento e
autoconfianga das criangas pequenas. Ao envolver as criangas no processo da sua
aprendizagem e de avaliacdo, uma vez que selecionam evidéncias e refletem sobre elas,
aprendem a valorizar o trabalho, desenvolvem o sentido de participacdo na sua propria
aprendizagem e sdo encorajados a fazer uma autoanalise ao refletirem sobre os seus
trabalhos. Com o recurso ao portefélio a comparacdo entre as criangas ndo existe e é
valorizado e identificado o desenvolvimento cognitivo, sécioemocional e fisico das
criangcas como seres individuais. Este desenvolvimento € manifestado nos trabalhos
realizados por estas, ao longo de um determinado periodo de tempo.

Na opinido de Parente (2004) utilizar os portefolios para avaliar as aprendizagens e o
desenvolvimento das criangas “é dar uma resposta educacional ao desafio de
aperfeicoamento de procedimentos e avaliagdo alternativa” (p. 52). No entanto, apesar de
os portefdlios terem vindo a ganhar destaque e adesdo por parte de educadores, sendo
encarados como uma possibilidade para realizar uma avaliacdo elaborada ao longo do
tempo, “auténtica, colaborativa e contextualizada”, sdo algo cujo potencial ainda ndo esta
totalmente explorado e presente nos contextos, ou seja, sao ainda encarados como um
desafio para os profissionais.

Tal como Bernardes e Miranda (2003) consideramos que a construcao do portefélio ajuda
acrianga a ter uma participacéo ativa na sua aprendizagem e na sua avaliagdo, assumindo-
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se assim a avalia¢do “como um movimento dindmico, em que as partes envolvidas no
processo de ensino-aprendizagem devem interagir, negociar, discutir, clarificar e lembrar-
se reciprocamente da finalidade das operagdes desenvolvidas” (p. 20).

O portefélio na avaliagdo permite, entre outros aspetos, determinar o estado de
desenvolvimento e os progressos das criancas e fornecer informacéo para partilhar com
outras pessoas que tenham interesse na educacao das mesmas, identificar as preferéncias
das criancas ou se estas necessitam de ajuda especial e permite ainda ajudar a motivar as
criancas a promover a sua propria aprendizagem, refletindo e autoavaliando-se. Neste
sentido, realcam o que acabamos de referir Valadares e Graca (1998) acrescentando que
a “avalia¢d@o com base em portfolios enquadra-se numa perspetiva ativa e participada da
aprendizagem em que o aluno ¢ o construtor do seu proprio conhecimento” (p. 97) e como
tal acarreta vantagens a sua utilizagéo.

2.1. Vantagens da utilizacé@o do portefolio

Considerando que o portefolio ndo é um simples repositorio de trabalhos organizados
numa pasta, mas que pelo contrario se constitui um instrumento de trabalho que estimula
a reflexdo sobre as aprendizagens e que permite fazer, pensar sobre o que se fez e refazer
0 que se fez, a sua utilizacdo envolve vantagens consideraveis.

Fernandes, Neves, Campos, Conceicdo e Alaiz (1994) apresentam um conjunto de
vantagens que estdo relacionadas com a utilizacdo dos portefolios no processo de
avaliagéo e aprendizagem como: (i) contribui¢do para o “alinhamento” entre o curriculo,
as metodologias utilizadas e a avaliacdo, através de uma maior coincidéncia das tarefas
de avaliacdo com as de aprendizagem; (ii) a diversificagdo dos processos e objetos de
avaliacdo, nomeadamente: a contextualizacdo, ou seja, de uma maior ligacdo da avaliacédo
a situacdo em que se desenvolveu a aprendizagem, evitando realiza-la através de tarefas
formais, desligadas do contexto; da reflexao das criancas acerca do seu proprio trabalho;
da participacdo ativa das criangcas no processo de avaliacdo; da identificacdo dos
progressos experimentados e das dificuldades mais caracteristicas das criancas, dada a
natureza longitudinal dos portefélios; e da facilitagdo do processo de tomada de decisao
pelos educadores, a todos os niveis, porque ficam a conhecer melhor a forma como o
curriculo é desenvolvido e as principais caracteristicas das criangas; (iii) énfase no
caracter positivo da avaliacdo, uma vez que as criancas tém mais possibilidades de
mostrar 0 que sabem e sdo capazes de fazer, o que contribui para melhorar a sua
autoestima.

Outro aspeto que consideramos ser uma vantagem é o facto de o portefolio implicar um
papel ativo e responsavel na construcdo da aprendizagem e de ser um registo global de
um processo pessoal e Unico do sistema de ensino-aprendizagem.

Apesar de todas as vantagens associadas ao uso do portefélio, importa referir um aspeto
considerado menos positivo e que diversos autores, nomeadamente Parente (2004) e
Gaspar (2010), o apontam como principal causa da pouca adeséo do uso do portefolio —
0 tempo gasto na sua elaboracdo. Isto é, o facto de o uso portefélio exigir um trabalho
didrio e continuo com as criangas requer do educador ou professor tempo e
disponibilidade, que estes, por vezes, consideram néo ter. No entanto, como podemos
verificar sdo mais as vantagens do uso do portefélio do que os aspetos negativos a ele
associados e, por isso, acreditamos que o0 que leva ao pouco uso do portefolio sera a falta
de conhecimentos das vantagens do seu uso.
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2.2. A avaliacao dos portefélios

Relativamente a avaliacdo dos portefolios, € importante que se tenha em conta que cada
portefdlio por ser feito, individualmente, por cada crianca, € uma peca Unica e, portanto,
a avaliacdo dos conteidos do mesmo devera ser também um processo individualizado.
Tal como temos vindo a verificar, existem opinides distintas sobre o portefélio e as
questdes a ele associadas e, por isso, no que refere a avaliacdo do mesmo ndo é diferente.

Verificamos que ha autores que sdo da opinido de que atribuir um grau ou nivel pode
diminuir o valor do portefdlio, outros defendem que os comentarios narrativos sdo mais
adequados e outros sdo da opinido de que se deveria avaliar o portefolio segundo um
conjunto de critérios com base nos objetivos do portefolio. Parente (2004) sublinha ainda
que a avaliagao dos portefdlios deve “envolver a apreciacao das realiza¢6es da crianca na
base das suas areas fortes e fracas, competéncias e conhecimentos, progressos realizados
ao longo do tempo, oportunidades de aprendizagem e interesses” (p. 79). Realizando
assim uma ““avaliagdo interpretativa, orientada para o conhecimento do que a crianga ¢
capaz de fazer, como faz e para a descoberta do que pode ser feito para favorecer o
progresso de desenvolvimento e aprendizagem da crianca” (p. 79).

Por se tratar de um instrumento de avaliacdo, a avaliacdo dos portefdlios apresenta
algumas complexidades. Deste modo, tal como existem vérias formas de construir
portefdlios, conforme o que é pretendido pelo educador, existem também diferentes
opiniBes e perspetivas sobre a forma de avaliacdo dos mesmos. Cabera a cada educador
optar pela forma que Ihe parecer mais adequada, tendo em consideracdo os portefélios
que ajudou a construir com 0 seu grupo de criancas e de acordo com 0s objetivos
delineados.

3. Opcdes metodologicas e contextualizagéo

No que refere as opgdes metodoldgicas do estudo, optou-se por uma investigacdo de
natureza qualitativa por se centrar na compreensdo dos problemas, analisando o0s
comportamentos, as atitudes ou os valores”, cujo tipo de investigagdo “¢ indutivo e
descritivo” (Sousa & Batista, 2014, p. 56). As investigacdes preveem que seja realizada,
pelo investigador, uma recolha de dados sobre o assunto em estudo, que tem como
objetivo recolher e obter resultados que Ihe permita estabelecer conclusdes. No que refere
a este estudo, na recolha de dados, recorremos a observagdo e as notas de campo no
decorrer da PES e mais tarde, fizemos a analise e interpretacdo dos portefolios, recorrendo
a uma check list. A check list foi construida em simultdneo com a construcdo dos
portefélios e estd dividida em cinco categorias: (i) areas de conteudo, (ii) tipos de
materiais, (iii) processos de aprendizagem, (iv) identificar as diferentes oportunidades de
aprendizagem proporcionadas as criangas e (v) envolvimento das criangas no processo de
revisdo, andlise, reflexdo e selecéo de trabalhos.

Os dados do estudo foram obtidos no decorrer da PES em Educacao Pré-Escolar, com um
grupo de 24 criancas com 4 e 5 anos, que procuramos envolver no processo de avaliacéo,
recorrendo a construcdo de portefdlios.

3.1. Construcao do portefdlio com as criancas

Por termos nocdo que o portefélio, enquanto instrumento de avaliagcdo, permite o
envolvimento e a participacdo ativa da crianga no seu processo de avaliagdo, foi nossa
intencdo, construir um portefolio com cada uma das criancas do grupo com o qual
estdvamos a estagiar. O portefolio, segundo a educadora das criangas, ainda ndo tinha
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sido trabalhado e nenhuma crianca sabia o que era. Entdo, a nossa primeira intervencéo,
antes de comegarmos a construir o portefolio, foi dialogar com o grupo de forma a
esclarecermos as criancas, sobre o que era um portefdlio e fazendo a distin¢do entre o
conceito de portefdlio e de dossié, tal como se demostra o seguinte didlogo (ver nota de
campo n.° 2):

Ed. Est.: Agora que ja entenderam o que é um portefélio, quem é que consegue
dizer-me uma diferenca entre um portefdlio e um dossié?
M. J.: O dossié tem mais trabalhos do que o portefélio.
R. G.: O dossié tem 0s nossos trabalhos todos...o portefolio sé tem alguns.
Ed. Est.: E quem escolhe os trabalhos do dossié para o portefélio?
M. J.: Eu.
Ed. Est.: Porque €é que és tu?
M. J.: Porque sdo meus os trabalhos.
R. G.: Podemos fazer o nosso portefolio?
Nota de campo n.° 2

Esta Ultima questdo da crianca serviu de mote as proximas intervencdes onde propusemos
ao grupo fazer a construcgdo do portefdlio individual, recorrendo aos conteidos do dossié
de cada crianca. O objetivo principal era possibilitar a participacdo efetiva das criancas
na sua avaliagdo, estimular o desenvolvimento da sua capacidade comunicativa, da sua
expressao, comunicacdo e oralidade e promover a apreciacao das tarefas que elas préprias
desenvolveram.

Comecamos por identificar os portefélios com cada crianga. Seguiram-se momentos em
que as criangas podiam consultar, com apoio, os contetidos que tinham guardados no seu
dossié e selecionavam os que gostavam que fizessem parte do seu portefolio.

Todas as criancas justificavam a razdo de cada escolha, ou seja, ao selecionar um
conteddo para colocar no portefélio, a crianca refletia sobre a razdo dessa escolha. Foram
diversificadas as justificacdes, tal como se pode ver na seguinte nota de campo (ver nota
de campo n.° 4):

R. G.: Quero por este [apontando para um trabalho especifico] no portefélio
porque eu quero ser desenhador e entdo vai para o portefdlio porque é um quadro
e eu gosto de pintar e desenhar.
R. G.: Eu tive uma paixao a desenhar isso. Eu as vezes acalmo-me quando vou
desenhar. E eu tenho de me acalmar e de ter calma. E quero pér este no portefélio.
R. G.: Também gostei muito deste [diz com um sorriso]. Eu fiz a minha pulseira
com estas pecinhas. Aquilo deu-me um bocado de raiva, porque as vezes eu nao
conseguia ver o buraco... O meu padrdo foi amarelo, preto e verde. E ficou bonita
e eu gostei.
M.S.: Quero por este [apontando para um desenho representativo do ciclo da agua]
no portefélio porque eu gostei de ver e de saber o ciclo da agua. E ainda me
lembro que quando o gelo derrete cai para o rio e para o0 mar. Foi muito gira a
experiéncia.
M.S.: Este acho bonito [disse sorrindo]. Eu fiz o que era para fazer. Acho que
devo pbér no portefélio. Eu fiz assim porque pensei no arco-iris e o arco-iris é
assim, ndo é s6 um risco...

Nota de campo n.° 4

Estes momentos de selecdo eram, em nosso entender, importantes por varias razGes, entre
as quais o facto de as criancas terem a possibilidade de rever os trabalhos que
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desenvolveram ao longo do ano, refletirem sobre eles e perceberem como poderiam ser
feitos e ainda apreciar criticamente os seus trabalhos. Ou seja, de acordo com Parente
(2004), quando os portefolios sdo “construidos pelas criancas mais do que para as
criangas” (p. 61) faz com que as criangas, na selecdo das evidéncias mais significativas,
comecem a aprender a valorizar o seu proprio trabalho, a desenvolver uma nocéo de
participacdo na sua aprendizagem e, a0 mesmo tempo, sdo encorajadas a fazer uma
autoandlise e avaliacgdo, refletindo sobre o seu proprio trabalho.

Um outro momento, ja no final das nossas intervencgdes, passou pela visualizagdo integral
do portefolio. Cada crianca viu e analisou o seu portefolio, j& com os trabalhos
selecionados por si, e onde constavam também as razfes das suas escolhas. Juntos
fizemos um balanco final do resultado dos portefélios de cada crianca. Comegamos por
folhear o portefélio e as criancgas, descontraidamente, teceram algumas consideragdes e
reflexdes, tal como se pode ler na seguinte nota de campo (ver nota de campo n.° 20):

Ed. Est.: Que achas do teu portefolio?
R.G.: Esta bom! [disse folheando o resultado final] Muito bom! Gostei muito!
[disse com um grande sorriso] Gostei muito de fazer o meu portefélio. Tem aqui
os trabalhos todos que eu escolhi.

Nota de campo n.° 20

Importa salientar que a construcao dos portefolios foi desenvolvida ndo apenas em um
dia, mas sim ao longo do tempo, durante varias semanas, pois era um trabalho continuo
que exigia a presenca e disponibilidade frequente do acompanhamento do adulto. Este
processo de construcdo de portefélios envolve tempo e vontade de querer fazer.
Referimos ainda que os portefolios estavam organizados por datas, isto é, por
acontecimento temporal, para que, tal como sugere Parente (2004) possam ser usados
para documentar os progressos das criangas. Todas as criangas séo diferentes, tém ritmos
de desenvolvimento diferenciados, interesses diversificados e isso ficou bem visivel
durante a construgdo do portefdlio.

3.2. A analise dos portefdlios construidos

Cada crianca, como ja evidenciamos, contruiu o seu portefolio. Foram contruidos vinte e
quatro, porém, neste estudo, analisaremos apenas doze, selecionados de forma
completamente aleatoria. Para que a analise dos portefolios fosse mais rigorosa
construimos uma check list para nos auxiliar no registo dos dados. Essa grelha foi
construida com base num artigo desenvolvido por Fernandes, Neves, Campos, Concei¢do
e Alaiz (1994). As evidéncias de aprendizagem que analisamos nos portefélios foram: (i)
abranger todas as areas (ou pelo menos as mais relevantes); (ii) ser diversificadas
(escritas, orais, visuais); (iii) mostrar processos de aprendizagem; (iv) identificar as
diferentes oportunidades de aprendizagem proporcionadas e (v) revelar o envolvimento
das criancas no processo de revisao, analise, reflexdo e selecao de trabalhos.

Os materiais utilizados nos trabalhos sdo bastante diversificados, pois em todos os
portefdlios se encontram materiais visuais e orais, e em seis, €, ainda, possivel encontrar
materiais escritos. O tipo de materiais em maioria S0 0s Vvisuais e nos materiais orais
incluem-se os registos dos dialogos com as criancas, as justificacdes das selecdes feitas e
as anotagdes do quadro do comportamento.

Ao contabilizarmos os trabalhos de cada crianga verificamos (ver figura 1) uma
disparidade no numero de trabalhos escolhidos pelas criangas. Assim, o portefélio com
menor nimero de evidéncias contém doze trabalhos e aquele que tem mais evidéncias
contém vinte e nove trabalhos.
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Figura 1: Gréafico do numero de trabalhos por portefélio
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Esta diferenca de trabalhos leva-nos a pensar sobre a liberdade de escolha e selecdo dos
trabalhos de cada crianca que se mostrou muito sincera e reflexiva acerca das suas
escolhas. Foram de facto escolhas justificadas e bem refletidas. Esta diferenca no numero
de trabalhos mostra ainda uma diferenca entre o dossié e o portefolio. Pensamos que desta
forma o portefolio se constitui um instrumento mais pessoal, Unico e revelador de
aprendizagens mais significativas, pois cada crianga teve a oportunidade de, entre muitos,
decidir, quais os trabalhos que queria relembrar e incluir no seu processo avaliativo.

O gréfico que se segue (ver figura 2) apresenta os dados das evidéncias de cada area no
portefélio de cada crianca. Para nos organizarmos no tratamento dos dados, optdmos por
atribuir a cada area uma letra e aos dominios e subdominios um ndmero, ou seja, no
grafico gque se segue a letra B representa a area da Expressdo e Comunicacgdo, sendo o
namero dois o Dominio da Expressdo e Comunicacdo, logo o B2.1 representa o
Subdominio das Artes Visuais, 0 B2.3 o Subdominio da Musica, o B3 o Dominio da
Linguagem oral e Abordagem & Escrita e 0 B4 o Dominio da Matemaética. Por fim, o C
representa a Area do Conhecimento do Mundo.
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Figura 2: Gréfico da anélise dos portefolios

Assim, comecamos por analisar se os portefolios tinham trabalhos de todas as areas
recomendadas pelas OCEPE e verificamos que ndo ha evidéncias do Dominio da
Educacgdo Fisica, do Subdominio do Jogo Dramatico/Teatro, nem do Subdominio da
Danca. O Subdominio da Musica aparece em nove dos doze portefolios que analisamos
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todas as outras areas que ndo mencionamos estdo presentes em todos nos portefolios
analisados.

A éarea da Formacao Pessoal e Social, considerada uma area transversal, também esta
presente na maioria das atividades desenvolvidas com o grupo e, por isso, nos varios
portefélios.

Nos portefolios analisados existem evidéncias de vérias areas e dominios de contetdo e
que estdo presentes diferentes tipos de materiais, o que nos permite referir que foram
proporcionadas diferentes oportunidades de aprendizagem as criancas.

Cada portefolio aqui apresentado € uma criacdo Unica da crianca que, ao ser incentivada
e apoiada pelo educador, construiu um instrumento de avaliagdo diversificado e rico no
que refere aos contetidos, com componentes variados e recursos diversos. Cada portefdlio
demonstra criatividade e reflete a voz da crianga, nomeadamente quando refletem e
justificam as suas escolhas.

Acrescentamos ainda que se verificou o envolvimento ativo das criangas nos varios
momentos de construcdo do portefélio, promovendo a participacdo das criangas nos
processos de revisdo, selecdo, andlise e reflexdo de trabalhos.

4. Considerac0es Finais

Um ambiente de aprendizagem em que se desenvolvem diferentes oportunidades para
aprender exige uma avaliacdo diferente, isto €, uma avaliacdo mais auténtica, na medida
em que se pretende que as criangas tenham mais oportunidades para mostrar o que sabem
fazer bem e o que gostam de fazer. Exige também uma avaliacdo mais participada uma
vez que se pretende que se responsabilizem mais as criangas pelo seu proprio
desenvolvimento, deixando assim o professor de ser o Unico avaliador e partilhe esse
poder com as criangas, de modo a que estas sejam envolvidas no seu processo de
avaliacdo. Exige ainda que a avaliacdo seja mais reflexiva, para que as criangas se
habituem a rever os seus trabalhos de forma critica, consciente e sistemética, analisando
o0 que fizeram, o que mudou ao longo do tempo ou o que ainda esta por fazer e mudar.

Desta forma, a utilizacdo dos portefolios é, assim, entendida como uma forma de inovar
na avaliacdo tornando-a mais auténtica, democratica e participativa. Apés a realizacado
deste estudo, acreditamos que o portefdlio traria ainda mais beneficios e vantagens aos
seus utilizadores se usado enquanto método de trabalho, ou seja, incluindo o portefélio
na rotina das criangas de modo a que estas estejam o mais familiarizadas possivel com
este instrumento de modo a que a construcdo do mesmo seja uma acdo natural e
consciente das criangas.
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