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Aprendizagem baseada na investigagcao em contextos de 1.2 e 2.2 CEB

Inés Silval, Cristina Mesquita®
ines_silva@4@hotmail.com, cmmgp@ipb.pt

LEscola Superior de Educacéo, Instituto Politécnico de Braganca, Portugal

Resumo

O estudo que se apresenta baseia-se na metodologia investigativa com crianc¢as (Inquiry Based
Learning - IBL), enquanto estratégia de ensino-aprendizagem. Trata-se de um estudo de casos
multiplos, na medida em que foi desenvolvido em cinco contextos diferentes, com a colaborac¢ao
de cinco turmas: uma de 1.° Ciclo de Ensino Basico (CEB) e quatro de 2.° CEB, em diferentes
disciplinas. Procurou integrar a pratica docente, definindo-se como investigag¢ao-ac¢ao, centrada
na praxis, e por isso implicou a leitura da realidade existente de modo a implementar planos de
agao alternativos as estratégias e praticas desenvolvidas nos contextos. Este trabalho segue a
linha do Modelo 5E que se sustenta nas conceg¢oes de Dewey e Bruner, mais especificamente nas
suas ideias sobre aprendizagem centrada na crianga; no valor da experiéncia e da pesquisa nos
processos de construgao do pensamento critico e na importancia do trabalho cooperativo como
forma, de criar significados sociais e culturais. A linha do Modelo 5E desenvolve-se, em cinco
fases, o trabalho investigativo: o envolvimento, a exploragéo, a analise, a interpretagéo e a dis-
cusséo dos dados obtidos. Estes procedimentos implicam a reflexdo sobre e na a¢io, promovida
através do questionamento. A sua analise baseia-se numa abordagem qualitativa e quantitativa,
na medida em que, dos instrumentos de recolha de dados emergem dados qualitativos (das refle-
x0es pessoais, das notas de campo e das entrevistas realizadas aos professores) e quantitativos
(dos questionarios realizados as criangas em dois momentos e aos professores numa, fase final).
Os dados revelam as vantagens e as desvantagens da implementagéo da IBL em contexto de 1.°
e 2.2 CEB, observadas ao longo do processo e enunciadas pelos professores e pelas criangas.

Palavras-Chave: investigacao com criancgas; inquiry based learning; modelo 5E; estudo multi-
caso; estratégias de ensino-aprendizagem

1 Introdugéo

A literatura cientifica tem revelado que as abordagens pedagoégicas auténticas, utilizando
a expressio de Newman, Bryk e Nagaoka (2001), garantem a aprendizagem da crianca, re-
conhecem a sua competéncia, escutamn a sua voz e transformam a ac¢ao pedagobgica numa, ati-
vidade partilhada, tém maior impacto no seu sucesso académico e na sua vida futura (Pires,
2013). Sabemos, contudo, que os contextos educativos, onde se desenvolvem os estagios, con-
tinuam a acentuar praticas transmissivas, onde o papel ativo da crianga & pouco valorizado.

Foram estas ideias que abriram portas & professora/investigadora para delinear a questao
de pesquisa. Pretendiamos desenvolver uma ac¢ao sustentada em abordagens pedagobgicas que
valorizassem a agao da criancga e que implicassem a construcgéo partilhada dos saberes.

Nesta linha de pensamento, e integralmente associada & pratica, quisemos desenvolver
uma pesquisa que potenciasse a nossa aprendizagem, enquanto futura professora e, simul-
taneamente, desenvolver com as criangas uma aprendizagem baseada na investigacio. As-
sim, propusemo-nos realizar um estudo que salientasse as vantagens e as desvantagens da
implementagéo de estratégias baseadas na investigacdo (Inquiry Based Learning - IBL), em
contextos de 1.° e 2.2 CEB. Para tal, recorremos ao Modelo 5E, desenvolvidos pela Biological
Sciences Curriculum Study (BSCS), que define os procedimentos a efetuar em cinco fases de
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aprendizagem distintas, mas interconectadas, bem como o papel dos professores e dos alunos,
a0 longo do processo.

O estudo situa-se numa abordagem metodologica qualitativa, pretendendo que a interven-
¢ao e a construcdo do conhecimento caminhassem conjuntamente. Trata-se, por isso, de um
estudo multicontexto que utiliza a investigac¢ao-agdo como meio de inquirir a realidade dos
diferentes casos/contextos onde se realizou a intervencéao.

Dos dados emergem como vantagens da implementacio da investigacao como estratégia
de aprendizagem o desenvolvimento de capacidades transversais das criangas; a sua cres-
cente autonomia; maior envolvimento e empenhamento na tarefa; maior motivag¢ao e inte-
resse; maior cooperagao entre pares; desenvolvimento do sentido critico; reflexéo dos resulta-
dos obtidos e construgéo do préprio conhecimento. Salientam-se como desvantagens a maior
dispersao das criancas; maior dificuldade em filtrar o que € mais importante, e em pesquisar
pelos proprios meios. Para os professores,a principal desvantagem € o dispéndio de tempo,
quer na preparagao prévia da atividade, quer em contexto de sala de aula, bem como a neces-
sidade de um maior dominio e a-vontade dos conhecimentos cientificos.

2 A aprendizagem baseada na investigagao

A aprendizagem baseada na investigagdo (Inquriy Based Learning - IBL) tem vindo a des-
tacar-se enquanto metodologia de ensino-aprendizagem, constituindo-se como uma estratégia
educacional, através da qual as criangas/professores seguem processos similares aos utiliza-
dos pelos investigadores, no sentido de construir conhecimento relevante (Keselman, 2003).
Esta concetualizacdo funda-se na ideia de que a aprendizagem através da descoberta e a cons-
trucdo de significados (Bruner, 1997; 1998) cria em cada criang¢a uma compreensao mais
profunda e mais permanente, bem como na ideia de experiéncia, de interesse, de pensamento
critico e reflexivo e de democracia em educagéo, defendidas por Dewey (2002; 1953).

Considera-se que esta forma de aprender conduz as criangas a uma aprendizagem com sen-
tido, contraria a cole¢cdo memoristica de factos e conceitos (Prestie & Smith, 2010) e, por isso,
com maior possibilidade de ser adaptada a diferentes situacoes. Esta estratégia de aprendiza-
gem pode ser definida como um processo de descoberta das relagdes causais, dos fenémenos
em estudo, através da formulagao de hipéteses, pesquisa, observagao, experimentagao e ve-
rificagcdo (Pedaste, Maeots, Siiman, de Jong, Riesen, Kamp,. . . & Tsourlidaki, 2015).

Conforme salienta, Dewey (1953), as aprendizagens s&o mais significativas quando sur-
gem de conhecimentos prévios, uma vez que este considera que “a educagédo deve ser com-
preendida como uma reconstrugado continua da experiéncia” (p. 11), e quando “a crianca é a
investigadora” porque “as experiéncias nao ocorrem no vazio” (Pinazza, 2007, p. 86). Estas
experiéncias levam a criancga a refletir, a pensar, a ter consciéncia de determinados proble-
mas, que lhe causam duvida e confusao e, por isso, originam previsodes, interpretacdes de ele-
mentos recolhidos e conclusdes (Pinazza, 2007). O autor refere que “as situag¢oes educativas
devem apoiar-se na actividade da crianga, ou seja, ela deve aprender fazendo (learning by
doing)”(Pinazza, 2007, p. 74).

O contributo paraaIBL de Bruner (1997), assenta, entre outras ideias, no método de desco-
berta que, de acordo com o autor, consiste em desenvolver os conteudos de ensino em termos
de problemas, numa caminhada conjunta, entre os pares e os professores, que pesquisam e
indagam de forma estruturada e sistematica os fenémenos, no sentido de tornar a aprendi-
zagem significativa e relevante. A criancga é encorajada a fazer descobertas, néo a totalidade
das generalizacgdes, mas pelo menos é estimulada a pensar, indagar, parar e recapitular, por
forma a reconhecer as relagdes intrinsecas daquilo que aprende.

Na perspetiva de Bruner (1998), descobrir e aprender resultam num processo estrutu-
rado que apoia o aluno a percorrer diferentes etapas, no sentido de construir conhecimentos
relevantes. A sua abordagem pedagodgica evidencia que a aprendizagem se realiza, através da
investigac¢ao, que nao se estrutura de forma fixa ou retilinea, mas antes como um ciclo espi-
ralado de investigagao.
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2.1 O Modelo 5E

Em meados dos anos 80 (séc. XX), BSCS cria o Modelo Educacional 5E (BSCS 5E Ins-
tructional Model). Esta estratégia teve como inspirac¢ao os modelos de aprendizagem de Her-
bert (1901), Dewey (1916; 1933), Heiss, Oubourn e Hoffman (1950) e, sobretudo, o ciclo de
aprendizagem do Science Curriculum Improvement (SCIS), desenvolvido por Atkin e Karplus
(1962) (citados por Bybee, Taylor, Gardner, Scotter, Carlson, & Westbrook, 2006).

O BSCS inicia o seu trabalho pedagdgico com o objetivo de produzir especificagdes curri-
culares na area das ciéncias e da educagao para a saude!. Uma das ideias integrantes da pro-
posta foi a adogdo do modelo SCIS que, apbés um maior aprofundamento dos autores, conduziu
a construcao do modelo educacional 5E. O modelo BE desenvolve-se em cinco fases distintas,
mas interconectadas de ciclos de aprendizagem: envolvimento, exploracgéo, explicagio, €ela-
boracédo e avaliagdo (Bybee et al., 2006). Trés das fases deste modelo sdo fundamentalmente
equivalentes as trés fases do ciclo de aprendizagem SCIS. Neste estudo, foram seguidas as
cinco fases desenvolvidas no modelo 5E. Hoje em dia o modelo é desenvolvido em diversas
areas disciplinares.

3 Metodologia

Dado o cariz praxiologico deste estudo, utilizamos como linha metodolégica a investigacao-
acao, tendo como foco o desenvolvimento da PES, realizada entre outubro de 2014 e junho de
2015, nos contextos de 1.2 e 2.2 CEB. Pretendiamos, com este estudo, analisar as vantagens e
as desvantagens das aprendizagens baseadas na investigagao, tendo como apoio colaborativo
as turmas e os respetivos professores dos 1.° e do 2.2 CEB, de cada area disciplinar onde foi
realizada a pratica?.

A recolha de dados foi realizada através de instrumentos qualitativos e quantitativos, com
0 objetivo de clarificar e responder & questido-problema que originou e motivou o estudo. To-
dos os dados foram coligidos e submetidos a uma anéalise interpretativa, de forma, a. encontrar
evidéncias que permitissem responder as questoes formuladas e, posteriormente, reinterpre-
tados, através de um processo de triangulagao que fez salientar os aspetos que se relacionam
no fenémeno.

3.1 Questao-problema e objetivos da investigag¢ao

Do contacto que tivermos com os contextos escolares, ficamos com a ideia de que a orga-
nizagado curricular dos 1.2 e 2.° CEB e as praticas desenvolvidas em sala de aula limitam a
autonomia das criancas. O importante €, sim, para a maioria dos professores, ‘cumprir o pro-
grama’, aquele “curriculo uniforme pronto-a-vestir de tamanho unico” (Formosinho, 2007).
Esta insatisfagao sobre as praticas desenvolvidas nos contextos escolares, aliada a uma curi-
osidade e interesse pessoal sobre a aprendizagem baseada na investigacio foram o mote para
este trabalho.

Deste modo, formulamos o seguinte problema de estudo: que vantagens e desvantagens se
observam na implementac¢édo de estratégias investigativas em contexto educativo do 1.2 e 2.°
CEB?

Para acedermos & complexidade do fenémeno em estudo e sistematizar o trabalho que iria-
mos desenvolver, definimos os seguintes objetivos:

= Analisar as praticas desenvolvidas nos contextos onde se implementou a IBL
s Aceder as concegoes dos atores sobre as praticas desenvolvidas em contexto;

1 A BSCS, em 1980, recebeu uma bolsa IBM para conduzir e conceber um estudo sobre aspetos inova-
dores a considerar no Curriculo da Educagédo Basica, nos EUA, relativo as dreas da ciéncia e da saude.

® Para aceder & descricdo pormenorizada de todo o processo ver: Silva, I. (2015). Relatério Final de
Pratica de Ensino Supervisionada. Braganca: Instituto Politécnico de Braganca.
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= Conceber, implementar e analisar experiéncias de ensino-aprendizagem baseadas na
investigagéao;
» Interpretar as percegdes dos intervenientes sobre as estratégias desenvolvidas.

3.2 Estratégia de investigag¢do: investigagao-agao

Selecionamos como estratégia de pesquisa a investigacio-acdo, uma vez que, tratando-se
da pratica educativa, ao conceber e agir, queriamos refletir sobre as opgdes assumidas e as
agles que lamos experimentando, no sentido de alterar e melhorar as praticas que iamos de-
senvolvendo. Entendemos que a pratica e reflexdo assumem, no ambito educacional, uma in-
terdependéncia muito relevante, na medida em que a pratica educativa traz & luz inimeros
problemas para resolver, questoes para responder e muitas incertezas, o que apela a reflexao.

Deste modo, consideramos que a investigacdo desenvolvida neste estudo assume as ca-
racteristicas da metodologia de investigacao-a¢ao, na medida em que se pretendia utilizar
uma metodologia, essencialmente, pratica e aplicada, centrada em contextos e em necessi-
dades reais que envolvia diversos participantes. Conforme refere Maximo-Esteves (2008),
investigacao-agao é “um processo dinamico, interactivo e aberto aos emergentes e necessa-
rios reajustes, provenientes da analise das circunstancias e dos fendmenos em estudo” (p.
82). Contudo, dadas as caracteristicas da PES (realizada em diversos contextos), a dimensao
ciclica da investigagado-agdo nao se observa neste estudo.

Dada a natureza da intervengao, recorremos ao estudo de casos multiplos, que se define,
de acordo com Stake (2007), como “um estudo instrumental de dois ou mais casos, semelhan-
tes ou distintos, para uma maior compreenséo de dado tema” (p. 103). Assim, neste estudo,
desenvolveu-se uma metodologia aproximada da investigag¢do-ag¢ao para conceber, implemen-
tar e analisar as possibilidades, vantagens e desvantagens da IBL, com alunos dos 1.2 e 2.° CEB,
nas disciplinas de HGP, MAT, PT e CN.

3.3 Contextos de intervengao

Sendo esta uma investigacao praxiolégica, contou com a intervencgao e cooperagao de de-
terminados intervenientes, considerados cumulativamente como atores e autores da investi-
gacao. Segundo Reason e Bradbury (2008), a investigacao-acao envolve “aqueles que de outra
forma seriam sujeitos da investigac¢ao ou destinatarios da intervengao”, ou seja, mais do que
“mudar os outros”, a investigac¢ao-ac¢ao pretende “uma mudanga com os outros” (p. 1). Estes
“outros/co-investigadores”, nesta investigacao-acdo em concreto, foram: a colega de estagio,
0s professores cooperantes e as criancas de cada um dos contextos.

A investigagio desenvolveu-se a0 longo de um ano letivo, sendo que, no primeiro semestre,
se realizou em contexto de 1.2 CEB, no Agrupamento de Escolas A, no Centro escolar A, com
a colaboracao de 18 criangas e da PC. O 2.° semestre foi distribuido entre dois agrupamentos
e duas escolas de 2.° CEB: o Agrupamento de Escolas B, Escola B, com uma turma de HGP, de
5.2 ano de escolaridade, com 13 criancgas e a PC e uma turma de PT, de 6.° ano de escolaridade
com 20 criancas e a PC; no Agrupamento de C, Escola C, uma turma de MAT com 22 criancgas
e a PC e uma de CN, com 20 criancgas e o PC, ambas de 5.° ano. O estudo conta com um total de
noventa e trés criangas e cinco PC.

Tendo a pratica sido realizada em diferentes contextos, consideramos esta investigag¢ao um
estudo multicaso (multicontexto), na medida em que, de um cada um dos contextos surgiram
diferentes resultados.

3.4 Desenho metodolégico

Partindo da “esperancga” de conceber e implementar EEA, mais ativas e baseadas na inves-
tigacao, delineamos, numa primeira fase, o tema da investigagao, que decidimos ser a apren-
dizagem baseada na investigacdo (IBL). A partir daqui, seguimos os passos da investigacao-
agao, em quatro fases: (i) escolher aprender; (ii) planificar a a¢do; (iii) implementar os planos
de agéo; (iv) obter conclusoes (adaptado de Pires, 2013).
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Escolhido o tema, formulamos uma questao-problema e delineamos alguns objetivos que
nos iriam orientar. O passo seguinte foi 0 de encontrar referenciais tedricos que nos ajudassem
a enquadrar o que queriamos fazer e a forma como o deveriamos fazer. Assim, procedemos a
uma, pesquisa bibliografica que nos permitiu enquadrar teoricamente o tema IBL, a investiga-
¢80 com criancas e ainda conhecer outros estudos realizados no mesmo ambito, permitindo
uma, posterior reflexdo e comparacio com o estudo em desenvolvimento, relativamente as
vantagens e desvantagens da utiliza¢ao desta estratégia de aprendizagem.

Numa segunda fase, demos inicio & PES, inicialmente em contexto de 1.° CEB e posterior-
mente de 2.° CEB, nas disciplinas de HGP, MAT, PT e CN. Planeamos primeiro conhecer os
intervenientes e as praticas desenvolvidas em cada um dos contextos. Posteriormente, con-
ceber as EEA baseadas na investigagao, ou seja, definimos planos de ag¢io seguindo o modelo
“The BSCS 5E Instructional Model”, citado anteriormente, e, finalmente, quisemos conhecer
as concecoes e a satisfagdo dos intervenientes (criangas, professores cooperantes e professora
estagiaria) sobre a estratégia implementada.

Para acedermos aos dados, seria necessario criar instrumentos de recolha e analise. Par-
tindo dos dados que pretendiamos analisar, definimos técnicas de recolha e analise de dados
e elaboramos os instrumentos, que foram validados por duas professoras que dominavam a
técnica, da area da supervisido e da didatica. Apds se terem recolhido todos os dados, pro-
cedemos & sua analise. Posteriormente, comparamo-los com os dados recolhidos por outros
estudos, procurando, assim, responder a questao-problema.

3.5 Recolha de dados: técnicas, instrumentos e processos

A recolha de dados foi sendo realizada ao longo do processo de investigagao, nos momentos
mais apropriados para o efeito, mediante a disponibilidade dos PC. A recolha de dados relati-
vos as percegoes das criangas sobre as praticas desenvolvidas em contexto de sala de aula foi
realizada através de questionarios. No sentido de conhecermos as praticas desenvolvidas em
contexto, foram elaborados guides de entrevistas aplicados aos PC ao longo de todo o processo.
Foram ainda anotadas todas as ocorréncias relevantes em notas de campo. Finalmente, para
acedermos as percegdes sobre a estratégia de investigacao utilizada, foram aplicados novos
questionarios quer as criangas, quer aos PC. Ao longo do processo, ia sendo realizada a analise
no final de cada caso e elaborada a triangulagdo dos dados que iam sendo recolhidos.

4 Discussao dos dados

A acdo educativa no 1.2 CEB desenvolveu-se ao longo de 14 semanas, que foram alternadas
entre as nossas intervencgoes e as da colega de estagio. Tal como ja se referiu, procuramos
primeiramente conhecer o contexto educativo, para posteriormente concebermos planos de
acao adequados as criangas e as tematicas em estudo.

As EEA realizadas em contexto de 1.° CEB foram planificadas, conjuntamente com a pro-
fessora orientadora, a professora cooperante e a professora supervisora da ESEB, segundo o
modelo 5E, a partir de um problema que emergiu da curiosidade das criangas, apds a leitura de
uma narrativa. As criangas queriam pesquisar sobre o universo, sobre os astros, sobre os as-
tronautas, sobre a forma como se vive noutros planetas, sobre as caracteristicas de eventuais
habitantes. Nao podiamos, contudo, perder de vista as aprendizagens que as criangas pode-
riam fazer. Nesse sentido, entregamos um questionario que nos permitisse analisar quais os
conhecimentos que as criangas tinham sobre o tema.

ApOs a realizac¢do das investigagoes sobre os astros, foram entregues novamente os ques-
tionarios, de modo a verificarmos se as concegdes das criangas se tinham alterado apés a re-
alizac¢ao da investigagdo. Constatamos que 13 das 15 criangas, evoluiram do pré-questionario
para o questionario final, alterando as suas concecgoes, demonstrando ter aprendido com o
trabalho realizado. Podemos referir que as criancgas desenvolveram a interagao entre pares,
demonstrando um trabalho mais cooperativo e colaborativo nos grupos.
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Como forma de analisar os niveis de satisfacao das criangas com a estratégia utilizada, en-
tregamos um questionario, apds a realizagdo da EEA baseada na IBL. Verificamos, pela ana-
lise quantitativa, que, a moda das criangas da turma, autoavaliaram a sua participagédo e a
participagao do seu grupo no trabalho desenvolvido com “Muito Bom”. Também revelaram
satisfagédo com a realizac¢do do trabalho, concordando totalmente, mais de metade da turma,
que se sentiram bem ao realiza-lo. Manifestaram que a relagcdo com os colegas foi boa, que
aprenderam a matéria, que os guides eram explicitos, tal como as imagens, textos e outros
recursos fornecidos e que gostariam de realizar mais atividades deste género (13 criangas,
das 17 que reponderam ao questionario, concordaram totalmente, 3 discordaram totalmente
e 1 discordou).

No 2.°CEB, na disciplina de Portugués, a atividade investigativa realizada baseou-se na
questao “Que caracteristicas e valores morais da autora Sophia de Mello Breyner Andresen es-
tao presentes nas suas obras?”. As criancgas, divididas em grupos, teriam de antecipar, ideias,
realizar a pesquisa bibliografica, nas obras da autora e definir a forma como iriam partilhar
com o0s colegas, as suas descobertas. Constatamos, através da apresentagdo dos trabalhos,
que as caracteristicas explicitadas nas obras e na biobibliografia da autora e nos materiais
que lhes foram entregues, foram assinaladas. No entanto, algumas caracteristicas, nomeada-
mente as implicitas em passagens das obras da autora, ndo foram apresentadas, tornando
assim os trabalhos superficiais, havendo, por isso, uma discussao acerca dos dados apresen-
tados. Relativamente, & satisfagdo sentida com a experiéncia de ensino-aprendizagem, mais
de B50% da turma concordou totalmente com o facto de se sentirem bem a realizar este traba-
1ho, que os guides e recursos eram explicitos, que aprenderam as matérias e que gostariam de
realizar mais experiéncias deste género.

Na disciplina de matematica (2.2 CEB), organizamos previamente os grupos de trabalho,
para que estes fossem heterogéneos relativamente ao aproveitamento nas aulas de matema-
tica. Dividimos a turma em seis grupos, tendo em conta o facto de ser uma turma com muitas
criangas (23) e entregamos a cada uma ficha com a tarefa proposta. A tarefa consistia na ana-
lise de exemplos dados, de modo a retirarem uma conclusdo. Cada grupo deveria analisar um
conjunto de adigcbes apresentadas e delas depreender a propriedade apresentada, argumen-
tando, posteriormente as sua opgoes e concegdes & turma.

As criangas autoavaliaram-se e avaliaram o grupo de trabalho em “Muito Bom” e “Bom”.
Admitiram gostar do trabalho desenvolvido, alegando, na sua maioria terem aprendido com a
sua elaborag¢do e sentirem entusiasmo ao realiza-lo. Assim, mais de metade da turma demons-
trou a satisfacao sentida, concordando totalmente com todos os critérios apresentados, entre
0s quais, mencionando que “se sentiram bem a realizd-10”, “trabalharam bem em grupo”, “os
guides e materiais fornecidos eram esclarecedores” e principalmente que “gostavam de reali-
zar mais atividades deste género”, justificando que aprendem, de um modo mais dindmico (10
criancas). De um modo geral, quer as criangas, quer a professora cooperante, demonstraram
satisfagao perante a tarefa desenvolvida, salientando, ambos, maior numero de vantagens do
que desvantagens.

Na disciplina de HGP (2.° CEB), utilizou-se o modelo 5E, para investigar as caracteristicas
e funcgdes dos grupos sociais da Idade Média. Iniciou-se a atividade investigativa com a apre-
sentacao e discussao de uma imagem representativa da pirdmide social do século XIII Através
de um didlogo, questionamos as criancas relativamente ao que observavam na imagem, sur-
gindo assim a questao de pesquisa. As criangas surpreenderam-nos pela positiva, aquando da
realizacdo da tarefa IBL proposta. As criangas, embora participativas eram desinteressadas
nas aulas de HGP e demonstraram-se aplicadas e interessadas na atividade realizada. Leram,
registaram conclusdes e aspetos mais relevantes e discutiram assuntos relativos ao grupo
social dos séc. XIII e XIV que lhes foi atribuido para analisarem e elaboraram sinteses cien-
tificamente corretas e esteticamente agradaveis, nos cadernos. Relativamente & satisfacao, a
turma “concordou” e “concordou totalmente” com quase todos os descritores, referindo que
aprenderam e de um modo geral gostaram do trabalho desenvolvido.
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A EEA desenvolvida na disciplina de Ciéncias Naturais (2.° CEB) foi desenvolvida a par-
tir de uma atividade experimental, a partir da seguinte questao: Qual a influéncia dos fato-
res abidticos no comportamento dos animais? Para responder & questio as criangas realiza-
ram trés atividades experimentais, para confirmar ou infirmar as hipéteses que levantaram.
As criangas demonstraram-se muito interessadas, empenhadas e participativas nas ativida-
des que desenvolveram. Registaram todas as previsdes, observagoes e conclusdes autonomas-
mente. Apresentaram conclusdes e discutiram opinides de forma organizada e aplicaram cor-
retamente os conhecimentos, com base na experiéncia, noutras situag¢des de aprendizagem.

Perante estes resultados, podemos considerar que a experiéncia realizada foi uma mais-
valia para as criangas, na medida em que associaram corretamente os conceitos de “fatores
abiéticos”, “luz”, “temperatura” e “4gua”, as adaptacdes dos animais e posteriormente das
plantas.

5 Conclusodes

De um modo global, todos os contextos tinham habitos muito enraizados da pedagogia
transmissiva, tendo em conta que todos os PC, embora uns mais do que outros, desenvolviam
estratégias neste ambito. Justificamos esta afirmagao com a analise estatistica do primeiro
questiondrio entregue as criangas sobre as percegoes que tinham acerca das estratégias de
ensino implementadas e as que mais gostavam, em que as criangas destacaram, como estra-
tégias de ensino mais eficazes na aprendizagem, aquelas que colocavam o professor no cen-
tro da aprendizagem. A organizagao espacial dos varios contextos era também um indicador
de pedagogia baseada na transmissido, na medida em que todos tinham as carteiras viradas
para o quadro, admitindo que as criangas precisavam de ouvir e estar concentradas. Também
a analise de conteudo das entrevistas realizadas aos professores cooperantes nos permitem
constatar as praticas desenvolvidas em contexto de sala de aula como sendo, na sua maio-
ria, transmissivas, admitindo que a metodologia de trabalho de projeto e trabalho baseado na
investigacao tém beneficios, mas que, no entanto, exigem muito trabalho de preparac¢io ao
professor, muita orientagédo e muito tempo e, por isso, poucas vantagens, de forma sistema-
tica.

ApoOs a analise dos questionarios entregues as criangas e das entrevistas realizadas aos
professores cooperantes, percebemos que iriam existir entraves & execugdo dos planos de
acao, uma vez que nenhum contexto tinha experimentado antes estratégias baseadas na in-
vestigagcao, mais concretamente na IBL. Contudo, depois de termos desenvolvido os planos de
agao, notamos, pela analise estatistica dos questionario, que 82% das criangas aprenderam e
gostaram das EEA realizadas, admitindo que se sentiram bem a realiza-las (86%) e que gos-
tariam de repetir mais atividades daquele género (89%), porque consideraram que “aprende-
ram abrincar” (18%). Os PC admitiram a existéncia de vantagens da estratégia, indicando que
esta era mais motivante, facilitadora da aprendizagem, uma vez que € a crianca que constroi
os significados; que possibilita uma maior interagao entre pares; desenvolve a comunicacgao e
a cooperagio entre eles e, por isso, promove aprendizagens ativas, exploratorias e reflexivas,
uma vez que promove o ensino centrado no aluno.

Salientamos, do estudo realizado, mediante os dados recolhidos, que as vantagens verifi-
cadas perante as EEA foram variadas e semelhantes entre os dois ciclos de ensino e as varias
disciplinas. Para as criangas evidencia-se que elas: desenvolvem as capacidades transversais
(comunicacio, raciocinio, conexdes e resolucao de problemas); a crescente autonomia das cri-
ancas face as suas duvidas; maior envolvimento e empenhamento na tarefa; maior motivag¢ao
e interesse; maior cooperagao entre pares; desenvolvimento do sentido critico; reflexdo dos
resultados obtidos e construgdo do préprio conhecimento, baseado em conhecimentos pré-
vios, originando aprendizagens mais significativas. Para os professores: permite observar a
autonomia e iniciativa individual das criancgas; conhecer melhor as dificuldades das criancgas
e desenvolver o trabalho colaborativo e interdisciplinar. Estas vantagens foram enunciadas,
também nos estudos de Newmann et al. (1996; 2001).
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As desvantagens apontadas pelos professores cooperantes, relativamente as criancas, tam-
bém evidenciadas nos diferentes contextos, sdo: maior dispersao das criancgas; maior dificul-
dade em filtrar o que é mais importante; dificuldade em abordar temas desconhecidos e di-
ficuldade em pesquisar pelos proprios meios. Para os professores a principal desvantagem é
o dispéndio de tempo, quer na preparac¢ido prévia da atividade, quer em contexto de sala de
aula, mas também o facto de haver necessidade de um maior dominio e & vontade dos conhe-
cimentos cientificos.

Podemos afirmar, perante os resultados obtidos na investigagcao-a¢ao, que emergiram da
aplicagdo de varios instrumentos de recolha de dados, aplicados a um total de noventa e trés
criangas, de cinco professores e da realizagédo, em contexto, de EEA baseadas na estratégia
IBL que, quando comparada a estratégia transmissiva, apresenta mais vantagens para as cri-
ancas, sendo enunciadas mais desvantagens para os professores. Contudo, consideramos que
0s principais atores de uma sala de aula sS40 as criangas e, por isso, a aprendizagem deve ser
direcionada para elas e ndo para os professores, devendo, por isso, ser escolhida a estratégia
que tem mais vantagens para as criangas
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