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Um projeto realizado na pratica de ensino supervisionada: importancia dos
instrumentos de avaliag¢ao utilizados

Paula Gongalves?!, Cristina Martins!
paulagoncalves711@live.com.pt, mcesm@ipb.pt

!BEscola Superior de Eucacéo, Instituto Politécnico de Braganca, Portugal

Resumo

A avaliagéo na educagdo tem sido objeto de intensa atencdo durante os iltimos anos. Avaliar sis-
tematicamente e utilizar diversos instrumentos deve ser uma pratica recorrente. Nesta linha,
a pergunta que se impoe € saber como avaliar e perceber que instrumentos de avaliagio utilizar
e qual a sua finalidade. Desta feita, no &mbito do estagio realizado, pela primeira autora, no con-
texto da Pratica de ensino Supervisionada do Mestrado em Ensino do 1.2 e do 2.° Ciclos do Ensino
Basico, o objeto de estudo foi a avaliagdo das aprendizagens dos alunos. O objetivo deste traba-
Iho foi estudar a importancia do desenvolvimento de instrumentos de avaliagdo diversificados
e verificar a sua influéncia nas aprendizagens dos alunos. Optamos por uma metodologia de in-
vestigacio qualitativa, utilizando variados instrumentos de recolha de dados: notas de campo,
registos fotograficos, inquérito por questionario e recolha documental (diadrios e trabalhos dos
alunos e o pré-teste e o pés-teste). Os participantes neste estudo foram vinte sete alunos de 6.°
ano na, disciplina de Matematica. A analise dos dados incidiu em dois aspetos: Reflexao sobre
os instrumentos de avaliagdo utilizados e comparagao dos resultados de um pré-teste e de um
poOs-teste, categorizando as respostas dos alunos.

O projeto desenvolvido incidiu nos conteudos presentes no tema matematico Organizacgao e Tra-
tamento de Dados, nomeadamente os que estdo contemplados no Programa de Matematica do
Ensino Basico, 6.° ano do 2.2 ciclo. Para o seu desenvolvimento foram atendidas as seguintes eta-
pas: 1.2 Preparacdo do projeto; 2.2 Recolha de dados; 3.2 Organizagdo e tratamento de dados (en-
volvendo dois momentos: discussio e sistematizagéo); 4.2 Apresentac¢ao do trabalho dos alunos;
e, por fim, 5.* Avaliagao do projeto desenvolvido. Foram utilizados como principais instrumen-
tos de avaliagao: o diario de bordo, as apresentagdes finais dos trabalhos realizados, o relatorio
final e a observacdo. Através da analise realizada, podemos concluir que a maioria dos alunos
melhorou significativamente as suas aprendizagens, embora nem todos tenham adquirido todos
os conhecimentos desejados.

Referimos que neste projeto foi indispensavel a plena articulagédo entre as estratégias e os ins-
trumentos de avaliagédo utilizados. Foi também notoéria a importancia da intervengao do aluno,
este foi de facto o centro do processo de ensino-aprendizagem-avaliagao.

Palavras-Chave: formacao de professores; pratica de ensino supervisionada; projeto; avaliac¢ao
das aprendizagens

1 Introdugéo

Este artigo faz parte de um trabalho mais amplo - Relatério Final de estagio - realizado no
ambito da unidade curricular (UC) de Pratica de Ensino Supervisionada (PES) desenvolvida
1o ano letivo de 2014/2015, no &mbito do Mestrado em ensino do 1.2 e do .° ciclos do ensino
béasico.

O referido relatoério teve como principal objetivo fundamentar, analisar e reflectir sobre as
experiéncias pedagobgicas desenvolvidas nos dois contextos de ensino para o que o mestrado
habilita.
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A PES é uma unidade curricular muito relevante na formacao de professores, pois ajuda
a desenvolver diversas capacidades que sdo cruciais para o futuro professor. Conforme adi-
anta Formosinho (2009) “ Pratica Pedagodgica Final (...) serve para proporcionar ao futuro
professor uma, pratica de desempenho global em contexto real que permita desenvolver com-
peténcias e atitudes necessarias para um desempenho consciente, responsavel e eficaz (p.
105).

Segundo o Decreto-Lein.? 43/2007, a PES corresponde a um estagio de natureza profissio-
nal objeto de relatério final, que ofereca aos formandos experiéncias de planificagdo, ensino e
avaliagdo, de acordo com as competéncias atribuidas ao docente, dentro e fora da sala de aula.

Neste artigo pretendemos ressalvar o tema unificador do relatorio final - Avaliagdo das
aprendizagens dos alunos - dando particular relevancia ao projeto realizado em Matematica,
no contexto do 2.2 ciclo e aos instrumentos de avaliagédo utilizados no desenvolvimento do
mesmo.

Era claro para nés que um projeto é uma atividade prolongada no tempo, podendo incluir
trabalho dentro e fora da aula e devendo ser realizado em grupo. Tem que existir um objetivo
claro, aceite e compreendido por todos, e a apresentac¢io de resultados (ME-DEB, 2001).

Igualmente tivemos em considerag¢io que a avalia¢do faz parte integrante do processo de
ensino e aprendizagem, devendo recorrer-se a um conjunto de formas diversificadas de ava-
liagao que permita obter informacao significativa sobre o aluno.

2 Instrumentos de avaliagio das aprendizagens

A avaliacao constitui um pré-requisito do préprio ato de ensino, quem o refere é o Despa-
cho Normativo 129/2012. No artigo 23.° é adiantada a sua natureza um processo regulador
do ensino, orientador do percurso escolar e certificador dos conhecimentos adquiridos e ca-
pacidades desenvolvidas pelo aluno, apresentando que o seu principal objectivo é a melhoria
do ensino.

Em nosso ver, a avaliagdo é relevante para a criagdo de um ambiente de aprendizagem,
exigindo que todos os agentes educativos reforcem nos alunos a motivagao e a vontade de
aprender. Segundo Ferreira e Santos (2000), “avaliar pretende-se que seja um momento in-
corporado no acto de ensinar e aprender, parte integrante do que se passa na sala de aula” (p.
62).

Para Cabral (R003) a avaliagado possui trés etapas fundamentais: a recolha de informagéao,
0 seu tratamento e interpretagao e, por fim, a reflexdo sobre os resultados. Neste sentido esta
inerentemente ligada a trés finalidades: informativa, valorativa e interventiva (p. 5).

Avaliar sistematicamente e utilizar os diversos instrumentos deve ser uma pratica recor-
rente.

Desde sempre, que se associa a avaliagao & realizacao de testes. O teste na sua forma habi-
tual é uma prova escrita, individual, sem consulta e com tempo limitado. Constitui um instru-
mento dominante e, por vezes, exclusivo da avaliagdo dos alunos. E importante salientar que
o principal problema néo € a utiliza¢ao dos testes mas antes a forma de utiliza¢do. O professor
deve encarar o teste como um dos instrumentos de avalia¢io e ndo como o Unico instrumento
de avaliac¢do. Concordamos com Valadares e Graca (1998) quando afirmam que se deve variar
o tipo e a frequéncia com que se utiliza este instrumento.

Outros instrumentos existem, por exemplo os relatorios escritos, a construgio de um por-
tef6lio, as apresentagodes orais de trabalhos e a observagao, entre muitos outros.

Os relatorios escritos sao produgdes, mais ou menos extensas, realizadas sobre atividades
tebricas e/ou experimentais, ou de projetos no qual os alunos estao envolvidos (Valadares &
Graga, 1998).

Outro dos instrumentos que tem sido proposto ao longo dos anos € a construgcao de um
portefolio. Um portefdlio de evidéncias de aprendizagens “é uma colecgao organizada e de-
vidamente planeada de trabalhos produzidos por um aluno ao longo de um dado periodo de



452 Didatica e Formagao de Educadores e Professores

tempo, de forma a poder proporcionar uma visdo tao alargada e pormenorizada quanto possi-
vel das diferentes componentes do seu desenvolvimento - cognitivo, metacognitivo, afectivo,
moral” (Cabral, 2003, p. 10).

As apresentacgdes orais assumem um papel de relevo como instrumento de avaliagédo. Ao
expor o seu trabalho ao professor e aos colegas, propicia ao aluno o desenvolvimento de capa-
cidades como a comunicacgéo, o poder de argumentacio e a compreensao por diversos temas.
Estas comunicagoes orais “constituem valiosas fontes de informacao para o professor, nao sé
quanto a diversas capacidades dos alunos, por exemplo a de seleccionar, organizar, estrutu-
rar e expor com clareza a informagado disponivel, mas também quanto ao seu progresso em
diversos dominios de aprendizagem” (Valadares & Graga, 1998, p. 104).

A observaciao é instrumento por exceléncia do professor, permite-lhe avaliar o comporta-
mento do aluno, a dindmica entre colegas, a participagdo dos alunos, as atitudes, a relac¢ao
entre professor e aluno, entre outras. Através da observagado “o professor vai orientando o
aluno sempre que ele necessita” (Pais & Monteiro, 1996, p. 56).

3 Metodologia da investigag¢éao

Trata-se de um estudo de natureza qualitativa e interpretativa (Latorre, del Rincén & Ar-
nal, 1996) dado que procuramos sobretudo interpretar, compreender e explicar significados,
num contexto especifico, e ndo formular generalizacoes, centrando-se na descri¢cido e compre-
ensao do que é Unico e particular e aceitando que a realidade é dindmica, multipla e holistica.

Neste trabalho tivemos por base a seguinte questdao: Quais os instrumentos de avaliagéao
utilizados na disciplina de Matematica do 2.° ciclo e a sua importancia na aprendizagem dos
alunos?

Para lhe dar resposta, recorremos a reflexao sobre os instrumentos de avaliag¢ao utilizados
na experiéncia de aprendizagem area de Matematica no 2.° ciclo do ensino basico. Além disso,
a aplicagdo do pré-teste, antes da lecionagao do tema Organizagao e Tratamento de Dados
permitiu determinar os conhecimentos prévios dos alunos e a aplicagdo do pos-teste, apos o
desenvolvimento referido tema, permitiu determinar os conhecimentos adquiridos, bem como
as dificuldades que prevaleceram.

Assim, o processo de recolha de dados baseou-se nas notas de campo e nas reflexdes re-
alizadas ao longo da PES sobre os instrumentos de avaliacido, bem como no pré-teste e no
poOs-teste.

As notas de campo séo “o relato escrito daquilo que o investigador ouve, vé, experiencia e
pensa no decurso da recolha e reflectindo sobre os dados de um estudo qualitativo” (Bogdan
& Biklen, 1994, p. 150). Segundo Passos et al. (R006) a reflexdo ganha forga quando mediada
pela escrita: “a escrita - seja em forma de narrativas ou de relatos de aula — permite apro-
fundar a reflexdo, desencadeando, inclusive, a metacogni¢do. Ao escrever, o professor toma
consciéncia de seu proprio processo de aprendizagem” (pp. 201-202).

Quanto & utilizagao do pré-teste e do pos-teste, Valadares e Graga (1998) referem que o
pré-teste serve “para obter dados preciosos acerca do aluno, e que poderdo contribuir para
lhe proporcionar, desde logo, um programa de trabalho essencial e para o integrar num grupo
de trabalho adequado” (p. 127). Quanto ao pbs-teste dizem que é utilizado para avaliar em que
medida os objectivos formulados foram alcang¢ados. Os participantes do estudo foram vinte e
sete alunos do 6.° ano de escolaridade. No que respeita & analise dos dados, esta baseou-se na
identificacio e fundamentacio dos instrumentos utilizados e na categorizac¢ao das respostas
dos alunos do pré-teste e do pos-teste.

4 Projeto realizado na disciplina matematica

A aprendizagem da Matematica “deve estimular a curiosidade e desenvolver a capacidade
do aluno para formular e resolver problemas que contribuamn para a compreensio, apreciag¢ao
e poder de intervenc¢ado no mundo do que nos rodeia” (Matos & Serrazina, 1996, p. 19). O
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tema matematico trabalhado foi Organizacao e Tratamento de Dados. Este esta inserido no
Programa de Matematica do Ensino Basico (Ponte et al., 2007) e temn como principal objetivo
“desenvolver nos alunos a capacidade de compreender e de produzir informacio estatistica,
bem como de a utilizar para resolver problemas e tomar decisoes informadas e arsumentadas”
(Ponte et al., 2007, p. 59). Para o cumprimento deste objetivo foi desenvolvido um projeto
intitulado “Vamos conhecer a nossa turma”, que contemplou oito aulas de noventa minutos
cada. O principal objetivo deste projeto era conhecer a turma e essencialmente dar a conhecer
a turma a alunos de outro distrito.

O projeto desenvolveu-se em cinco etapas. A primeira etapa diz respeito & preparacgao do
projeto, a segunda & recolha de dados, a terceira a organizacao e tratamento de dados, que se
subdivide em dois momentos: discussao e sistematizacao, a quarta a apresentacao do trabalho
dos alunos e, por fim, a quinta etapa refere-se & avalia¢do do projeto desenvolvido.

Na primeira etapa foi explicado aos alunos o objetivo do projeto, as etapas do mesmo e
procedeu-se & formacao de grupos de trabalho.

Na segunda etapa foi efetuada a recolha de dados através do preenchimento de um bilhete
de identidade (BI). Este contemplava dados referentes a variaveis qualitativas e a quanti-
tativas discretas e continuas. Depois de preenchido e, em grande grupo, foi realizada uma
previsao das caracteristicas do aluno tipico da turma.

Na terceira etapa, organizacao e tratamento de dados, foi entregue a cada grupo trés ques-
toes pertencentes aos dados do BI. Todos os grupos de trabalho tiveram acesso as caracte-
risticas dos colegas expostas nos BI, tendo servido para obterem as informagdes relativas as
varigveis que lhes couber. Foi também distribuido a cada grupo um diario de bordo que serviu
para os alunos fazerem todos os registos das fases do projeto.

Em grupo, os alunos tinham a tarefa de decidir a forma como iriam organizar e interpretar
os dados, tendo a professora o papel de mediadora, orientando e esclarecendo os alunos. Ainda
nesta etapa foram realizadas sistematizag¢oes do trabalho. Para isso, a professora propunha
uma tarefa reportada ao principal conceito em e solicitava aos alunos a sua resolugao. Os alu-
nos eram confrontados com a necessidade de explicarem o conceito aos colegas da turma. As
discussoOes em grande grupo, nesta altura, foram relevantes para a partilha de informagdes.

Na quarta etapa - apresentagédo dos resultados - coube a cada grupo a apresentagdo dos
resultados do estudo. Foram disponibilizados a todos os grupos os materiais necessarios para
a elaboracéo da sua apresentacao.

Em grande grupo, e depois de reunida toda a informagao sobre as caracteristicas dos alu-
nos da turma, foi escrita uma carta com a caracterizagédo do aluno tipico da turma. Esta carta
foi enviada a uma turma de outra escola e de outra cidade, conforme tinha sido combinado no
inicio.

A ultima etapa centrou-se na avaliagao do projeto. Cada aluno preencheu um questionario
de avaliagdo, onde eram contemplados os aspetos que foram de mais agrado dos alunos no
desenvolvimento do trabalho e as aprendizagens realizadas.

5 Instrumentos de avaliagdo utilizados

No projeto realizado na disciplina de Matematica foram utilizados como principais instru-
mentos de avaliacdo: o diario de bordo, as apresentacoes finais dos trabalhos realizados, o
relatorio final e a observagéao.

Como refere Cabral (2003) o didrio de bordo proporcionou-nos por em “pratica uma avali-
agao auténtica, participada e reflexiva, poder-se-a, também, utilizar um outro caminho para
aprender, participar, reflectir e avaliar” (p. 10). De inicio nao foi facil introduzir o registo no
diario, pois os alunos nao estavam habituados a refletir sobre o trabalho realizado.

Quanto a realizagdo das apresentagoes orais, deram-nos uma avaliagdo objetiva e uma ima-
gem do produto final (Cabral, 2003).

O relatoério final permitiu ao aluno a oportunidade de partilhar os seus sucessos € as suas
preocupagodes, o que propiciou ao professor “adquirir um conhecimento das dificuldades dos
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alunos com o conteudo e um grande conhecimento das principais preocupacoes dos alunos”
(Matos & Serrazina, 1996, p. 229).

A observagao foi essencial durante o projeto desenvolvido, foi através desta que consegui-
mos detetar se era necessario adotar novas estratégias ou novos materiais. Como é relevado
por Pais e Monteiro (1996) “a observagao permite a recolha de informagao, enquanto decorre
0 processo de ensino-aprendizagem, sobre o desempenho dos alunos, das destrezas desenvol-
vidas e das suas atitudes”.

Através da analise comparativa das respostas do pré-teste com o pos-teste foi possivel ve-
rificar que a maioria dos alunos melhorou significativamente, embora alguns tenham ainda
demonstrado algumas dificuldades em responder corretamente a algumas questoes.

Por exemplo, na questao relativa & média aritmeética do prego dos conjuntos de 1apis exis-
tentes na Papelaria Antunes, foram obtidos os resultados apresentados nas tabelas 1 e 2.

Tabela 1: Resultados obtidos no pré-teste

Categorizacao Exemplo Total de respostas
Adig¢ao do preco de cada conjunto de 1,5+2+34+5=11,5 25
lapis e divisdo por quatro (numero
de categorias). Nao foi considerada 11,5:4=2,9
a frequéncia absoluta.
Nao responderam _ 2

Tabela 2: Resultados obtidos no pos-teste

Categorizagao Exemplo Total de respostas
Utilizacao de um procedimento 1, 5215+2x354+3x30+5220 = 282, 5 25
adequada 282,5:100 = 2,8

Divisao pelo numero de categorias 1,5215 + 2235 + 3230 + 5220 = 2

de conjuntos ao invés do total de 285,5:4=1T1,3

conjuntos existentes

6 Consideragdes finais

Foram varios os instrumentos de avaliagdo utilizados, dos quais destacamos o didrio de
bordo, as apresentagdes orais, relatorios e a observagao. Da analise efetuada foi possivel con-
cluir que o desenvolvimento destes instrumentos de avaliagdo contribuiu para a aprendiza-
gem dos alunos.

Neste projeto € imprescindivel referir a importancia da articulagdo existente entre as es-
tratégias e os instrumentos de avaliagdo utilizados. Foi muitas vezes dificil percecionar se
foi o instrumento de avaliagcao ou a estratégia de ensino-aprendizagem desenvolvida que pro-
moveu o desenvolvimento das aprendizagens. Podemos mesmo adiantar que algumas vezes
uma estratégia de ensino-aprendizagem pode ser, simultaneamente, considerada um instru-
mento de avaliagdo das aprendizagens, por exemplo o didrio de bordo. Foi também notoria a
importancia da intervengéo do aluno no processo de avaliagdo, este foi o centro do processo
de ensino-aprendizagem.
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