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Resumo

A Escola é o campo privilegiado no combate aos problemas complexos dos tempos que
vivemos, Como preparar as criangas e jovens para uma sociedade que sera certamente
muito diferente e cujos empregos ainda ndo se conhecem. As questdes ambientais e de
cidadania sdao um exemplo desses problemas que a publicacdo de documentos como o
Referencial de Educacdo Ambiental para a Sustentabilidade pretendeu corresponder.

A escola exige-se flexibilidade e criatividade para contribuir para o desenvolvimento
holistico das criangas e jovens, cidaddos mais informados, com maior capacidade de
intervencdo na resolucdo de problemas numa perspetiva de desenvolvimento sustentavel,
que a publicacdo do Decreto-Lei n.° 55/2018 de 6 de julho pretendeu almejar,
concedendo-lhe um “maior grau” de autonomia.

Volvidos que estdo cinco anos, apesar da Pandemia, impde-se analisar a concretizacéo
dessas orientagdes nos contextos escolares, verificar as alteracdes produzidas e como se
refletem no sucesso escolar dos alunos e no desenvolvimento das competéncias previstas
no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria.

A presente investigagdo pretende compreender como as orientacdes da politica educativa
nacional relativas a Educacdo Ambiental (EA) e a Educacdo para o Desenvolvimento
Sustentavel (EDS) tém sido implementadas nas escolas do ensino basico nomeadamente
através dos programas/projetos no ambito do Programa Eco-Escolas. Procura-se ainda
compreender como a implementacdo da Autonomia e Flexibilidade Curricular (AFC)
influencia esse discurso e as praticas de EA e de EDS. De forma a concretizar estes
propodsitos, feita a pesquisa bibliogréfica, esclarecendo os conceitos utilizados e
caracterizando a situacdo atual, procurou-se analisar o discurso e as praticas de EA e EDS
e identificar fatores facilitadores ou constrangedores introduzidos pela AFC no seu
desenvolvimento, na perspetiva de professores coordenadores do Programa.

A metodologia adotada foi, essencialmente, de natureza qualitativa, recorreu a
questionarios que incluiam questdes abertas aplicados a uma amostra de professores
coordenadores do Programa Eco-Escolas da zona norte e a analise de contetido de dois
dos documentos de referéncia para o ensino basico.

Os resultados desta investigacdo revelam que o discurso oficial atribui a EA e a EDS um
contributo imprescindivel para a formacao das criancas e jovens e para 0 DS nos seus
pilares ambiental, social e econémico e a AFC, que permitindo as escolas gerir o curriculo
de forma flexivel e contextualizada, podera proporcionar a integracdo da EA e a EDS nos
seus projetos curriculares, através de uma abordagem transversal e de caracter
interdisciplinar. Porém, tal exige que seja melhorada a informacéo, a formacdo e mesmo
de qualificacdo dos professores, que foi apontada pelos mesmos como uma limitagédo
importante para o desenvolvimento de projetos, e que sejam dotadas as escolas de
recursos adequados para a verdadeira implementacéo da AFC.

Palavras-chave: Autonomia. Cidadania. Educacdo Ambiental. Educacdo para o
Desenvolvimento Sustentavel. Flexibilidade Curricular.



Abstract

School is the privileged field in the fight against the complex problems of our times, such
as preparing children and young people for a society that will certainly be very different
and whose future carrers are not yet known. Environmental and citizenship issues are an
example of these problems that the publication of documents such as the Environmental
Education for Sustainability Reference intended to correspond.

School is required to be flexible, creative and should contribute to the holistic
development of children and young people, more informed citizens, with greater capacity
for intervention in problem-solving from a sustainable development perspective, which
the publication of Decree-Law no. 55/2018 of July 6th intended to achieve, granting it a
“higher degree” of autonomy.

After five years, despite the Pandemic, it is necessary to analyze the implementation of
these guidelines in school contexts, verify the changes produced and how they are
reflected in the academic success of students and in the development of the competencies
foreseen in the Profile of Students at the End of Compulsory Schooling.

This research aims to understand how national educational policy guidelines regarding
Environmental Education (EE) and Education for Sustainable Development (ESD) have
been implemented in basic education schools, namely through programs/projects within
the scope of the Eco-Schools Program. It also seeks to understand how the
implementation of Curricular Autonomy and Flexibility (CAF) influences this discourse
and EE and ESD practices. In order to achieve these purposes, a bibliographic search was
carried out, clarifying the concepts used and characterizing the current situation, seeking
to analyze EE and ESD discourse and practices and identify facilitating or constraining
factors introduced by CAF in their development, from the perspective of Program
coordinators teachers.

The methodology adopted was essentially qualitative, using questionnaires that included
open-ended questions applied to a sample of Eco-Schools Program coordinator teachers
from the northern zone and content analysis of two reference documents for basic
education.

The results of this research reveal that official discourse attributes an essential
contribution to EE and ESD for the formation of children and young people and for SD
in its environmental, social, and economic pillars. CAF, allowing schools to manage the
curriculum flexibly and contextually, may provide for the integration of EE and ESD into
their curricular projects through a transversal and interdisciplinary approach. However,
this requires improving information, training, and even teachers qualifications, which was
pointed out by them as an important limitation for project development, and providing
schools with adequate resources for true CAF implementation.

Keywords: Autonomy; Citizenship; Curricular Flexibility; Education for Sustainable
Development; Environmental Education.
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1. Introducéo

O presente capitulo pretende justificar o propdsito deste trabalho, com o foco no discurso
e nas praticas de Educacdo Ambiental (EA) e de Educacéo para o Desenvolvimento Sustentavel
(EDS) no ensino bésico, tendo em atencdo as mudangas legislativas. Depois de enquadrada a
temaética do estudo e analisada a sua relevancia, sao apresentados os objetivos definidos, a par

da questéo-problema e a forma como se organiza o estudo.

1.1. Justificacdo do Estudo

A profissdo de professor, tal como referido por Perrenoud (2000), esta a sofrer enormes
transformacoes, sujeita a um “contexto de profunda mudanga ideoldgica, cultural, social e
profissional” (Alarcdo, 2001, p. 10) que requer, como também é referido por Freire (2002), que
o0 professor seja um agente de mudanca numa altura muito marcante para esta e para as geragoes
vindouras. Apesar da ideia de que cada cidaddo tem o poder de acompanhar e promover a
mudanca, é preciso que a escola contribua para a formacéo de todos os cidadaos, para que todos
e cada um ganhe o poder de decidir, e para que todos saibam usar esse poder da melhor forma,
evitando que se tornem meros cidaddaos submissos (Foucault, 1999). Num contexto em que
neoliberalismo influencia varios aspetos da educacdo, como 0s curriculos e a acdo dos agentes
educativos em todo o mundo (Savage, 2017), o empoderamento dos cidaddos € um fator
decisivo para as mudancas que a sociedade requer. Um exemplo das mudancas que sdo

necessarias sao as questdes ambientais.

O ambiente é uma problemética que sempre inspirou a minha atividade enquanto
professor. Quando era pequeno, muito pequeno, lembro-me de estar deitado nos lameiros do
nordeste transmontano, enquanto 0s animais pastavam, e imaginava todo um universo
desconhecido pronto a ser explorado. Assisti, na primeira fila, a luta do ulmeiro (UImus minor)
contra a grafiose e como esta dizimou uma espécie que fazia parte do meu imaginario infantil.
Esta foi uma entre muitas mudangas que assisti na minha vida e que contribuiram para a minha

sensibilizagdo para os problemas.

Nos Gltimos anos, sem perder o foco das questdes ambientais, fui desenvolvendo o

interesse em aprofundar o conhecimento do rumo da sociedade contemporanea face aos



desafios ambientais, sociais e econdmicos, e compreender os desafios da sustentabilidade,
aspetos essenciais no desempenho do cargo de professor coordenador do programa Eco-Escolas
nas comunidades educativas por onde passei. Assim, esta dissertacdo é fortemente influenciada
por um percurso pessoal e profissional diversificado, de mais de duas décadas de desempenho
docente, sempre assente na importancia da aprendizagem ao longo da vida e na valorizagdo da

escola na formacdo dos jovens para a sustentabilidade.

O estudo desenvolvido procura compreender a implementacdo da EA e da EDS nas

escolas do ensino basico e como a AFC contribui para a concretizacéo dessa politica nacional.

1.2. Relevancia do Estudo

A incerteza e o desconhecimento sobre o futuro inundaram as nossas rotinas diarias e a
ocupacao exaustiva dessas rotinas com sessdes virtuais e o recurso as mais variadas tecnologias
digitais, ndo nos tém deixado tempo suficiente para refletir sobre donde viemos, onde estamos
e para onde queremos ir. Saber lidar com a incerteza, o risco e o desconhecimento do futuro,
como o coronavirus SARS-CoV-2 tdo prontamente nos veio alertar é, de facto, o designio de
todas as sociedades modernas e o melhor que podemos passar as futuras geracdes. Exige-se
aprender mais, com mais solidariedade e debate intergeracional, compreendendo o respeito pelo
préximo, independente do seu género, idade, etnia, ou orientacdo sexual, e pelo Ambiente,

como forma de garantir a vida e a qualidade de vida.

Estamos na era do digital, e as alteracBes introduzidas inverteram a realidade cultural de
ha alguns anos, criando uma escola constituida por alunos que séo nativos no dominio das novas
tecnologias e por professores que sdo, muitas vezes, meros aprendizes. E nesta realidade que
alunos e professores convivem, num processo de ensino-aprendizagem sujeito a pressoes sobre
a forma de avaliar, o que avaliar, para que avaliar, numa busca incessante do sucesso escolar.
Mas o que é hoje o sucesso escolar? Alguns pais e encarregados de educacdo consultam 0s
rankings das escolas na hora de escolher o estabelecimento de ensino, esperando assim garantir
0 sucesso educativo dos seus educandos. Este sucesso escolar, centrado nas avaliagdes externas,
serve 0s interesses daqueles que comparam realidades incomparaveis e ignoram o trabalho
diario dos agentes educativos em contextos desfavoraveis, em que a escola se constitui como a

unica entidade que disponibiliza as ferramentas que permitem a todos os alunos escapar ao



insucesso e desenvolver as suas capacidades. Neste contexto, os professores constituem-se

como importantes agentes promotores do sucesso escolar.

Aludindo a Alarcdo (2001), “diante da mudanga, da incerteza e da instabilidade que hoje
se Vive, as organizacdes precisam rapidamente se repensar, reajustar-se, recalibrar-se para atuar
em situacao” (p. 26), pelo que a escola e os professores, em particular, se constituem como
importantes agentes dessa mudanca. A promog¢do do sucesso escolar ndo se faz apenas com
legislacdo por muito bem elaborada que ela seja; pelo contrario, como preconizado por Alarcéo
(2001), “a transformacéo da escola historicamente conservadora e racional em escola reflexiva
e emancipadora é um processo em construgdo ¢ ndo ocorre sem rupturas” (p. 79), isto é, a
formacéo de uma escola que contribua para um efetivo desenvolvimento de todas as criangas e

jovens numa perspetiva holistica e integradora, requer mudancas e tempo.

Perante o contexto de crise ambiental e de pressdo sobre as instituicdes, acreditamos que
a EA e a EDS sdo uma necessidade para a escola, para as criangas e 0S jovens e para uma
sociedade ambientalmente mais justa e mais responsavel e socialmente mais solidaria. E
imperativo investir na EA e EDS de modo a preparar os alunos e, também, a populacdo em
geral para abrandar os efeitos da acdo humana no ambiente e contribuir, simultaneamente, para

0 pleno desenvolvimento dos alunos e a melhoria da sociedade.

Efetivamente, a publicacdo do Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria
(PASEO) (Martins et al., 2017), veio reforcar a importancia da escola no desenvolvimento
integral dos alunos, valorizando as suas experiéncias de vida e potenciando o desenvolvimento
de capacidades necessarias para a vida numa sociedade em mudanga acelerada, em que ganha
particular relevancia a tomada de consciéncia “de que 0s seus atos e as suas decisdes afetam a
sua saude, o seu bem-estar e 0 ambiente” (p. 24), concedendo importancia ao desenvolvimento
de acdes que contribuam para a construcdo de um futuro sustentavel, e envolvendo os alunos

em projetos de cidadania ativa.

Porém, as escolas ja tém contemplado a EA e a EDS no curriculo e em numerosos
projetos, muitos deles desenvolvidos com a colaboragéo direta de servigos centrais e regionais
do Ministério da Educacdo, outros desenvolvidos no quadro da sua autonomia, no ambito de
parcerias estabelecidas com autarquias, organizagdes ndo governamentais e outras instituicoes
da sociedade civil. Por exemplo, pode referir-se o caso concreto dos programas das disciplinas

da area das ciéncias, que, ha anos, privilegiam uma abordagem holistica entre Ciéncia,



Tecnologia, Sociedade e Ambiente visando o ensino da Ciéncia em todas as dimensdes, desde
a metodoldgica a socioldgica, em que se enfatiza a anélise do impacto das questdes socio-
cientificas e tecnoldgicas no ambiente e, consequentemente, na vida de todos. No entanto, a

passagem dessas orientacdes a pratica letiva estara longe do ideal.

Também a publicacdo do Referencial de Educacdo Ambiental para a Sustentabilidade
(Pedroso et al., 2018), apresentado como sendo “de natureza flexivel, pode ser usado em
contextos muito diversos, no seu todo ou em parte, no quadro da dimensao transversal da
Educagdo para a Cidadania” (p. 5) e a promocdo da Educacdo para a Cidadania desde a
educacdo pré-escolar até ao final da escolaridade obrigatoria, incluindo nos curriculos a
disciplina de Cidadania e Desenvolvimento, procuram centrar o processo educativo naquilo que

os alunos sabem fazer e nas suas multiplas capacidades, ao invés do que [nao] sabem.

Importa investigar se todo este discurso do Ministério da Educacéo é interpretado pelos
professores e que reflexos estas diretrizes tém nas suas praticas, nomeadamente no que concerne
aEAea EDS.

Por outro lado, parece-nos que a legislacao sobre a Autonomia e Flexibilidade Curricular
(AFC) surge como uma janela de oportunidades para que a Escola (e 0s seus atores)
implementem a EA e a EDS, na medida em que Ihe é dada margem para se reconfigurar,
adaptando espacos, tempos, formas de trabalho, para quebrar o isolamento e beneficiar dos
contributos do trabalho em rede, tal como é preconizado no Decreto-Lei n.° 55/2018, de 6 de
julho (Diério da Republica, 2018b). Assim, a investigacdo procura, dentro das suas limitacoes,
identificar eventuais mudangas ao nivel do discurso oficial e a sua implicagdo nas praticas de
EA e de EDS.

As coisas irdo mudar, as pessoas também, mas é necessario agir — agora. Veja-se 0
exemplo, bem atual, das alteracdes climaticas em que a ina¢do das Ultimas décadas nos obriga
a decidir agora o caminho que queremos. A educagdo constitui-se como 0 meio Unico para
abrandar os efeitos da acdo humana no ambiente, contributo imprescindivel a ser prestado pela
EA e pela EDS.

1.3. Questdo-problema e objetivos do Estudo
A investigacéo centra-se na EA e na EDS no contexto da implementacdo da AFC. Procura

compreender o acolhimento dos agentes educativos as orientacbes da politica educativa



nacional e a implementacdo da EA e da EDS nas escolas do ensino basico nomeadamente
através dos programas/projetos de EA e da EDS. Procura-se ainda compreender como a
implementacdo da AFC influencia essa politica nacional. Assim, formulou-se o seguinte
problema: “Que discurso e que praticas da EA e de EDS existem nas escolas portuguesas e
como sao afetadas pelas alteragdes introduzidas pela Autonomia e Flexibilidade Curricular?”

Tendo em vista a sua concretizacdo, foram definidos os seguintes objetivos para a investigacao:

1. Refletir sobre a evolucdo da EA e sobre a emergéncia da EDS na politica educativa

portuguesa — o “discurso’;

2. Analisar os circuitos de comunicacdo que se estabelecem com a escola e os agentes
educativos, com vista a informar, incentivar e promover a implementagéo da EA e da EDS

através de programas/projetos do Programa Eco-Escolas nas escolas do ensino basico;

3. ldentificar fatores facilitadores ou constrangedores introduzidos pela AFC no

desenvolvimento das praticas de EA e EDS em escolas do ensino basico.

1.4. Organizacao do Estudo

A investigacdo, de teor qualitativo, privilegiou o entendimento sobre a integracdo da EA
e da EDS na educacédo escolar considerando os documentos de referéncia e as informacdes
recolhidas junto de responsaveis pela implementacdo de programas de EA e de EDS,
designadamente através do Programa Eco-Escolas. Recorreu-se a andlise documental e ao
inquérito por gquestionario, com questdes abertas, 0 que envolveu a analise de conteldo para
tratamento dos dados. Os professores inquiridos constituiram uma amostra por conveniéncia
considerando os respondentes ao inquérito enviado a coordenadores do Programa Eco-Escolas
dos agrupamentos de escolas publicas da zona norte. A analise documental focou-se em dois
documentos orientadores das praticas das escolas, o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Bésica (PASEO) (Martins et al., 2017) e um dos documentos que consubstancia a EA e da EDS
nas escolas, o Referencial de educacdo ambiental para a sustentabilidade (Pedroso et al., 2018).

Quanto a estrutura deste relatorio escrito, apresenta-se em cinco capitulos fundamentais.
O primeiro, esta Introducéo, apresenta a relevancia do estudo, os objetivos da investigagéo, a

sintese de aspetos metodologicos seguidos e da organizagéo do estudo.



No segundo capitulo discutem-se os conceitos de base, focando-se a reflexdo no caminho
percorrido pelas escolas na concretizagdo da EA e da EDS. E feita uma resenha histérica da
evolucdo da EA, mostrando como é imprescindivel na tomada de consciéncia sobre os
problemas ambientais e 0s perigos para a sociedade e salienta-se a emergéncia da EDS, como
desafio face a necessidade de (re)organizacdo da sociedade na sequéncia da complexificacao
das relacGes entre 0 ambiente, a sociedade e a economia. Conclui-se este capitulo, com uma
reflexdo sobre como a escola, com as suas limitagdes (Formosinho, Fernandes, Sarmento &

Ferreira, 1999), tenta corresponder a esses desafios da EA e da EDS.

No terceiro capitulo apresenta-se a informag&o sobre o processo metodoldgico do estudo,
fundamenta-se a sua natureza, e descreve-se a construcdo do questionario e os procedimentos
da sua implementacdo, faz-se a caracterizacdo da amostra de professores, justificando a sua
selecdo. Procede-se de igual forma relativamente a descri¢do da construcdo do instrumento de
analise documental. Termina-se com a apresentacdo dos procedimentos de analise de dados

quer relativamente aos resultados dos questionarios quer relativamente a analise documental.

No capitulo quatro sdo apresentados os resultados da andlise, quer do inquérito a
coordenadores do programa Eco-Escolas, quer da andlise e interpretacdo das evidéncias
emergentes da analise documental e da anélise empirica, isto é, o discurso da politica educativa

nacional no ambito da EA e da EDS.

No ultimo capitulo apresentam-se as conclusdes do estudo e reflete-se sobre as préaticas
de EA e de EDS vividas nas escolas do ensino basico e sobre as implicacbes que a AFC trouxe

a essas praticas. Termina-se com uma referéncia as limitac6es do estudo realizado.

Finalmente, apresenta-se a listagem das referéncias bibliograficas utilizadas e, em Anexo,

o instrumento de recolha de dados construido (questionario).






2. As escolas no caminho da EA e da EDS

Na presente dissertacdo foca-se a nossa atencao nos esforcos perpetrados pela escola e
pelos agentes educativos para a implementacdo da EA e da EDS, partindo do pressuposto que
essas praticas permitem aos alunos do ensino basico adquirir competéncias que os preparem

para a sociedade do futuro e, portanto, contribuem para o sucesso educativo.

Nesse sentido, entende-se que o sucesso educativo nao €, apenas, aquele que se traduz
nos rankings das escolas, baseado no desempenho dos alunos na realizacdo dos instrumentos
de avaliacdo externa, mas nas competéncias necessarias a obtengdo de sucesso na vida, como
participantes ativos numa sociedade do futuro que se pretende critica, promotora de valores e

acOes sustentaveis, ambiental e socialmente mais justa.

Assim, analisando-se o caminho percorrido até aqui, procurou-se compreender como a
escola se esté a preparar para os desafios colocados por esta realidade do futuro, que exige a
consolidacéo da Escola como instituigdo promotora da EA e da EDS e como a implementagéo

da Autonomia e Flexibilidade Curricular (AFC) podera contribuir para esses desafios.

2.1. Da sala de aulas ao mundo global e complexo

A escola, como institui¢do, constituiu-se historicamente quando se reconheceu, de forma
sistematica, a necessidade social de fazer passar um certo nimero de saberes a um grupo ou
sector dessa sociedade. Esse conjunto de saberes constitui o curriculo da escola. De acordo com
Rolddo e Almeida (2018), “conforme tém evoluido as necessidades e pressdes sociais e,
consequentemente, 0s publicos que se considera desejavel que a acdo da escola atinja, assim o

contetdo do curriculo escolar tem variado — e continuard a variar” (p. 9).

Efetivamente, considerando as mudancgas continuas a que sociedade estd sujeita e,
consequentemente, a escola, ndo é possivel conceber o curriculo de uma forma estatica,
definida, nos seus conteudos e na organizacdo e modelos de trabalho, a partir de servicos
centralizados, com vista a encontrar respostas para problemas de ocorréncia local. As
sociedades, do ponto de vista étnico, cultural e linguistico, sdo cada vez mais heterogéneas. A
escola é hoje um espaco de inclusdo, como preconizado no Decreto-Lei n.° 54/2018 de 6 de

julho (Diario da Republica, 2018a), o que é incompativel com modelos de trabalho rigidos,
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sequéncias de abordagem de conteudos repetitiva e descontextualizada, que s6 pode conduzir
ao insucesso. Alias, essa realidade é outra variavel que quebra uma heranca que data “dos
séculos XVIII e XIX e que refletia [essa estrutura] na sua organizacéo e curriculo: organizagéo
de turmas na base do principio da norma e da rentabilizacdo de recursos materiais e humanos”
(Rolddo & Almeida, 2018, p. 13). O sucesso escolar de uma geragdo multicultural e com
multiplas capacidades, passa pela possibilidade da escola responder aos multiplos interesses
dos seus alunos e de promover processos de ensino-aprendizagem contextualizados,

diversificados e ricos, capazes de promover o desenvolvimento holistico de todos.

Convém realgar a importancia das medidas adotadas por Antonio Sérgio, enquanto
Ministro da Instrugdo Publica na segunda década do século passado, assim como a atualidade
e modernidade de algumas das reformas postas em pratica, como referido por Sousa (2011)
pois, ja na época, “considerava fundamental a criacdo de um organismo que conseguisse ter
uma visdo global das necessidades do sistema de ensino portugués” (p. 25), e que a escola, ao
invés de se focar em ensinar a ler, a escrever e a contar, devia dar primazia a0 pensamento
criador e ao desenvolvimento intelectual, através de um ensino ativo, demonstrativo e logico.
Sem dlvida que a continuidade de tais ideias (em vez do retrocesso que se registou ainda na 1.2
Republica e depois no Estado Novo) poderia ter contribuido, de forma indelével, para a reforma
do sistema educativo portugués e para o ressurgimento e modernizacdo de Portugal.

Muito mais recente, a publicacdo da Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n.° 46/86,
de 14 de outubro) constituiu-se como um marco histdrico ao estabelecer que o sistema educativo
deveria ser organizado de modo a contribuir para a realizacdo dos alunos, através do pleno
desenvolvimento da sua personalidade, atitude e sentido de cidadania, preparando-os para uma
reflexdo consciente sobre os valores espirituais, estéticos, morais e civicos, no sentido de
concretizar a perspetiva holistica da educacdo. E, nesta perspetiva, a formacdo de atitudes é um
ponto fundamental, como ja referia Piaget (1987) quando alertava para a importancia do “ser
social”, de alguém que se relaciona com os seus semelhantes de forma equilibrada, que tem
presente os legados da historia e assim constroi uma narrativa coletiva que garanta o futuro.
Naturalmente, este despertar da responsabilidade coletiva face a um mundo complexo e em
constante mudanga, ambiental, econdmica, social, debatendo-se com crises sucessivas, em que
se incluem as migracOes, as alteracdes climaticas, os conflitos religiosos, a pobreza e as
desigualdades, torna imperativo encontrar 0 caminho para os tdo desejados progresso e

desenvolvimento baseados no equilibrio que permita ao ser humano uma convivéncia na e com



a Terra. Tal exige um processo educativo orientado para alteracbes de atitudes e de

comportamentos em matéria de ambiente e de sustentabilidade.

A mudanca de paradigma, tornando a escolaridade imprescindivel e obrigatoria, foi
acompanhada por esforcos de intelectuais, profissionais e de especialistas da Educacéo, para
preparar a escola e 0s seus agentes para um mundo cada vez mais complexo que requer uma
formagéo exigente. Nos novos tempos tem aumentado a responsabilidade de professores e
profissionais da educacéo pois, tal como referido por Goncalves e Rodrigues (2016), “cles tém
de dar resposta a multiplas tarefas, e promover as aprendizagens dos seus alunos, contribuindo
para o seu desenvolvimento pleno, sem esquecer que devem considerar as suas carateristicas

pessoais e sociais” (p. 14).

A sociedade portuguesa, em permanente mudanca, consumou a escolaridade
“obrigatoria” para todos. No entanto, construir uma educagdo escolar para todos ndo ¢ a mesma
coisa que construir com todos uma escola, tantas séo as diferencas entre as criangas e jovens,
desde o seu nivel de desenvolvimento, os seus recursos disponiveis para a aprendizagem, as
suas motivacdes e interesses, €, claro, a sua origem socio-econémica-cultural. A escola precisa
de desenvolver processos que estejam focados na realidade exterior a prépria escola e a sala de
aula, que considerem os problemas atuais da sociedade global e local e que, dessa forma,
trabalhando com os alunos em abordagens diversificadas, ativas, se possa contribuir para o

desenvolvimento de capacidades multiplas e de atitudes e valores sociais.

Uma politica educativa, centrada nas pessoas, que garanta a igualdade de acesso a escola
e a0 sucesso educativo, requer abordagens contextualizadas dos problemas com que toda a
sociedade se confronta. E neste contexto que a EA e a EDS podem ter um papel de relevo.

2.2. A Educacdo Ambiental e a Educacdo para o Desenvolvimento
Sustentavel

No enquadramento inicial da investigagdo tornou-se pertinente clarificar os conceitos e a
relagdo entre a EA e a EDS, no sentido de identificar as suas diferengcas, a sua
complementaridade e os seus contributos para minorar as crises instaladas na sociedade

contemporanea, sejam ambientais, sociais ou econdémicas.

10



A pandemia de Covid-19 que vivemos, pelos desequilibrios causados, pela rapidez com
que se alargou a todo o mundo, pela fragilidade que demonstraram as sociedades, mesmo as
habitualmente consideradas mais desenvolvidas, veio mostrar os “pés de barro” do homem,
muitas vezes considerado o ser supremo do mundo, e a interdependéncia global das sociedades.
A necessidade de lutar contra um inimigo invisivel, veio tornar mais atual a necessidade da

ciéncia e da educacdo, no respeito pelos valores éticos.

Ora, como € preconizado por Schmidt, Nave e Guerra (2010) “poucos temas facultardo
hoje um encontro de saberes, exigéncia critica, estimulo civico e projeto de futuro como a

educacao ambiental (EA) e a educagdo para o desenvolvimento sustentavel (EDS)” (p. 17).
Mas, 0 que se entende por EA e por EDS?

Regista-se que podem existir para cada conceito uma pluralidade de defini¢cdes. Por
exemplo, varios autores (Caride & Meira, 2004; Guerra, 2009) discutem uma eventual
ambiguidade ou indefinicdo do conceito de desenvolvimento sustentavel; Jickling (1994),
citado por Kopnina (2020), refere como o “desenvolvimento sustentavel, quando aplicado a
educagio, resulta frequentemente em contradi¢des” (pp. 3, 4); para Gomes (2012), a EDS tera
“emergido da procura de um desenvolvimento das sociedades que seja sustentavel e ndo ponha
em causa a existéncia da propria humanidade” (p. 11); mas Mckeown e Hopkins (2003) referem
que “algumas pessoas insistem que a EDS inclui a EA e outras o oposto, que a sustentabilidade

é parte da EA” (p. 123).

Se a EA desempenhou, nas ultimas décadas do século XX, um papel fundamental,
alertando as criancas e jovens para 0 impacto do homem sobre o ambiente e sobre a propria
vida dos seres humanos, é também verdade que os problemas ambientais, sociais e econémicos
se tém intensificado. Turan (2019) aponta o efeito enorme da acdo dos professores na
sensibilizacdo dos seus alunos para as questbes ambientais, desempenhando um papel
fundamental na preparacdo das geracfes futuras, mesmo quando os resultados mostram que,
por vezes, esses educadores sdo impotentes na promocao de estilos de vida mais sustentaveis,

numa sociedade insustentavel (Mckeown & Hopkins, 2003).

Objetos de discursos inflamados, a EA e a EDS tém pontos em comum. Hesselink,
Kempen e Wals (2000), consideram que tem havido uma mudanca de préticas de EA para a

EDS, como uma perspetiva de evolucdo, apontando variantes como as registadas no Quadro 1.
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Quadro 1: A EA e a EDS (Adaptado de Hesselink et al., 2000).

1 A EA como parte da EDS

5 A EDS como parte da EA

3 A EA e a EDS como campos parcialmente sobrepostos
4 A EDS é um estadio da evolugdo da EA

A controveérsia sobre a pertinéncia da EDS e se ela veio ou ndo ocupar o espaco da EA
foi estudada por Gaudiano (2004). Partindo de um questionario, aplicado a um painel de
especialistas, alguns presentes na Conferéncia Internacional de EDS, organizada pela
Universidade do Minho, entre 18 e 14 de maio de 2004, procurava saber se a transicdo da EA
para a EDS era conveniente, inconveniente, ou nenhuma das anteriores. Os resultados, vertidos
no Quadro 2, mostraram o grau de divisdo das opinides dos inquiridos: o argumento de maior
peso na explicacdo da “conveniéncia” (34%) da mudanca da EA para a EDS seria o facto de a
EDS permitir envolver temas sociais e econdmicos e ndo sé temas ecoldgicos na intervengdo
educativa; mas esse foi exatamente o mesmo motivo invocado pelos participantes que
consideraram ser “inconveniente” a mudanca de EA para EDS (35%). Porém, estes também
referiram que a transicdo pode ser associada a “falta de apoio institucional e politico a EA”,
designadamente colocando ministérios de governos em conflito nas orientaces a seguir e na
aplicacdo de recursos, com prejuizo para a EA. De referir também que 34% dos inquiridos
considerou que essa transicao implicaria a perda do potencial simbolico construido a nivel local
com muitas dificuldades e com um grande potencial transformador. Globalmente, de acordo
com o estudo apresentado, a maioria dos inquiridos aponta mais inconvenientes que vantagens

na transicdo da EA para a EDS ou seja, que a EDS nédo deveria substituir a EA.
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Quadro 2: Argumentos considerados na transicdo da EA para a EDS (Adaptado de
Gaudiano, 2004).

Conveniente porque: % Inconveniente porque %

A tendéncia internacional vai nesse A EDS apresenta ainda uma opacidade

. . . , . 16
sentido e os apoios financeiros tambhém conceptual e operativa

. L. A EA, desenvolvida a nivel local, j&
Permite envolver temas sociais e ] - P

- . L contém os elementos sociais e econémicos
econdmicos e ndo so6 ecoldgicos na 34 x 35
. . . que promovem a EDS, mas ndo tem
intervengdo educativa

recebido apoio institucional e politico

Representa a perda do potencial
Representa o processo de evolugdo 1 simbélico construido a nivel local com 34
natural da EA muitas dificuldades e com um grande

potencial transformador

Nenhuma das anteriores 2 Nenhuma das anteriores 9

Os exemplos anteriores (Hesselink, Kempen & Wals, 2000 e Gaudiano, 2004), mostram
que, com as devidas ressalvas, ha duas tendéncias diametralmente opostas na interpretacao das
relacfes entre a EA e a EDS: uma em que a EA ¢ a principal influéncia da EDS e, portanto, a
EDS tem as suas raizes na EA; a outra, em que a EDS surgiu de forma auténoma como resultado
da necessidade de concretizar os objetivos do DS. Nos topicos seguintes descreve-se o caminho

gue nos trouxe a esta discussao.

2.2.1 Perspetiva histérica e conceptual da EA
A Conferéncia de Estocolmo (Nag¢des Unidas, 1972), é considerada um dos primeiros
marcos do debate internacional em matéria de EA. Definiram-se principios e orientacdes para
um programa de EA a ser implementado de forma continua, multidisciplinar, integrando as
diferencas regionais e orientado para os interesses nacionais. Assim, a EA deveria ser entendida
como
um processo que visa formar uma populagéo consciente e preocupada com o Ambiente
e com os problemas que Ihe dizem respeito, uma populacdo que tenha os conhecimentos,
as competéncias, 0 estado de espirito, as motivagdes e o0 sentido de participacéo e
engajamento que Ihe permitam trabalhar individualmente e coletivamente para resolver

0s problemas atuais e impedir que se repitam. (INAMB, 1989, p.11)
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Na sequéncia da Carta de Belgrado (UNESCO, 1975) e da Conferéncia de Thilisi
(UNESCO, 1977), os objetivos da EA podem ser organizados em cinco categorias, a saber:

a) Consciéncia - ajudar os grupos sociais e os individuos a tomar consciéncia do

ambiente global e dos seus problemas e sensibiliza-los para estes assuntos;

b) Conhecimentos - ajudar os grupos sociais e 0s individuos a adquirir uma compreensao
fundamental do ambiente global, dos problemas que Ihe estdo associados, da importancia

da humanidade, da responsabilidade e do papel critico que Ihe incumbem;

c) Atitudes - ajudar os grupos sociais e os individuos a adquirir o sistema de valores e
sentimentos de preocupacdo pelo ambiente e uma motivagdo suficientemente forte para

participarem ativamente na melhoria e protecéo da qualidade do ambiente;

d) Competéncias - ajudar os grupos sociais e 0s individuos a adquirir as competéncias

necessarias a solucdo dos problemas do ambiente;

e) Participacdo - proporcionar aos grupos sociais e aos individuos oportunidades para se
envolverem. (IPAmb, 1999, p. 13)

Assim, a EA deve ser um processo permanente que permita a consciencializacdo e
formacéo de todos os individuos face aos problemas do ambiente e 0s torne capazes de intervir,

criticamente, na procura de solucGes para esses problemas, presentes e futuros.

Este foco na acdo é essencial no cumprimento dos objetivos da EA, e foi reforcado na
Carta de Aalborg (AAVV, 1994) e na Declaracdo de Thessaloniki (UNESCO, 1997), que
referem que as acGes de EA devem ser de natureza interdisciplinar e ter em consideracédo 0s
conceitos de ética e sustentabilidade, identidade cultural e diversidade, e promover a
mobilizacdo e participacdo dos cidadaos (Jacobi, 2005).

Os eventos sucessivos, organizados pela ONU, evidenciam a importancia do trabalho
pedagdgico para a tomada de consciéncia das verdadeiras dimensdes dos problemas ambientais
da sociedade, apelando, com toda a urgéncia possivel, para implementacdo de processos de EA,
incluindo-os no curriculo escolar. Em 1988, a (entdo) Comunidade Econdmica Europeia,
propds a insercdo da EA no ensino formal, e definiu os objetivos, os principios fundamentais e

as acOes a empreender nos estados-membros (Schmidt, Nave & Guerra, 2010).
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No Quadro 3 apresenta-se uma sintese das carateristicas da EA de acordo com as
propostas da UNESCO (1975). Pode constatar-se como 0s processos educativos estavam
orientados para desenvolver capacidades nos individuos e grupos sociais, utilizando a
informacao cientifica pertinente sobre o ambiente e 0s seus problemas, de forma a desenvolver
atitudes e valores, e capacidades de intervencgdo; posteriormente, seria necessario avaliar as

acOes propostas e assegurar que eram assumidas decisGes responsaveis.

Quadro 3: Caracteristicas da EA (Adaptado de UNESCO, 1975).

1 Permanente
2 Foco nos problemas globais
3 Interdisciplinar

4 Orientada para compreender e resolver os problemas

5 Participativa

6 Acéo local, pensamento global

7 Investigacdo-acdo como ferramenta metodoldgica

8 Pode desenvolver-se em contexto formal, ndo formal ou informal

2.2.2 Perspetiva historica e conceptual da EDS

A reorientagdo das concecBes sobre EA incluindo principios da sustentabilidade social,
econdmica e cultural, destaca-se a partir da Cimeira da Terra, no Rio de Janeiro (Nac¢des Unidas,
1992), e da Conferéncia de Thessaloniki (UNESCO, 1997), ou seja, a EA deveria requerer uma
visdo contextualizada da realidade e o Ambiente deveria ser considerado um sistema

multidimensional e complexo.

Efetivamente, as expressdes “sustentavel” ¢ “desenvolvimento sustentavel” apareceram
a partir dos anos 80. O DS foi definido no chamado “Relatorio Brundtland” (UNESCO, 1987),
elaborado pela Comissdo Mundial de Ambiente e Desenvolvimento coordenada pela entéo
primeira-ministra da Noruega, Gro Marlem Brundtland — o relatorio o “Nosso Futuro Comum”.
Ai, o “desenvolvimento sustentavel” foi considerado como desenvolvimento que permite

alcancar as necessidades do presente sem comprometer a capacidade das futuras geracgoes
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satisfazerem as suas proprias necessidades. Este conceito implica a consideracdo de trés

dimensdes distintas em todas as a¢cbes do homem: ecoldgica (natural), econémica e social.

De acordo com Cachinho (2011), o DS “implica, em grandes linhas, que as comunidades
humanas, planeiem e desenvolvam a sua acdo de forma concertada, em trés grandes dominios:
a economia, a sociedade ¢ o ambiente” (p. 3). A Figura 1 evidencia como o desenvolvimento
sustentavel decorre da estreita articulacdo entre o uso eficiente e racional dos recursos, tanto
em termos espaciais como temporais, € 0 apelo para a acdo no presente, pensando no futuro que

se quer construir, com uma sociedade globalmente mais justa.

SENVOLVIMENTO
. SUSTENTAVEL

Ambiente
(Ounalidade ambiental)

" Coosie
‘socio-territorial

Glocal
O lugar onde vivo e o mundo

Figura 1: Modelo de desenvolvimento sustentavel (Cachinho, 2012, p. 160).

Na Conferéncia do Rio (1992), o tema principal foi o DS. Dois documentos fundamentais
tiveram ai origem: o Tratado da Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global, em que se acordaram os principios fundamentais da educacéo,
realgcando o pensamento critico, a interdisciplinaridade e a diversidade; e a Agenda 21, que traga

as metas globais para o séc. XXI (Matos, Cabo, Fernandes & Ribeiro, 2016).

Sob o lema “pensar globalmente, agir localmente”, a Agenda 21 define 21 indicadores
gue devem ser aplicados a cada realidade local, segundo Artigas (2004), estabelecendo o0s
conceitos operacionais para a aplicagdo de uma politica de DS, através de Planos de Acédo a
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serem implementados a nivel global, nacional e local, pelas organizag¢Ges internacionais, pelos

Governos e Autoridades Locais, bem como pelos cidadaos.

Em Joanesburgo, a Conferéncia das Nagdes Unidas sobre DS (World Summit on
Sustainable Development [WSSD], 2002) consolidou a visdo de um mundo no qual todos os
cidaddos do mundo tenham a oportunidade de aceder a educacdo e adquirir valores que
fomentem praticas sociais, econdémicas e politicas que contribuam para uma transformacéo
positiva da sociedade. Desde entdo, diversos paises passaram a considerar o DS como
componente da sua estratégia politica, conjugando ambiente, economia e aspetos sociais, € a
EDS ganhou peso como mostra a adogdo pela Assembleia Geral das Nagdes Unidas da “Década
das NacGes Unidas da Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel”, no periodo de 2005 a
2015 (Mota et al., 2005).

O desenvolvimento de sucessivas Conferéncias Mundiais e iniciativas internacionais com
foco na EDS, permitem identificar a EDS como um processo educativo de carater transversal a
toda a sociedade, abrangendo todos os seus aspetos, numa perspetiva de interdependéncia das
acOes com vista a uma educacdo mais justa, equitativa e equilibrada, potenciadora de uma
sociedade mais justa, economica, ambiental e socialmente (Nay-Valero, & Cordero-Bricefio,
2019).

Tal ndo significa que a EDS descure o valor dos conhecimentos cientificos especificos de
cada area, da Ecologia, das Ciéncias Naturais, da Economia ou da Histdria e da Antropologia,
entre outras especialidades. Como refere Soromenho-Marques (2010), a EDS requer a
“mobilizacdo (...) do conhecimento objetivo e aprofundado das matérias concretas que afligem
e condicionam o nosso modelo de civilizagdo, contribuindo assim para a criagdo de valores,

politicas e praticas (...) indispensaveis para a reforma da nossa sociedade” (p. 29).

Algumas das caracteristicas da EDS sdo evidenciadas pela UNESCO (2005), no ambito
da proclamacdo da década para o DS, tal como registado no Quadro 4. Pese embora ndo haja
modelos universais de EDS pode constatar-se que tem uma perspetiva de formagao orientada
para o futuro, preocupada com o desenvolvimento da capacidade critica dos individuos e da
sociedade, considerando abordagens globais e multifacetadas dos problemas complexos, locais

e globais.
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Quadro 4: Caracteristicas da EDS (Adaptado de UNESCO, 2005).

1 | Orientada para o futuro

Critica de uma sociedade predominantemente orientada para o mercado e 0
consumo

3 | Sensivel as diferentes realidades (atenta ao contexto)

4 | PropBe uma abordagem sistémica de problemas complexos

5 | Orientada para a comunidade e a solidariedade

6 Preocupada com o processo (criagdo de condi¢Bes para a aprendizagem social)

7 | Abertaa novas formas de pensar e fazer

Preocupada com a conexao entre equidade social, econdmica e ambiental, a nivel
local, regional e global.

Depois de analisadas as caracteristicas da EA e da EDS, é possivel apontar, como
semelhancas, o processo de educacdo permanente na esfera formal e informal, a
interdisciplinaridade, a contextualizacdo das aprendizagens, a acdo participativa que parte dos
problemas locais mas com pensamento global, quer dizer, no efeito dessa acdo na mudanca de
comportamentos individuais que terdo contributos a escala planetaria. As diferencgas entre EA
e EDS situam-se no objeto de estudo, nos tipos de aprendizagem e na concecao axioldgica.

A urgéncia de situacdo vivida obriga a investir na EA e na EDS de modo a preparar as
criancas e 0s jovens, e a populacdo em geral, de forma a nascer dai uma transformacao positiva
da sociedade. E necesséario que todos tenham a oportunidade de receber uma educacio e de
aprender os valores, comportamentos e modos de vida necessarios para um futuro sustentavel.
Como refere a UNESCO, remetendo para as as metas de Aichi, “a EDS pode proporcionar o
conhecimento, a consciéncia e a acdo que capacita as pessoas a transformarem-se a si préoprias
¢ a transformarem as sociedades” (UNESCO, 2021, p. 2). Tal aposta implicara ter paciéncia e
saber esperar, nalguns casos; noutros, sera urgente pressionar mudancas para que a expressao

“desenvolvimento sustentavel” possa ter sentido e deixar de ser sinonimo de utopia.
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2.3. Programas de EA e EDS

A concretizagdo da EA e da EDS tornou-se um desafio constante para 0s sistemas
educativos e para a escola, em particular. Consubstanciar os processos educativos, leva-los para
além das quatro paredes de uma sala de aula e tornar possivel que o conhecimento nao seja, de
facto, meramente conceptual, mas seja o alicerce para uma mudanca concreta nas sociedades,

é complexo e dificil.

No caso portugués, como referido no Decreto-Lei n.° 55/2018, de 6 de julho “a sociedade
enfrenta atualmente novos desafios, decorrentes de uma globalizacdo e desenvolvimento
tecnologico em aceleragdo, tendo a escola de preparar os alunos (...) para tecnologias ainda nao
inventadas, para a resolu¢do de problemas que ainda se desconhecem” (Diério da Republica,
2018b, p. 2938). Neste contexto, as escolas tém sempre um papel fundamental, contribuindo
para o desenvolvimento do conhecimento, de capacidades e atitudes das criangas e jovens, mas
também ganha particular relevancia a educagdo extraescolar, em contextos ndo formais ou
informais. Em conjunto, com os diferentes contributos, a educacdo deve ser capaz de criar
jovens detentores das melhores bases necessarias para um olhar critico conducente a
sustentabilidade. Para tal, todas as entidades que trabalham direta ou indiretamente com as
escolas devem estar profundamente envolvidas na dinamizagao de projetos que atraiam 0s mais

novos e os estimulem e entusiasmem neste processo de mudanga permanente.

Existem bons exemplos, como o programa Eco-Escolas, sob a égide da Foundation for
Environmental Education, que visa incluir os jovens em processos de aprendizagem ativos,
envolvendo-os diretamente em dinamicas fortes e que acolhem contributos de organizacgdes néo

governamentais (ONG) que trabalham no terreno e que tém projetos diversificados.

Torna-se importante criar outros projetos, curriculares ou extraescolares, que sejam
estimulantes e que facam a diferenca, que impliquem os jovens na vida civica e politica, na

intervencao no espaco publico, em particular no espaco publico de proximidade.

Mas é também importante que a EA e a EDS estejam, efetivamente, presentes na escola
e nas abordagens curriculares. Se a reorganizagdo curricular no ensino basico e do ensino
secundario de 2001 e 2002 (Decreto-Lei n.° 6/2001; Decreto-Lei n.° 209/2002) consagrava

areas curriculares néo disciplinares cujos objetivos pedagogicos e as competéncias a adquirir
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pelos alunos podiam contribuir para abordagens focadas na EA e na EDS, a verdade é que
constituiram uma oportunidade perdida. Como referido por Schmidt et al. (2010) “as escolas
foram de certa forma abandonadas a si mesmas em termos de Educacdo Ambiental/Educacéo

para o Desenvolvimento Sustentavel” (p. 52).

E verdade que as orientacdes curriculares, em alguns casos, parecem copiar os melhores
exemplos, como o que chega da Alemanha onde o curriculo escolar privilegia atividades ao ar
livre, justificada “com duas razdes fundamentais: aumentar a ligagcao dos alunos com a natureza
e influenciar a sua aprendizagem, através da possibilidade de descobrir, observar e interpretar
diretamente o ambiente natural” (Dieser & Bogner, 2015, citados por Martins & Veiga, 2017,
p. 659). Mas 0s recursos escassos, a falta de autonomia das escolas, a rigidez das estruturas
organizativas, a falta de articulacdo e, mesmo, as contradi¢des do discurso politico, tém limitado
abordagens em que os problemas ambientais e 0s seus impactos sejam efetivamente trabalhados

e discutidos por e com os alunos.

Foi neste cenério que foi introduzida a area de Cidadania e Desenvolvimento (Decreto-
Lei n.°55/2018, de 6 de julho), confiando na formagdo humanista dos professores e procurando
a interligacdo entre as aprendizagens das disciplinas e os dominios a serem abordados através
de uma configuragéo transversal que permite englobar a EA, entre outras, como a educacéo
para a saude e a defesa do consumidor. Esta inclusdo no curriculo do ensino basico, segundo o
artigo 6.° do referido Decreto-Lei, conecta-se com a Estratégia nacional de educacdo para a
cidadania, ENEC (Monteiro et al., 2017) que visa o desenvolvimento de competéncias
fundamentais no processo de formacdo de cidaddos responsaveis, criticos, ativos e
intervenientes, capazes de contribuir para uma cultura de democracia; essas aprendizagens
podem ter impacto na atitude civica individual, no relacionamento interpessoal e no
relacionamento social e intercultural. Poderd, pois, haver aqui enquadramento para abordagens

de EA e de EDS, a nivel curricular.

Efetivamente, de acordo com a ENEC (Monteiro et al., 2017, p. 7) “os diferentes
dominios da Educagdo para a Cidadania estdao organizados em trés grupos” (quadro 5). O
primeiro, de carater obrigatério, para todos os niveis e ciclos de escolaridade, inclui
explicitamente os temas DS e EA. Mas outros temas podem contribuir para a EDS, como a

educacéo para o0 consumo, ou para a EA, como o bem-estar animal.
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Quadro 5: Organizacdo dos dominios a abordar em Cidadania e Desenvolvimento
(Adaptado de Monteiro et al., 2017).

Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3
Sexualidade Empreendedorismo
Direitos humanos Média Mundo do trabalho
Igualdade de género InstituicBes de participacdo Risco
Interculturalidade democratica Seguranca, defesa e paz
Desenvolvimento sustentavel Literacia financeira e educacgéo Bem-estar animal
Educagdo ambiental para 0 consumo Voluntariado
Salde Seguranca rodovidaria Outros - escala local
Obrigat6rio para todos os Obrigatorio pelo menos em Opcional em qualquer ano ou
niveis e ciclos dois ciclos ciclo

Apesar dos aspetos mencionados, que parecem apontar para um discurso politico-
administrativo que vai ao encontro da EA e da EDS (repare-se que os temas de EA e DS serdo
obrigatdrios para todos o0s niveis e ciclos de ensino basico), apresenta-se um caminho repleto
de obstaculos, que requer esforco no sentido de consolidar uma colaboracéo na e da escola
conducente a concretizacdo dos pressupostos da EA e da EDS. Isso é da responsabilidade de
todos — professores, agrupamentos, estruturas organizativas e politicas, organizacGes parceiras
das escolas — e s6 essa colaboracao pode ter verdadeiro impacto na abordagem pedagogica da
EA e da EDS.

Porém, importa recordar que a escola é um espaco de tens@es entre as solucdes de curto
e longo prazo, como descrito por Delors (2001, p. 15), o “dominio do efémero e do instantaneo,
num contexto onde o excesso de informacdes e emocdes efémeras leva a uma constante
concentracao sobre os problemas imediatos”. Nao raras vezes, as opgoes politicas resultam de
tentar dar respostas e solu¢des rapidas aos problemas de um dado momento, quando muitos dos
problemas necessitam de uma estratégia paciente, que passe pela concertacdo e negociacdo das
reformas a implementar. Os intervenientes na escola, frequentemente, tém de lidar com um
desfasamento entre as mudancas na sociedade e a definicdo e desenvolvimento de politicas
educativas, ou seja, a capacidade dos sistemas educativos se adaptarem as novas exigéncias
(Delors, 2001).
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2.4. Escolas promotoras da EA e EDS e o desafio da Autonomia e
Flexibilidade Curricular

Uma das questdes que os alunos colocam frequentemente € se aquilo que aprendem na
escola é verdadeiramente relevante para as suas vidas, para a sociedade ou, no limite, se o que
aprendem ajuda a garantir a sobrevivéncia do nosso planeta. A resposta a esta questdo sera
afirmativa se a escola promover a EDS, como refere a UNESCO (2021). Atraves de processos
de ensino e aprendizagem que considerem os valores inerentes ao desenvolvimento sustentavel,
a escola contribui para a universalidade do direito a educacéo e desencadeia comportamentos e

modos de vida necessarios para se alcancar um futuro sustentavel.

Mas, de acordo com Gomes (2012, p. 277) “uma escola que se desenvolva no sentido da
EDS exige mudancas do ponto de vista do ensino e aprendizagem, da politica e organizacéo
escolares e das suas relacdes externas com a comunidade”. Neste cendrio, € necessario
reformular os conteudos curriculares, as metodologias e as praticas desenvolvidas na escola e,
no fundo, diversificar os percursos educativos, adaptando-os a complexidade da sociedade
atual. Neste contexto, as Escolas promotoras de EA e EDS séo aquelas que escolhem, apesar
das limitac6es da sua autonomia, a EDS como o fundamento da sua misséo e do seu Projeto
Educativo “como um principio essencial a ter em conta quando se planifica, quer a vida diaria
da escola, quer as suas mudancas e desenvolvimento de longo prazo” (Breiting, Mayer, &
Mogensen, 2006, p. 4). Tal exige que a escola tenha capacidade e autonomia para construir o

seu proprio caminho.

A EA e a EDS tratam de aspetos da dependéncia dos seres humanos relativamente ao
ambiente e do acesso aos recursos naturais, hoje e no futuro, mas igualmente abordam aspetos
de participacdo, de eficacia pessoal, de igualdade e de justica social, que sdo essenciais a
preparacdo dos alunos para o seu envolvimento na protecdo e na gestdo do ambiente e no
desenvolvimento sustentavel. Isto implica o envolvimento de toda a escola hum processo do
tipo de investigacdo-acdo, aceitando que o desenvolvimento escolar € um processo complexo,
em parte imprevisivel, o que requer uma avaliacdo e revisdo regulares das praticas
desenvolvidas. Tal avaliagdo deve seguir critérios de qualidade, que devem incidir em diversos

dominios, como é proposto por Breiting et al. (2006) e mostrado no Quadro 6.
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Quadro 6: Organizacdo dos dominios relativos aos critérios de qualidade para Escolas-
EDS (Breiting et al. 2006, p. 14).

Critérios de qualidade relativos | Critérios de qualidade relativos o ] .
Critérios de qualidade relativos

aos processos de ensino e a politica e organizacgéo . .
) as relacles externas da escola
aprendizagem escolares
Dominios
1. processos de ensino e 10. politica e planeamento 14. cooperagdo com a comunidade
aprendizagem escolares

2. resultados visiveis na escola e 15. redes e parcerias

na comunidade local 11. clima da escola
3. perspetivas para o futuro ~

persp P 12. gestdo da escola
4. “cultura da complexidade”

5. pensamento critico e a 13. reflexdo e a avaliagéo das

linguagem da possibilidade iniciativas da EDS ao nivel da
6. clarificagcdo dos valores e do seu | escola

desenvolvimento

7. acdo prospetiva
8. participacdo

9. conteldo disciplinar

A implementacdo plena da EA e da EDS requer, como referido, um certo grau de
autonomia da escola, para adaptar as orientac6es globais das estruturas politicas ao seu contexto
econdmico, cultural e social. A autonomia e a flexibilidade curriculares ndo sdo conceitos
novos: Crahay (1996) ja apontava Portugal com um dos exemplos em que, no 1.° ciclo do ensino
basico, “o numero de horas a atribuir as diferentes disciplinas é deixado a apreciacdo dos
professores e o programa ¢ tido como flexivel” (p. 14); Benavente (1993), recomendava a
mobilizacdo de novas metodologias de ensino-aprendizagem, alicergadas no trabalho
colaborativo entre professores de uma instituicdo no pressuposto de que a matriz curricular
devia potenciar o sucesso de todas as criancas e alunos da organizacdo e, portanto, devia ser
possivel (re)organizar os processos de ensino-aprendizagem em fun¢do do contexto especifico

daquela escola e grupo de alunos.

Convém recordar os trilhos percorridos relativamente a AFC, desde o Despacho
Normativo n.° 98-A/92, de 20 de junho (Diario da Republica, 1992), que, considerando as
especificidades da comunidade educativa, atribuia ao conselho pedagdgico da escola uma maior
intervencdo no processo de avaliagdo dos alunos. A mudanca de milénio trouxe consigo

pressdes crescentes sobre a avaliacdo e 0 conceito de sucesso escolar, mas também sobre os
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processos educativos pois “se a escola como institui¢do ndo quiser estagnar, deve interagir com
as transformacdes ocorridas no mundo e no ambiente que a rodeia. Deve entrar na dindmica

atual marcada pela abertura, pela interagao e pela flexibilidade” (Alarcdo, 2001, p. 25).

As alteracdes legislativas de politica educativa foram objeto de um longo e continuado
trabalho com as comunidades educativas, através da reflexdo participada sobre os curriculos
escolares que viria a ser vertido no Decreto-Lei n.° 6/2001, de 18 de janeiro (Diario da
Republica, 2001). Passava-se, entdo, de uma visdo de curriculo como um conjunto de normas
a cumprir em todas as salas de aula para um curriculo atento aos contextos reais das criancas e

da comunidade, apoiado na crescente autonomia das escolas.

Nos anos 2011 a 2014, o pais esteve sujeito a medidas de austeridade com cortes
significativos no investimento publico, nomeadamente no setor da educacdo. Fruto dessa
politica, houve uma reorganizacao da rede escolar traduzida no aumento de Mega agrupamentos
de escolas. Dai resultou a extingdo de recursos que colocaram em causa a adaptacdo da escola
as especificidades do seu ambiente e da sua comunidade, porque a administragdo das escolas
passou a ser centralizada. Por outro lado, a titulo de exemplo, a Estratégia de Fomento Industrial
para o Crescimento e 0 Emprego (Ministério da Economia, 2013) estabelecia uma aposta clara
no ensino profissional e aprendizagem dual (modelo em que os alunos passariam até 40% do
seu tempo curricular nas empresas), que tinha em vista qualificar os jovens “para o ingresso no
mercado de trabalho”. Focava-se assim, a atencdo ndo no desenvolvimento holistico das
criancas e jovens, incluindo a sua capacidade critica e de intervencdo na sociedade, mas no
desenvolvimento de um trabalhador eficaz para “reformas” onde se incluia a legislagdo laboral.

Estas mudancas politicas tiveram reflexos nas comunidades escolares e suas dinamicas.

Ainda nesse periodo, foi introduzida a avaliacdo externa, com efeitos na progressao das
criancas; visava, alegadamente, a melhoria da qualidade do ensino e da aprendizagem através
de uma cultura de rigor e de exceléncia desde o Ensino Basico. A Revisdo da Estrutura
Curricular, consignada no Decreto-Lei n.° 139/2012, de 5 de julho (Diario da Republica,
2012a), definiu metas curriculares, quer dizer, os objetivos minimos que todas as criangas
deviam atingir para terem sucesso. SO que, no essencial, esses objetivos centravam-se no
dominio de conhecimentos basicos e ndo consideravam aprendizagens no dominio das
capacidades transversais ou das atitudes. Mesmo no 1.° ciclo do ensino basico, foram
introduzidos exames nacionais no 4.° ano de escolaridade, ao abrigo do Despacho normativo
n. 24-A/2012, de 6 de dezembro (Diario da Republica, 2012b). Estes factos abalaram 0s
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pressupostos da autonomia, promoveram uma hierarquizagéo e abriu portas a uma segmentacéo
precoce do sistema educativo. Apesar de se manter um discurso de flexibilidade, autonomia,
diferenciacédo e inovacao, os resultados do processo ensino-aprendizagem passaram a centrar-
se demasiado nos resultados da avaliagdo externa, surgindo a retencdo como uma

inevitabilidade, em contradigdo com as medidas de promocéo do sucesso escolar proclamadas.

A entrada em fungdes do XXI Governo Constitucional, em outubro de 2015, reverteu
algumas politicas educativas persistindo, no entanto, os cortes no investimento em educacéo.
Muitas das escolas enfrentam dificuldades em manter os seus recursos e infraestruturas
adequados, falta de materiais didaticos, equipamentos desatualizados. A reducao do nimero de
professores, como parte dos esforgos para reduzir os gastos com pessoal, fez aumentar a carga
de trabalho para os outros professores, designadamente nas respostas necessarias ao apoio de
alunos com necessidades especiais (Benavente et al., 2014). Foi neste contexto que as

comunidades educativas acolheram as alteraces legislativas que visavam a AFC.

De acordo com Cohen e Fradique (2018) “as potencialidades da AFC sdo inumeras e
distintas, dependendo sempre do contexto de aplicagao e dos seus atores” (p. 16), em linha com
0 preconizado por Freire (2002) “ninguém ¢ autonomo primeiro para depois decidir. A
autonomia vai-se constituindo na experiéncia de varias, inimeras decisdes, que vao sendo
tomadas” (p. 41). Na verdade, o relatério da OECD (2021) rumo a um "curriculo do século 21",
apontava a importancia da autonomia das escolas para tomar as suas decisdes face a necessidade
de curriculos flexiveis e adaptados as circunstancias complexas de cada escola. Se o foco do
relatério era a ideia de melhorar a aprendizagem e o bem-estar dos alunos, tornando a
aprendizagem mais relevante para a sua vida social e futura, reconhecia também que as escolas
enfrentam realidades complexas, lacunas, (des)igualdades, e era necessario adaptar o curriculo
para atender as necessidades especificas dos alunos, particularmente dos mais vulneraveis, e

promover a igualdade e a inclusao.

Perante as inquietacOes pedagogicas e os esforcos das comunidades educativas, a
pertinéncia de muitas propostas mostrou que “dotar as escolas de mais autonomia, possibilita a
identificacdo das «opc¢Oes curriculares eficazes», sendo que esta tomada de decisdo ndo deve
ser fruto de um trabalho isolado, mas deve, sim, decorrer da mobilizagdo dos diversos atores
educativos” (Cohen & Fradique, 2018, p. 16), numa logica de trabalho colaborativo entre os

diversos agentes educativos, designadamente os professores.
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Neste contexto, o Decreto-Lei n.° 55/2018 de 6 de julho — Autonomia e Flexibilidade
Curricular — reconheceu “a dificuldade do sistema e das escolas se reorientarem, no sentido da
efetiva (...) autonomia” (Rolddo & Almeida, 2018, p. 5) e procurou reposicionar a autonomia
das escolas para recriar os curriculos em face das suas proprias realidades. Dava, assim, resposta
as inquietacgdes, isto €, tornava possivel um curriculo personalizado, baseado em contelddos
flexiveis, e promotor de competéncias interdisciplinares, capaz de conduzir alunos com
caracteristicas e capacidades muito diversas a niveis de aprendizagem e de desenvolvimento
compativeis com o PASEO. A escola tornar-se-ia assim uma escola inclusiva onde todos eram
chamados a participacdo. No Quadro 7 estdo patentes as principais potencialidades que se
abrem a escola com AFC - a escola desejada para o séc. XXI - quando comparada com a escola

tradicional ou, nos termos utilizados, a “escola que conhecemos” (Cohen & Fradique, 2018).

Quadro 7: Potencialidades da AFC no papel da escola (Adaptado de Cohen & Fradique
2018, p. 19).

Possibilidades da AFC
(Decreto-Lei n.° 55/2018, de 6
de julho)

Escola que conhecemos Escola do século XXI

o Flexivel.

o Inclusiva, sensivel a

e Escola inclusiva, cuja diversidade, aos contextos, ao
diversidade, flexibilidade, aluno real.
inovagdo e personalizacdo o Mobiliza dispositivos de
respondem a heterogeneidade monitorizagdo e de
dos alunos, eliminando compreensdo das situacbes
obstaculos de acesso ao educativas.

e Uniforme.
o Pretensa igualdade de

oportunidades refor¢a
desigualdades.
e Apenas alguns aprendem.
¢ Rigida.

curriculo e as aprendizagens, | e Diferenciagdo positiva e

adequando estas ao perfil dos
alunos (artigo 26.°).
Escola participada, isto é, que

inclusiva atraveés da
diversificacéo e
individualizacdo de

experiéncias de ensino-
aprendizagem.

«deve assegurar a
participagdo informada dos

¢ Fechada sobre si prépria.

alunos e dos pais e o Ambiente positivo favoravel
encarregados de educacgédo a aprendizagem.
(artigo 26.9). o Aberta & comunidade.

¢ Inovadora.

Tecnologias digitais.

Nesta conjuntura, cabe as escolas e aos professores a operacionaliza¢do das orientaces

preconizadas no Decreto-Lei n.° 55/2018:

As equipas educativas e aos professores que as constituem, no quadro da sua
especialidade, definir as “dindmicas de trabalho pedagdgico adequadas, tendo por

referéncia as especificidades da turma ou grupo de alunos” e as escolas o
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estabelecimento de autonomia curricular, “num intervalo de variagao entre 0% e 25%”.

(Decreto-Lei n.° 55/2018, Artigo 12.°)

Mais uma vez, salienta-se que a politica educativa reconhece que a inclusao e integracao
plena na escola requerem abordagens contextualizadas dos problemas (ambientais, sociais,
culturais, econdémicos), adaptadas aos diferentes grupos, com implica¢éo de todos os atores da
comunidade educativa e, para isso, a EA e a EDS sdo fundamentais. Porém, a intervencdo das

estruturas escolares, na melhor das hipoteses, ndo vai além dos 25% do curriculo...
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3. Metodologia do estudo

Apresenta-se neste capitulo a metodologia da investigacdo levada a cabo referindo-se
cinco pontos: a natureza da investigacdo, em que se clarificam elementos gerais da metodologia
usada; os objetivos e as questBes de investigacdo, através das quais se operacionalizam o0s
aspetos que se pretendeu dar resposta; a selecdo e caracterizagdo das amostras, quer dos
participantes quer dos documentos analisados, em que se apresentam os fundamentos da
escolha no contexto da rede Eco-Escolas e das orientagdes da politica educativa; os métodos e
técnicas de recolha e analise de dados, concretamente o inquérito por questiondrio e a analise
documental; e, finalmente, os procedimentos para a aplicacdo desses instrumentos e para o

tratamento e andlise dos dados através da analise de conteudo.

3.1. Natureza da Investigacao

Freire (2002) registou que “ndo ha ensino sem pesquisa ¢ pesquisa sem ensino” (p. 14), 0
que corroborava a importancia do professor pesquisador, fazendo a investigacdo parte da
natureza da préatica docente. Também Afonso (2005), assumindo a perspetiva dos profissionais
de educacdo, referia que importa refletir sobre as suas praticas e altera-las, aperfeicoando-as,
assumindo uma postura de perseveranga em prol de fazerem sempre mais e melhor “num
esfor¢o continuo para ligar, relacionar e confrontar agdo e reflexdo” (p. 75). Porém, “investigar
em educacdo ndo € 0 mesmo que investigar numa outra area qualquer do social, devido a
especificidade do fenémeno educativo, devido ao que os educadores fazem e se propdem como
objetivos” (Amado, 2017, pp. 21-22).

O investigador em educacdo depara-se, desde logo, com a variedade de conceitos
atribuidos ao termo educacdo. Através da reflexdo sobre o contexto educativo, as acOes
implementadas e os efeitos dessas acGes nos sujeitos e no processo educativo, pode
compreender melhor os problemas e criar mais e novas opcdes de acdo com vista a melhoria
das préticas; e essas novas agdes proporcionam mais sobre o que refletir, num processo continuo

em busca de uma melhor educagdo tornando-a num campo de investigagdo qualitativa na
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verdadeira ascensdo do termo. Nesta acessdo, a investigacdo em educacdo é, portanto, um

campo por exceléncia de investigagédo qualitativa.

Conveém referir as vantagens e desvantagens da investigacédo qualitativa mencionadas por
Lakatos e Marconi (2003). Se o facto da pesquisa proporcionar uma grande variedade de dados
(por vezes muito detalhados e que poderdo ser usados mais tarde) € uma vantagem, pois o
“actmulo de informacg6es sobre determinado fenémeno, que também podem ser analisadas por
outros pesquisadores, com objetivos diferentes”, por outro lado, uma das desvantagens, é o
“pequeno grau de controle sobre a situagdo de coleta de dados e a possibilidade de que fatores,
desconhecidos para o investigador, possam interferir nos resultados” (p. 189). De forma a
mitigar o aspeto mencionado, os dados recolhidos foram analisados exclusivamente com vista

a dar resposta as questdes previamente formuladas.

Segundo Amado (2017), o estudo realizado teve presente que “a investigagdo qualitativa
tem atras de si toda uma visdo do mundo, dos sujeitos humanos e da ciéncia, que influencia a
escolha e esté presente na aplicacdo de qualquer técnica e procedimento” (p. 207). Desta forma,
ndo se esqueceu que um estudo desta natureza considera o meio onde os dados sdo recolhidos
e 0s sujeitos intervenientes, sem esquecer 0 meio envolvente e o contexto mais geral em que se

enquadra — a escola.

Por outro lado, em conformidade com Bogdan e Biklen (1994), a investigacdo foi de
carater qualitativo pois foi um processo continuo, que se foi construindo e modelando a medida

que os dados foram sendo recolhidos.

A investigacdo desenvolvida obedeceu as carateristicas enunciadas uma vez que foi sendo
feita a par do desenvolvimento da prética profissional e para dar resposta as davidas suscitadas
por essa pratica, corroborando Blaxter, Hughes e Tight (2010) “a investigagdo consiste numa

pesquisa sistematica para encontrar respostas para um problema” (p. 62).

Dado o exposto, a metodologia adotada teria forcosamente de considerar os varios planos
que a proposta atravessa — a escala global no ambito das orientagdes da politica educativa
nacional sobre EA e a EDS; e a escala local no &mbito da implementacdo da autonomia e

flexibilidade curricular, e da implementacdo da EA e da EDS nas escolas.

Foi exatamente para compreender estas praticas implementadas nas escolas de ensino

bésico, que se recorreu ao inquérito por questionario. Como referem De Ketele e Roegiers
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(1999), o recurso a inquérito é necessario cada vez que ha necessidade de informacdo sobre
uma variedade de comportamentos, cuja observagdo, mesmo que possivel, levaria demasiado
tempo, ou seria completamente impossivel porque se reportaria ao passado. O recurso a
inquérito, segundo 0s mesmos autores, tem ainda a vantagem de permitir fazer projecdes no
futuro ou, como refere Denscombe (2007), permitir recolher informagéo que pode ser usada

subsequentemente como dados para analise.

Se, consubstanciando o preconizado por Blaxter et al. (2010), o uso de questionarios
constitui uma técnica de investigacdo associada a uma estratégia quantitativa, e apesar da
natureza desta investigacao ser predominantemente qualitativa, optou-se pela utilizagdo de um
questionario porque permite abranger um maior nimero de respondentes e, portanto, ter um
leque mais abrangente dos contextos de implementacdo da EA e da EDS. O facto de se incluir
no questionario questdes abertas, cujas respostas foram categorizadas posteriormente, atenua
esse carater quantitativo. Além disso, a forte componente que esta investigacdo apresenta no
campo da analise documental coloca-nos numa posi¢cdo de uma investigacdo de natureza

qualitativa.

Procuramos assim encontrar respostas para as questdes que nos propusemos responder,

no contexto especifico em que foi desenvolvida a presente dissertacao.

3.2. Questdes de Investigacdo e Objetivos
Comungando o preconizado por Amado, Costa e Crusoé (2014) “a variedade possivel de
problemas de investigagdo é enorme” (p. 309), pelo que foi fundamental limitar a pesquisa no

sentido de a adequar a natureza do trabalho, aos seus objetivos e a sua (previsivel) duragéo.

Tendo em conta a relevancia da comunicagéo entre os organismos oficiais nacionais e as
escolas, as proprias caracteristicas das Eco-Escolas e a disponibilidade para investir nas novas
orientacdes sobre EDS, pretendeu-se, como foi referido, distinguir a escala global — as
orientacOes da politica educativa nacional sobre EA e a EDS, e a escala local —a implementagao
dessas orientacGes, nomeadamente no quadro da AFC, isto ¢, distinguir o “discurso” das”
praticas”, ficando assim definido a questdo problema deste trabalho: “Que discurso e que

praticas da Educacdo Ambiental e de Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel existem
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nas escolas portuguesas e como sdo afetadas pelas alteragdes introduzidas pela Autonomia e

Flexibilidade Curricular?”

Para melhor clarificar as respostas pretendidas foram formulados os objetivos do trabalho
e as questdes especificas que permitem operacionalizar a investigacdo. Assim, 0s objetivos

definidos foram:

1. Refletir sobre a evolucdo da EA e sobre a emergéncia da EDS na politica educativa

portuguesa;

2. Analisar a comunicacdo do ME com a escola e os agentes educativos, com vista a
informar, incentivar e promover a implementacio da EA e da EDS através de
programas/projetos do Programa Eco-Escolas nas escolas do ensino basico;

3. ldentificar fatores facilitadores ou constrangedores introduzidos pela AFC no

desenvolvimento das praticas de EA e EDS em escolas do ensino basico.
A partir dos objetivos definidos elaboraram-se as questdes especificas da investigacao:
1) Os conceitos EA e EDS estéo clarificados nos documentos oficiais?

2) As orientacdes curriculares presentes nos diversos documentos para 0 ensino basico

incentivam e promovem a EA e a EDS? Como?
3) Que alteracdes trouxe a AFC ao discurso oficial sobre EA e a EDS?

4) Que informacédo/formac&o tém os professores do ensino basico das Eco-Escolas sobre
a EA e a EDS e sobre préticas de EA e a EDS? 4.1 Como a recebem?

5) Que préticas (e projetos) de EA e EDS tém sido implementados nas Eco-Escolas nos

ultimos 5 anos? 5.1 Que resultados e dificuldades tém sido sentidos?

6) Que alteragdes houve nas préaticas de EA e EDS, nas Eco-Escolas, decorrentes da AFC?
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3.3. Participantes e Amostras

Partilhando o preconizado por Bogdan e Biklen (1994) de que “as escolas e outras
organizagOes burocraticas tém a reputacdo de produzir uma profusdo de comunicagdes escritas”
(p. 180), consideramos que o contetdo de documentos, apesar da sua subjetividade, pode
fornecer pistas acerca dos conceitos EA e de EDS e das agOes e atividades incentivadas e
promovidas nas escolas. Embora reconhecendo a relevancia de outros documentos para o
presente estudo, a atencdo ira centrar-se na comunicacao externa, designadamente nos materiais
produzidos pelas estruturas politicas educativas, pois “este material ¢ ttil na compreensdo das
perspetivas oficiais sobre os programas, da estrutura administrativa e de outros aspetos do
sistema escolar” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 181). O acesso facil a estes documentos é uma via
direta para entender o contexto social em que os mesmos sdo produzidos e as orientacdes das

politicas educativas que os seus redatores pretendem ver aplicadas nas escolas.

Relativamente aos multiplos documentos oficiais orientadores das praticas nas escolas,

consideraram-se para analise apenas os seguintes, ordenados pela sua data de publicacéo.

o Perfil dos alunos a saida da escolaridade obrigatéria (PASEO) (Martins et al.,
2017);

o Referencial de educacdo ambiental para a sustentabilidade (REAS) (Pedroso et
al., 2018);

No que diz respeito a analise das “praticas” de EA e a EDS nas escolas portuguesas — que
traduzirdo a implementacdo das orientacGes da politica educativa — foi necessario considerar,
do universo das escolas do ensino basico, uma amostra cujo tratamento fosse viavel no contexto
da investigacdo e servisse 0 seu proposito. Estabeleceu-se, como cenario de aplicacdo do
questionario, as escolas as quais a pratica da EA e EDS néo fosse totalmente estranha, pelo que
se consideraram as escolas que integram a rede Eco-Escolas. Destas, por conveniéncia (do
investigador e do seu conhecimento da realidade), foi considerada uma subamostra
correspondente as escolas da zona norte de Portugal tendo sido enviados o0s questionarios aos
professores coordenadores do programa. Assim, constituiu-se a subamostra final,
correspondente ao conjunto de professores que responderam ao questionario; dela fazem parte
professores, de diferentes grupos de recrutamento, com variedade de experiéncias, quer em

tempo de servico, quer nas funcdes desempenhadas (professores coordenadores de
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Projetos/Programas de EA, Projetos/Programas de EDS, professores de Cidadania e
Desenvolvimento). Apresenta-se, de seguida, a caraterizagdo mais detalhada desses

participantes obtida a partir das respostas ao | grupo do questionario.

3.3.1 Caraterizacao dos participantes
Responderam ao questionario 19 professores e educadores (N=19). Constata-se, como

consta na Figura 2, que catorze dos inquiridos tem 21 ou mais anos de servico, quatro, de 11 a
20 anos e apenas um, tem menos de 10 anos, o0 que traduz a vasta experiéncia profissional dos

inquiridos.

16

14

Inquiridos (n)

12
10

[ S A ]

[ | I
Anos

até 10 anos de 11a20anos 21 ou maisanos de servigo

Figura 2: Caracterizacdo da amostra por anos de servico.

Como se pode confirmar no Quadro 8, apenas um é responsavel da Educacéo Pré-escolar,
trés sdo professores do 1.° CEB, sete do 2.° CEB e oito pertencem a grupos de recrutamento do

3.2 CEB e Ensino Secundéario. Um deles é tambem responsével pelo Ensino Profissional.

Relativamente ao 2.° e 3.° ciclos é no grupo de recrutamento 520 (3.° ciclo) que esta
colocado o maior nimero de individuos (7). No 2.° ciclo, trés lecionam maioritariamente
Matematica (grupo de recrutamento 230), dois Educacdo Visual e Tecnoldgica (grupos de
recrutamento 240) e dois lecionam Educacéo Fisica (grupo de recrutamento 260). Ha ainda um
docente que leciona Educacdo Visual (grupo de recrutamento 600). Embora estes dados se
concentrem no grupo de recrutamento 520, ha alguma diversidade nos restantes grupos de

recrutamento.
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Quadro 8: Caracterizagdo da amostra por grupo de recrutamento e nivel de ensino.

Grupo de n (n.°de l;l::]/echlieeee)?esrlgé) n (n.°de
recrutamento |inquiridos) fq ~ inquiridos)
uncdes

100 1 Pré-Escolar 1
110 3 1.°Ciclo 3
230 3

240 2 2.° Ciclo 7
260 2

2 7 .

520 3.°Cicloe 8
600 1 Secundario

O periodo em que os professores inquiridos tém sido responsaveis por projetos/acdes de
EA ou EDS sdo variados, a saber: quatro - menos de 2 anos; sete - entre 2 e 5 anos; trés - entre
5 e 10 anos; cinco - mais de 10 anos. Pese embora a maioria dos inquiridos (18) tenha mais de
10 anos de servico docente, apenas 5 professores tém sido responsaveis por projetos/acdes de
EA/EDS ha mais de 10 anos, dados que constam do Quadro 9. Registaram-se onze respostas
em que os professores tém menos de 5 anos como responsaveis por projetos/aces de EA/EDS.
De notar, ainda mais uma vez, a larga experiéncia no desenvolvimento de projetos de EA ou

EDS de um numero importante dos inquiridos (8 em 19 tinham mais de 5 anos de experiéncia).

Relativamente as escolas onde atualmente desempenham funcgdes e sdo coordenadores do
Programa Eco-Escolas os inquiridos, tém sido galardoadas com a bandeira verde Eco-Escolas,
sendo gue oito foram galardoadas até 5 anos, outras oito foram galardoadas mais de 10 anos e
apenas 3 no intervalo intermédio entre 5 e 10 anos. Estes dados mostram que, também do ponto
de vista dos estabelecimentos, ha uma experiéncia que pode considerar-se alargada de trabalhos

e projetos em Educacdo Ambiental e Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel.

As diferencas entre o numero de anos como responsavel por projetos/aces de EA/EDS
e 0 nimero de anos que as escolas foram galardoadas com a bandeira verde Eco-Escolas indicia
alguma alternancia dos responsaveis, ndo sendo possivel inferir se € dentro do mesmo

estabelecimento ou entre estabelecimentos diferentes.
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Quadro 9: Caracterizacdo da amostra por anos de servigo como responsavel por
projetos EA/EDS e escolas galardoadas (n.° de anos)

0 . N.° de anos que as escolas foram
N.° de anos como responsavel por lardoad bandei
) {stos/actes de EA/EDS galardoadas com a bandeira
Categorias projetos/acoes verde Eco-Escolas
n

n
Menos de 5 anos 11 8
Entre 5 e 10 anos 3 3
Mais de 10 anos 5 8

Relativamente aos cargos desempenhados, para além do de coordenador do programa
Eco-Escolas nos Ultimos 5 anos, treze respondentes referem “diretor de turma”, nove
“coordenador de projetos”, seis “professor de cidadania e desenvolvimento”, seis “membro de
equipas educativas (inclui DAC)”, trés “coordenador de departamento; coordenador de
estabelecimento”, trés “representante de grupo disciplinar” e um “Membro do Conselho Geral”.
Estes dados mostram, mais uma vez, a vasta experiéncia dos professores da amostra, quer como
membros de Orgaos de gestdo e coordenagdo quer como membros de grupos de trabalho de

natureza interdisciplinar.

3.4. Métodos, Técnicas e Instrumentos de Recolha de Dados
Como foi referido, a investigacao realizada no &mbito deste estudo recorreu ao inquérito
por questionario e a analise documental. Nos tdpicos seguintes descrevem-se 0S processos e 0S

instrumentos utilizados na recolha de dados.

3.4.1 Inquérito por questionario

Ghiglione e Matalon (2005) referem o recurso ao inquérito para compreender fenémenos
como as atitudes e as opinides que sé sao acessiveis de uma forma pratica pela linguagem, e
que sO raramente se exprimem de forma espontanea. Independentemente das virtualidades
assinaladas, permanece o facto de o inquérito ser totalmente dependente da linguagem, do que
a pessoa pode ou quer dizer. Além disso, pode haver taxas de resposta baixas, dificuldades do
investigador na descodificacdo das respostas, nomeadamente nas respostas abertas. Mas um
questionario é relativamente econdmico, garante o anonimato (McMillan & Schumacher, 2010)

e € uma forma simples de obter resultados sistematizados e padronizados.
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Atendendo aos objetivos da investigacdo, a dimensao e a dispersao geografica da amostra
de professores, das diversas técnicas de recolha de dados que poderiam ser utilizadas,
ponderaram-se as vantagens e desvantagens do inquérito por questionario que foi considerado

a tecnica mais adequada para dar resposta as questdes 4, 5 e 6 deste estudo.

No que concerne as questdes restantes, considerou-se pertinente a técnica de analise de
contetdo que incidiu sobre os documentos oficiais em vigor e que serd clarificada no ponto
3.4.3.

3.4.2 Construcéo e validacdo do questionario

O referido instrumento foi construido tendo por base as questbes especificas da
investigacdo, como se demonstra no Quadro 10, e foi dividido em quatro sec¢des. A primeira
seccdo incluiu itens para a caraterizacdo dos respondentes, nomeadamente relativamente ao seu
perfil e a sua experiéncia profissional, e das escolas, relativamente ao seu envolvimento no

Programa Eco-Escolas. Exemplifica-se no Quadro 10 a organizacdo do questionario.

Quadro 10: Questdes especificas da investigacdo e seccbes do questionario.

~ . L Seccoes
Questdes da investigagdo ¢

e  Sobre o inquirido e a sua escola/agrupamento

4) Que informacao/formacao tém os professores do
ensino basico das Eco-Escolas sobre a EAea EDSe | e  Sobre as concecdes e formacdo em EA e EDS
sobre préticas de EA e a EDS? 4.1 Como a recebem?

5) Que praticas (e projetos) de EA e EDS tém sido .
implementados nas Eco-Escolas nos dltimos 5 anos? | * Sobre as praticas de EA e de EDS

5.1 Que resultados e dificuldades tém sido sentidos? | ®  Sobre os documentos orientadores do curriculo
e da EA/EDS

6) Que alteracdes houve nas praticas de EA e EDS,
nas Eco-Escolas, decorrentes da AFC? e  Sobre a AFC e a EA/EDS

Na segunda seccdo questionaram-se os inquiridos sobre as concecdes de Educacéo
Ambiental e de Educacéo para o Desenvolvimento Sustentavel, assim como sobre 0s projetos
de EA e de EDS desenvolvidos; a terceira sec¢do reportava-se ao conhecimento sobre os
documentos orientadores do curriculo e da EA/EDS e ao seu impacto, finalizando-se, na quarta
seccdo, atinente a autonomia e flexibilidade curricular e a EA/EDS, com uma anélise da
situacdo na perspetiva do inquirido. Como foi referido, apesar das questfes de investigacéo 1,

2 e 3, ndo estarem diretamente abrangidas pelo questionario, considerou-se pertinente a inclusao
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de itens que abordam, designadamente, a clarificagdo dos conceitos EA e EDS e as percecoes
dos inquiridos relativamente a eventuais alteracdes trazidas pela AFC ao discurso oficial sobre
EA e a EDS. Atendendo a heterogeneidade dos inquiridos, designadamente no que concerne ao
tipo de Educacdo/Ensino que poderiam representar, considerou-se Util caracterizar os visados
de acordo com as suas especificidades. No Quadro 11 apresenta-se um item que permite
caraterizar as disciplinas lecionadas pelos inquiridos que lecionariam no 2.° ou 3.° CEB e ES (e

excluiria os da educacdo pre-escolar e do 1.° CEB, com especificidades proprias).

Do questionario constam itens de escolha multipla, caixa de verificacao, itens de resposta
curta e itens com escala de Likert. Considerou-se util a utilizacdo deste tipo de itens numa das
seccOes do questionario, porque se pode apresentar uma lista de frases que permitem que 0s
respondentes manifestem opinides diferentes (claramente positivas ou negativas) em relacédo ao
objeto em estudo, cobrindo, assim, diferentes vertentes do assunto (Lima & Correia, 2017).
Considerou-se uma escala de 5 pontos, pedindo aos inquiridos que manifestassem o seu grau
de concordancia em relacdo aos diferentes itens, contornando a falta de poder discriminatério
se a escala tivesse poucas possibilidades de resposta, ou inversamente, muitos pontos, tal como

se exemplifica no Quadro 12.

Quadro 11: Exemplo de duas questdes para caraterizar 0s inquiridos

Se é professor do 2., 3.° ciclo ou do ensino secundario, que disciplina leciona na maior parte da sua
componente letiva?

O - ciéncias naturais;

O - geografia;

O - fisica e quimica;

O - biologia e geologia;

O — outra. Indique:

Assinale outro(s) servigo(s)/cargo(s) distribuido(s) nos altimos 5 anos.

| Direcdo de Estabelecimento;

| Direcéo de Turma;

| Coordenador de Departamento;

| Representante de Grupo Disciplinar;

| Cidadania e Desenvolvimento;

| Coordenacéo de Projetos;

| Equipas Educativas (inclui Dominios de Autonomia Curricular);
|__| Outro. Indique:

Na analise das respostas deste tipo, e de acordo com Likert (citado em Ghiglione &

Matalon, 2005), utilizou-se o método de calculo através de uma média ponderada do nivel de
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concordancia expresso pelo sujeito, atribuindo em cada item um peso (positivo ou negativo) de

forma a garantir a objectividade, fidelidade, validade e consisténcia da escala.

Quadro 12: Exemplo de itens com uma escala.

Classifique as afirmacdes seguintes de acordo com a sua concordancia/discordancia pontuando-as de acordo
com a escala apresentada.

discordo discordo nao concordo, nem concordo concordo
totalmente (parcialmente) discordo (parcialmente) totalmente
1 2 3 4 5

E - A AFC facilita a pratica pedagogica da EA e da EDS e contribui para a melhoria da qualidade do ensino e da
aprendizagem.
F - Os professores tém formacao adequada relativamente a EA e & EDS.

Uma versao preliminar do questionario foi sujeita a analise de especialistas em EA e em
Metodologia de Investigacdo para validacéo, tendo sido incluidas as alteracBGes sugeridas na

versao final do documento.
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3.4.3 Analise documental através da analise de contetdo

No contexto da investigacdo, a analise de conteudo revelou-se adequada pois estava-se
perante um conjunto de documentos que requeriam uma andlise sistematica. Como refere
Amado (2017), ndo se pretendeu realizar “um processo empirico [que pode ser] utilizado no
dia-a-dia por qualquer pessoa, enquanto leitura e interpretacdo”, mas pretendeu-se seguir “‘um
conjunto de passos que lhe [dessem] o rigor e a validade” (p. 350) que caraterizam uma

“metodologia de investigacao cientifica”.

A aplicacdo da anélise de contelldo aos documentos oficiais da amostra selecionada a
priori, pretendeu identificar referéncias implicitas e explicitas a EA e a EDS. Assim, seguiram-
se as etapas preconizadas por Bardin (2002): “a pré-andlise; a exploracdo do material; o
tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretagdo” (p. 121). Na primeira etapa, e como
preconizado por Amado et al. (2014) “antes, propriamente, dos procedimentos de categorizagdo
e da codificagdo que a acompanha” (p. 313), considerou-se importante construir um
instrumento de analise. A necessidade de validacdo dos dados exigia uma analise sistematica
pelo que foi necessario identificar os dominios e categorias de analise e um conjunto de
indicadores que traduzissem as ideias-chave fundamentais, de acordo com 0s pressupostos

tedricos referenciados na Fundamentacéo Teorica.

Assim, a partir dos objetivos enunciados, geral e especificos, elaboraram-se as questdes

que permitiram operacionalizar a investigacdo e que aqui se recordam:
1) Os conceitos de EA e de EDS estéo clarificados nos documentos oficiais?

2) As orientacBes curriculares presentes nos diversos documentos para o ensino basico

incentivam e promovem a EA? e a EDS? Como?
3) Que alteracbes trouxe a AFC ao discurso oficial sobre EA? e sobre a EDS?

De acordo com o exposto, foram consideradas as categorias e subcategorias relativas aos
dominios que se apresentam no Quadro 13.

Assim, consideraram-se trés dominios de analise — (i) os conceitos e as relagdes entre a
EA e a EDS expressos através dos principios orientadores dos documentos; (ii) as orientacdes
curriculares expressas através dos temas de contetdo, dos resultados de aprendizagem
pretendidos e dos procedimentos metodologicos e das atividades sugeridas; (iii) a politica de

organizacdo da escola e das suas relagdes com outras entidades.
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Quadro 13: Instrumento de analise dos documentos curriculares oficiais.

transversal)

perspetivas dos problemas

interdisciplinares

Reforca processos de ensino-aprendizagem inovadores e
diversificados incluindo Tecnologias Digitais

Promove competéncias de diversos dominios (cognitivo,
comunicacional, raciocinio, intera¢do social, ...)

Categorias Subcategorias Indicadores
" Problemas ambientais (agua,
g residuos, poluicdo, alteracdes | Pretende compreender os problemas ambientais e as suas
@ climéticas, perda de consequéncias na natureza
£ Foco da Lo
5 acio biodiversidade, ...)
(&} - 7 T
S educativa Impacto socio economico dos
2 (AE) problemas (alteracdes
S climéaticas/migracdes, Pretende compreender os impactos econémicos, sociais e éticos dos
o catastrofes/pobreza, doencas, | problemas ambientais, e promover mudancas sociais
?‘: custos de
= reconstrugdo/recuperacio ...)
£ Considera os problemas que afetam os recursos naturais locais
° Parte dos problemas identifica as suas causas para propor a¢des de mitigacéo
-g_ ambientais locais Considera os problemas socioeconémicos locais, identifica as suas
'S Contextuali causas para propor agdes de mitigacéo
S zacdo da AE | Considera problemas Considera os contributos das acdes individuais e os seus efeitos nos
@ ambientais globais e 0 seu problemas globais, ao nivel ambiental, econémico e social,
Y impacto social valorizando a ética ambiental e os valores sociais
8 Atende ao contexto Reforga a diversificacdo e individualizacdo de experiéncias de
w especifico de cada aluno ensino-aprendizagem.
3 Natureza da Centra-se no conhecimento Considera a resolucéo dos problemas ambientais assente em
2 AE cientifico especifico conceitos especificos de ciéncias naturais
wi (especializa Considera que a resolucdo dos problemas ambientais exige a
. . intervencdo de multiplas areas do conhecimento e promove praticas
° da/ Considera diferentes ¢ P P P
8
‘D
[8)
c
o
(5}
[72]
(=]
©
2
E
S
o
a

Dominio das orientagdes curriculares

Ziﬁlec! gg AE Aluno ativo Promove o pensamento critico
Promove a participacdo democratica nas diversas tarefas respeitando
as diferencas individuais dos alunos e o seu contributo para o DS
Aluno passivo Centra a AE na agdo do professor e da escola
Temas de AEsp(_acificos/especiaIizados no | Aborda temas glas CN relevantes do ponto de vista ambiental (agua,
contetido ambito de CN residuos, energia...)

Transversais (ambiente e CN,
economia e sociedade)

Inclui a abordagem de temas transversais que refletem a interacdo
natureza, economia e sociedade

Resultados de aprendizagem pretendidos

Desenvolve o espirito critico

Estimula a tomada de consciéncia e a capacidade de intervencdo nos
problemas sociais e ambientais

Estimula a responsabilidade face ao ambiente e a sociedade

Procedimentos metodoldgicos e atividades

Prevé atividades préaticas e experimentais

Prevé atividades de pesquisa/ investigacdo e resolugdo de problemas
sobre problemas ambientais

Prevé atividades de discusséo interdisciplinares

Dominio da politica de organizagédo

da escola e suas relagoes

sugeridas —
g Prevé saidas de campo
Prevé atividades de intervencdo na escola e na comunidade
Prevé atividades de avaliacdo formativa (auto e hetero)
Promove politicas de planeamento das atividades escolares flexiveis
Planeamento e organizacao PR —
Promove uma estrutura organizativa ndo hierdrquica
Politica e Promove a inclusdo de alunos e atores sociais com diferentes
organizagao e . L
esgol aresg carateristicas (considera a diversidade dos contextos dos alunos)

Intervengdo e Incluséo

Assegura a participacdo informada dos alunos e dos pais e

encarregados de educagéo

Relac6es externas da escola

Promove a cooperagdo/abertura da escola a comunidade

Promove redes e parcerias com outras organizagdes
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No dominio dos conceitos e relagBes entre a EA e a EDS expressos, consideraram-se
quatro categorias: as perspetivas sobre o foco da acdo educativa; a contextualizacdo da acao
educativa; a natureza da acdo educativa (especifica e especializada ou com carater transversal);
0 papel dos alunos na acdo educativa. No dominio das orientac6es curriculares, consideraram-
se as trés categorias ja referidas (temas de conteudo, resultados de aprendizagem e
procedimentos metodoldgicos). No dominio da politica de organizacéo da escola e das suas
relacBes, consideraram-se duas categorias (politica e organizacao escolares e relagdes externas
da escola). Em algumas das categorias previstas, consideraram-se ainda duas ou mais
subcategorias de acordo com as carateristicas da EA ou da EDS estabelecidas pelos autores
referenciados. Construiu-se deste modo o instrumento de analise que consta do Quadro 13 que
foi sujeito a validacdo por um grupo de especialistas em Educacdo Ambiental e em

Metodologias de Investigacdo, como aconteceu com o questionario.

Na etapa de exploracdo dos documentos selecionados avangou-se para a categorizagao
pois a analise de contetido é uma “técnica de pesquisa documental que procura ‘arrumar’ num
conjunto de categorias de significacdo o ‘contetido manifesto’” (Amado et al., 2014, p. 302)
nesses documentos. A cada documento foi aplicado o processo de analise com base no Quadro

13, tendo sido identificadas as referéncias a cada um dos indicadores descritos.

3.5. Procedimentos
Tendo em conta o preconizado por Blaxter et al. (2010) “investigacdo consiste numa
pesquisa sistematica para encontrar respostas para um problema” (p. 62), pretende-se, agora,

ilustrar como se organizou o processo investigativo.

A aplicacgdo da andlise de contetido aos documentos oficiais que constituiram a amostra,
apos construido o instrumento de analise (quadro 13), permitiu identificar em cada um as
referéncias a cada um dos indicadores descritos. Os resultados foram contabilizados (nimero
de referéncias por indicador, por categoria e por dominio) e sdo apresentados nos Quadros
numerados de 14 e 15. Além disso, foram registados excertos dos documentos que

exemplificam a analise realizada.

Relativamente ao questionario, o instrumento construido foi validado por especialistas na

area da Educacdo Ambiental e de Metodologias de Investigacdo, como foi referido, foi

42



corrigido e posteriormente disponibilizado através da sua publicagdo no Google Forms,
disponivel para preenchimento e submisséo entre os dias 1 de novembro de 2022 e 31 de janeiro
de 2023. Os professores coordenadores do programa Eco-Escolas da zona norte do pais foram
contactados pessoalmente, por telefone, e, noutros casos, contactadas as respetivas direcdes das
escolas que constam como inscritas no referido programa no ano letivo 2022/23. Foram
contactados igualmente professores que, ndo sendo atualmente coordenadores do programa

Eco-Escolas, tiveram essa responsabilidade num dos altimos trés anos.

Para o tratamento da informacéo recolhida, as respostas de tipo aberto foram sujeitas a
anélise de contetido tal como preconizado por Ghiglione e Matalon (2005). As categorias
criadas foram emergentes dessas mesmas respostas, a partir de operactes de desmembramento
do texto em unidades que permitissem descobrir os diferentes nicleos de sentido da
comunicacdo (Bardin, 2002), em congruéncia com a fundamentacéo tedrica e 0s objetivos da
investigacdo, como referem Bauer e Gaskell (2002). Para cada questdo, as respostas foram,
depois, enquadradas nas diferentes categorias e contabilizadas o nimero de referéncias em cada
uma; foi efetuada a distribuicdo de frequéncias absolutas e relativas das respostas agrupadas
nas categorias definidas. As respostas as perguntas fechadas foram sujeitas a uma analise
quantitativa, e os dados numéricos a um tratamento estatistico, com recurso ao programa JASP
(2022).

A apresentacdo dos resultados foi feita em quadros, e, no caso das perguntas de resposta

aberta, foram apresentados extratos de resposta que ilustram a analise efetuada.

A construcdo e aplicacdo dos questionarios, bem como a divulgacéo de toda a informacéo,
obedeceram a critérios éticos, incluindo, além da confidencialidade dos inquiridos, a obtencao
da permissdo para divulgar os resultados e outras informacGes recolhidas junto das

organizacg0es escolares e dos proprios inquiridos.
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4. Apresentacdo e analise dos resultados

O presente capitulo foi concebido com o propdsito de apresentar os resultados do estudo,
lembrando que o objetivo central desta investigacdo consistiu em encontrar respostas para o
problema: “Que discurso e que praticas da EA e de EDS existem nas escolas portuguesas e
como sao afetadas pelas alteracdes introduzidas pela AFC?” A apresentacédo e analise dos dados

recolhidos respeita a ordem dos objetivos definidos e das subquestfes de estudo.

4.1. Discurso

Uma amostra dos documentos visados foram sujeitos a uma analise de contetdo, com o
designio de encontrar respostas a trés das questdes de investigacdo, nomeadamente: 1) Os
conceitos EA e EDS estéo clarificados nos documentos oficiais?; 2) As orientacdes curriculares
presentes nos diversos documentos para 0 ensino basico incentivam e promovem a EA e a EDS?

Como?; 3) Que alteracdes trouxe a AFC ao discurso oficial sobre EA? e sobre a EDS?

Assim, o estudo enfatizou o discurso da politica educativa nacional relativa a EA e a EDS,
através da identificacdo e contabilizacdo dos indicadores que constam do instrumento de analise
construido e que traduzem as ideias-chave fundamentais, de acordo com 0s pressupostos
referenciados na Fundamentacdo Teorica.

Realizando uma leitura global dos resultados que constam no Quadro 14 é not6rio maior
namero de referéncias no Referencial de educacdo ambiental para a sustentabilidade (REAS)
(Pedroso et al., 2018) (317 referéncias) do que no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatéria (PASEOQ) (Martins et al, 2017) (74 referéncias).

Apesar de, no PASEOQO, se considerar fundamental a perspetiva de Educacdo para a
cidadania e o desenvolvimento - nos resultados de aprendizagem o indicador “Desenvolve o
espirito critico”, com 17 referéncias, € 0 mais frequente - salienta-se que essa perspetiva
também esta presente ao nivel da natureza da acdo educativa que se pretende de carater
interdisciplinar e adaptada ao contexto especifico, em particular, de cada aluno. Efetivamente,

na subcategoria “Considera diferentes perspetivas dos problemas” encontraram-se 8 referéncias
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e na subcategoria “Atende ao contexto especifico de cada aluno”, 5 referéncias. Tal reflete-se,
consequentemente, dos procedimentos metodoldgicos sugeridos, como “Prevé atividades de
discussao interdisciplinares”, com 5 referéncias, ou na diversificagdo das atividades educativas
- “Reforca a diversificacdo e individualizacdo de experiéncias de ensino-aprendizagem”,
também com 5 referéncias. Estes resultados véo, ainda, ao encontro das orientagdes politicas
que vao no sentido da inclusdo — o indicador “Promove a inclusdo de alunos ¢ atores sociais

com diferentes carateristicas” apresenta também 5 referéncias.

Relativamente ao REAS, o indicador “Pretende compreender os problemas ambientais e
as suas consequéncias na natureza” surge como mais frequente, com 39 referéncias. Tal quer
dizer que o foco da acdo educativa é o ambiente e, portanto, a Educacdo Ambiental, e menos a
perspetiva da Educacdo para o Desenvolvimento — o indicador “Pretende compreender os
impactos econdmicos, sociais e éticos dos problemas ambientais, e promover mudancas
sociais” tem apenas 23 referéncias. Estes resultados parecem contrariar 0s que dizem respeito
aos temas de contetdo em que dominam os temas transversais — o indicador “Inclui a
abordagem de temas transversais que refletem a interagdo natureza, economia e sociedade” tem
36 referéncias e os temas especializados de CN “Aborda temas das CN relevantes do ponto de

vista ambiental”, apenas 19 referéncias.

Ainda no que diz respeito ao REAS, salienta-se, nos seus principios orientadores, a ideia
de papel ativo do aluno, consubstanciada pelo estimulo da sua capacidade de intervir em
problemas concretos — “Considera os problemas socioecondémicos locais, identifica as suas
causas para propor agdes de mitigacao”, com 19 referéncias, acdo que, consequentemente,
“Promove competéncias de diversos dominios (cognitivo, comunicacional, raciocinio,
interagdo social, ...)”, com 25 referéncias. Mais uma vez, estes resultados apontam numa

perspetiva de educacdo para o desenvolvimento sustentavel.

Regista-se que ndo ha qualquer referéncia, em ambos os documentos, ao indicador “centra
a AE na a¢do do professor e da escola”, o que reforga a perspetiva duma acao educativa centrada
no aluno, nos seus contextos e interesses e no seu papel ndo sé nessa agdo educativa, mas na
sua capacidade de intervences, presentes e futuras como cidaddo. Para além do mencionado
anteriormente, no PASEO ndo se encontraram referéncias a mais dois indicadores, a saber:
“considera a resolucao dos problemas ambientais assente em conceitos especificos de ciéncias
naturais” e ‘“aborda temas das CN relevantes do ponto de vista ambiental (agua, residuos,

energia...)”, facto que confirma o carater mais generalista do documento, por um lado, e, por
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outro lado, uma perspetiva de educagdo contextualizada, inclusiva e mais focada no

desenvolvimento holistico do aluno.

Quadro 14: Resultados da analise dos documentos curriculares (N.° de referéncias de

cada documento por indicador).

individuais dos alunos e o seu contributo
para o DS

T
Categorias Subcategorias Indicadores 5 rﬂ
m >
e} n
rzg?gllji?asoﬁﬂqibg%nt;'feE:gg:é Pretende compreender os problemas
S10UOS, poluIcdo, ¢ ambientais e as suas consequéncias na 2 39
climaticas, perda de natureza
biodiversidade, ...)
Foco da agdo Impacto socio econémico dos
educativa (AE) | problemas (alteracoes Pretende compreender os impactos
o climéticas/migracoes, econdmicos, sociais e éticos dos 2 23
2 catéstrofes/pobreza, doengas, problemas ambientais, e promover
S custos de mudancas sociais
= reconstrucio/recuperagio ...)
[S]
8 Considera os problemas que afetam os
a8 recursos naturais locais identifica as suas 1 11
o o causas para propor acdes de mitigagdo
8 Parte dos problemas ambientais
s locais .
S Considera os problemas
= socioeconémicos locais, identifica as suas 1 19
[«5] ~ .y ~
.g Contextuli causas para propor acdes de mitigacéo
ontextualiza _ _ _
@ cdo da AE Considera os contributos das a¢des
= . N individuais e os seus efeitos nos
g cl:ggas;girz z‘razbilém:stﬁn;gé?gltals problemas globais, ao nivel ambiental, 4 8
g_ 9 P econdmico e social, valorizando a ética
s ambiental e os valores sociais
o
(8} . e ~
- Reforga a diversificacdo e
2] Atende ao contexto especificode | . " caa dive Gao€
o individualizagéo de experiéncias de 5 4
w cada aluno - .
> ensino-aprendizagem.
©
(3] . ~
< Centra-se no conhecimento Considera a resolucéo dos problemas
% cientifico especifico ambien_tais assente em conceit_os 0 1
o especificos de ciéncias naturais
[%2)
o . ~
= Natureza da Considera que a resolucédo dos
e AE problemas ambientais exige a intervengéo 3 6
S (especializada/ de multiplas areas do conhecimento e
g transversal) Considera diferentes perspetivas | Promove praticas interdisciplinares
o dos problemas
.g P Reforga processos de ensino-
= aprendizagem inovadores e diversificados 5 10
8 incluindo Tecnologias Digitais
Promove competéncias de diversos
dominios (cognitivo, comunicacional, 3 25
raciocinio, interagdo social, ...)
Promove o pensamento critico 1 5
Papel do .
aluno na AE Aluno ativo
Promove a participacdo democratica nas
diversas tarefas respeitando as diferengas 1 5
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AlUNo passivo Centra a AE na agdo do professor e da 0 0
escola
- - Aborda temas das CN relevantes do
Especificos/especializados no - . . p
At ponto de vista ambiental (agua, residuos, 0 19
ambito de CN .
Temas de energia...)
conteddo . . Inclui a abordagem de temas transversais
Transversais (ambiente e CN, - M
» - - que refletem a interagdo natureza, 2 36
D economia e sociedade) ; .
= economia e sociedade
3 Desenvolve o espirito critico 17 5
j -
§ Estimula a tomada de consciéncia e a
2 Resultados de aprendizagem pretendidos capacidade de intervencdo nos problemas 1 14
S sociais e ambientais
I Estimula a responsabilidade face ao
c - A 1 19
D ambiente e a sociedade
j .
o
) Prevé atividades préaticas e experimentais 2 6
©
K=l Prevé atividades de pesquisa/
A= investigacdo e resolugdo de problemas 1 10
g sobre problemas ambientais
- Procedimentos metodoldgicos e atividades Prevé atividades de discussao 5 9
sugeridas interdisciplinares
Prevé saidas de campo 1 6
Prevé atividades de intervencao na
. 1 14
escola e na comunidade
Prevé atividades de avaliagdo formativa 2 2
(auto e hetero)
8 Promove politicas de planeamento das 4 3
00 P , .
O o atividades escolares flexiveis
< Planeamento e organizagéo ——
© Promove uma estrutura organizativa ndo 1 1
L, _ hierarquica
) g P0|I§IC&1§ Promove a inclusdo de alunos e atores
S o | Organizacao sociais com diferentes carateristicas 5 3
g = | escolares (considera a diversidade dos contextos
= § Intervencéo e Inclusdo dos alunos)
'g $ Assegura a participacdo informada dos
O alunos e dos pais e encarregados de 1 10
g3 educacdo
8 g Promove a cooperagdo/abertura da 1 1
= N escola & comunidade
S| Relagdes externas da escola P -
g romove redes e parcerias com outras 1 3
S organizagdes
Total 74 317

Uma palavra em particular para os resultados da analise no que diz respeito ao dominio
da politica de organizacao da escola e suas relacdes, aspeto relevante considerando a autonomia
a flexibilidade curricular. Tal como observado no Quadro 15, ambos os documentos analisados
consideram a importancia de atividades flexiveis, contextualizadas e integradoras de varios
agentes educativos, designadamente os alunos e os pais (10 referéncias no REAS), mas também
com outras organizagdes. Constata-se que o numero de referéncias em ambos documentos
enfatiza a politica e organizagéo escolares, com 11 referéncias no PASEO e 17 referéncias no

REAS, e registam-se, respetivamente, 2 e 4 referéncias sobre as “relagdes externas da escola”
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constituindo menos de 20% nos dois documentos analisados. Quer dizer, apesar da ideia da
contextualizagéo das aprendizagens, a Escola parece ainda muito fechada sobre si mesma e a

colaboracdo com entidades e organizacdes externas uma ocorréncia extraordinaria e pontual.

Quadro 15: Politica de organizagédo da escola e suas relacoes.

. N.° de referéncias
Categorias
PASEO REAS
Politica e organizacao
11 17
escolares
Relagdes externas da escola 2 4
Total 13 21

Uma vez feita a analise documental para conhecer o discurso oficial sobre EA e a EDS,
vejamos agora as préaticas que tém sido implementadas nas escolas do ensino bésico e se a AFC

trouxe alteracdes ao discurso oficial.

4.2. As praticas de EA e EDS na voz dos professores

Tendo presente as questdes orientadoras da investigacdo, pretende-se nesta seccdo dar
resposta as questdes 4, 5 e 6, que se transcrevem: 4) Que informacdo/formagdo tém os
professores do ensino basico das Eco-Escolas sobre a EA e a EDS e sobre préticas de EA e a
EDS? 4.1 Como a recebem?; 5) Que praticas (e projetos) de EA e EDS tém sido implementados
nas Eco-Escolas nos ultimos 5 anos? 5.1 Que resultados e dificuldades tém sido sentidos?; 6)
Que alteracBes houve nas praticas de EA e EDS, nas Eco-Escolas, decorrentes da AFC?

Esta seccdo estd organizada por subpontos de acordo com as secgdes previstas no
questionario enviado a professores coordenadores do Programa Eco-Escolas, como foi referido

nos procedimentos definidos no capitulo da metodologia.

4.2.1 Sobre os documentos orientadores do curriculo e da EA/EDS
No atinente ao conhecimento sobre os documentos orientadores, foi solicitado aos
inquiridos que respondessem a duas questdes numa escala de 1 a 4. Na primeira, optando entre

a) desconheco; b) ouvi falar; ¢) conheco; d) conheco bem, na segunda, visando o impacto no
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desempenho das suas funcdes, podendo escolher entre a) nada relevante; b) pouco relevante; c)

relevante; d) muito relevante.

Assim, como se pode observar pelos resultados apresentados no Quadro 16, a
generalidade dos respondentes conhece os documentos orientadores referidos, pois o valor mais
baixo é superior a 2; efetivamente, e por ordem decrescente, o PASEO (X = 3,4), o Decreto-
Lei n.° 55/2018 de 6 de julho (X = 3,1), sdo os documentos melhor conhecidos, depois a
Estratégia nacional de educacdo para a cidadania e 0 REAS (X = 2,7), o Referencial de
educacéo para o desenvolvimento (X = 2,6). Destaca-se a ENEA 2020 - estratégia nacional de

educacdo ambiental, como documento menos conhecido (X = 2,4).

Considerando a frequéncia absoluta das respostas , sobre 0 documento mais conhecido (o
PASEOQ), 9 respondentes dizem conhecer bem, igualmente 9 dizem conhecer e apenas 1 ouviu
falar. Por outro lado, a ENEA 2020 - estratégia nacional de educacdo ambiental, registou 11

respostas em que os respondentes ouviram falar e apenas 8 conhecem.

Relativamente ao impacto destes documentos no desempenho das fungdes docentes
surgem, também por ordem decrescente, o PASEO (X = 3,5), o Decreto-Lei n.° 55/2018 de 6
de julho (X = 3,4), a Estratégia nacional de educagio para a cidadania e 0 REAS (X = 3,1).
Destacam-se a ENEA 2020 - estratégia nacional de educacdao ambiental e o Referencial de
educacdo para o desenvolvimento, como 0s documentos com menor impacto no desempenho
das suas fungdes, embora o valor médio das respostas ainda seja muito positivo (X = 2,7), quer
dizer, todos os documentos referidos sdo relevantes do ponto de vista das praticas dos
professores.

Mais uma vez, considerando a distribuicdo de frequéncia das respostas, 0 PASEO é o que
tem maior impacto no desempenho das fungdes, com 10 respondentes dizem ser “muito
relevante”, 8 dizem ser “relevante” e apenas 1 “pouco relevante”. No outro extremo, a ENEA
2020 - estratégia nacional de educagdo ambiental, registou apenas 2 respostas que o consideram

“muito relevante”, 10 “relevante” e 7 “pouco relevante”.

50



Quadro 16: Sobre os documentos orientadores do curriculo e da EA/EDS e o seu
impacto dos mesmos no desempenho das suas funcdes.

Impacto no
Sobre os documentos
. o desempenho das suas
orientadores X 5o
funcgoes X
Referencial de educacéo para o desenvolvimento 2,6 2,7
ENEA 2020 - estratégia nacional de educagéo
. 2,4 2,7
ambiental
Perfil dos alunos a saida da escolaridade 34 35
obrigatéria (PASEO) ' ‘
Estratégia nacional de educacéo para a cidadania 3,1 3,1
Referencial de educagdo ambiental para a
o 2,7 3,1
sustentabilidade
Decreto-Lei n.° 55/2018 de 6 de julho 3,1 3,4

* Escalas:

Sobre os documentos: 1 — Desconheco; 2 - Ouvi falar; 3 — Conhego; 4 - Conheco bem

Impacto no desempenho das suas funces:

1 - Nada relevante; 2 - Pouco relevante; 3 — Relevante; 4 - Muito relevante

Os dados do Quadro 16 permitem destacar o PASEO como o documento mais
considerado pelos respondentes, melhor conhecido e mais impactante. Documentos com
publicacdo mais antiga como o Referencial de educacdo para o desenvolvimento e a ENEA
2020 - estratégia nacional de educacdo ambiental sdo 0os menos conhecidos e, por conseguinte,

terdo menos impacto na pratica docente.

No atinente as fontes onde os professores obtiveram conhecimento dos documentos
referidos, e por ordem decrescente, 16 respostas foram “na escola/agrupamento”, 14 “na
internet”, 10 “no ministério da educacdo” e 1 “no ministério do ambiente ¢ da transicao
energética” e “autarquia”, respetivamente. As respostas parecem apontar diversidade de canais
de comunicacdo estabelecidos pelos respondentes, mas sobressaindo o papel da

escola/agrupamento.

4.2.2 Sobre as concecdes e a formacao em EA e EDS

Mantendo o foco nas questdes colocadas, designadamente na formacdo que tém o0s
professores do ensino basico das Eco-Escolas sobre a EA e a EDS todos 0s respondentes
realizaram acgdes de formacdo, nos ultimos 5 anos, sobre topicos variados, a saber: 7 em

“autonomia e flexibilidade curricular” (AFC); 5 em “cidadania e desenvolvimento™; 10 em EA;
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6 em EDS; e 15 respostas apontaram outra(s) tematicas(s) diferente(s). Estes resultados
confirmam a disponibilidade dos professores em se manterem atualizados, procurando
formacéo para o desempenho das suas fungdes, mostrando, por outro lado, alguma oferta no

ambito da AFC, EA e EDS, por parte das entidades formadoras.

No que concerne as relagdes que estabelecem entre a EA e a EDS, foi solicitado aos
inquiridos que assinalassem uma entre as seguintes opcdes, a saber: a) a EA foi a principal area
de influéncia da EDS o que demonstra a sua importancia, b) A EDS ¢é independente da EA e
tem evoluido por si propria; c) a EDS é independente da EA e estd a sobrepor-se a EA; d) a EA
estd na area de influéncia da EDS o que € desfavoravel a EA que tem perdido o seu campo de
atuacdo; e) nao concordo com nenhuma das posicoes anteriores; f) Desconheco a relacéo entre
a EA e a EDS. Em resposta a questdo mencionada, a maioria dos docentes (12) refere que a EA
foi a principal area de influéncia da EDS, o que demonstra a sua importancia. Outras respostas
sdo variaveis: para 4 docentes a EDS ¢é independente da EA e tem evoluido por si propria; para
2 docentes a EDS € independente da EA e estd a sobrepor-se a EA,; e para 1 docente a EA esta
na area de influéncia da EDS o que é desfavoravel a EA que tem perdido o seu campo de
atuacdo. As respostas obtidas permitem concluir do alinhamento dos respondentes
relativamente as concegdes referenciadas na fundamentagdo tedrica, entre outros, Gaudiano,
(2004) e Jacobi, (2005).

Importa destacar que, na opinido geral dos docentes, de acordo com o Quadro 17, as
expressdes visadas se referem em concomitancia a EA e EDS, centrando apenas na EDS

99, < 99, <6

palavras/expressdes como ‘“‘sustentabilidade, equilibrio”; “economia, economizar”; “poupar,

99, ¢

poupanga’;

99, ¢ 99, ¢

refletir”; “mudanca, a¢do”; “solidariedade”, e mesmo assim, estas respostas sao

num ndmero reduzido.

Relativamente as potencialidades que os docentes consideram mais relevantes na
implementacdo da EA e da EDS, como registado no Quadro 18, destacam-se o
“Desenvolvimento de acdes que favorecam a sustentabilidade do Planeta™ (9 respostas) e
“Aquisicdo de consciéncia ambiental” (8 respostas). AS respostas globais situam-se nos
extremos da escala dos objetivos da EA estabelecidos na Carta de Belgrado e na Conferéncia
de Thilissi, respetivamente na categoria “consciéncia”, em que se registam 12 respostas, na

categoria “competéncias” com 14 respostas e na categoria “participacao”, com 18.
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Quadro 17: Palavras/expressdes atribuidas aos conceitos de EA e EDS.
ambas (EA nenhuma
apenas EA | apenas EDS e EDé) das duas desconhego
politica dos Rs; 1 17 1
proteger, conservar; 1 17 1
prevencéo, prevenir; 1 17 1
sustentabilidade, equilibrio; 2 16 1
educacdo, ensino, formagcéo; 1 17 1
sensibilizacdo, sensibilizar; 1 17 1
economia, economizar; 1 2 14 1 1
poupar, poupanca; 1 2 15 1
refletir; 2 16 1
ética ambiental; 1 17 1
mudanca, acéo; 2 16 1
solidariedade; 3 15 1
cidadania. 1 17 1

Além das respostas mencionadas, seguem-se com maior frequéncia absoluta, 7 respostas

em “cidadania ativa”, 5 “permitir maior interliga¢ao entre os contetidos abordados, a realidade

dos alunos e a relagao escola/familia”, 4 “promogao da politica dos R's” e “desenvolvimento de

sentido critico”, 3 “prevenir’ e “mudanga de atitudes”, 2 “motivagdo” e 1 “dedicagdo”,

“incentivar” e “proteger”.

Quadro 18: Potencialidades que os inquiridos consideram mais relevantes na

implementacdo da EA e da EDS.

ambiental (8)

Desenvolvimento de

contelidos

Consciéncia Conhecimentos Atitudes Competéncias Participacao
Cidadania ativa (7) De~senvolvimento de
acdes que
Aquisicio d Permitir maior favorecam a
quisi¢ao ae : interligagdo entre os | sustentabilidade do
consciéncia Prevenir (3) gag

Planeta (9)

sentido critico (4) Dedicacédo abordados, a )
Promocio da _ realidade dos alunos | Mudanca de atitudes
mog Incentivar e a relacio ©))
politica dos R's (4) §do
escola/familia (5) | gystentabilidade (5)
Motivacgdo (2) Proteger
12 4 5 14 18

53




4.2.3 Sobre as praticas de EA e de EDS
Para conhecer as praticas das escolas em EA e EDS (questdo de investigacdo 5), o
questionario incorporava um conjunto de questbes sobre projetos implementados nas Eco-

Escolas nos ultimos 5 anos.

As respostas indicam que o0s projetos educativos de todas as escolas dos respondentes
contemplam EA (19) e 14 contemplam EA e EDS, em simultaneo. Estes resultados estdo em
linha com o esperado, tendo em conta a manutencdo do programa Eco-Escolas. Além disso,
foram enunciados outros projetos no dominio da EA e EDS que, segundo os inquiridos, ndo
estédo diretamente ligados ao programa Eco-Escolas, a saber: Clubes Ciéncia Viva (2); Clubes
da Floresta (2); Parque das Serras do Porto (2); Compromisso Verde da Juventude; Erasmus+
eSGarden; Life invasaqua; A natureza é a melhor sala de aula; Pés na Terra; Piker Pals; Missdo
360; Projeto NSA; Projeto Rios. Este resultado mostra a diversidade de projetos em que estéo

envolvidos os docentes, a maioria deles focados no ambiente e a conservagdo da natureza.

No que diz respeito a organizacgdo curricular, que contempla a componente de Cidadania
e Desenvolvimento, a maioria das respostas (17) indica que a abordagem dessa componente
curricular integra a EA e a EDS. Mas em duas das escolas/estabelecimentos visados, as
respostas dizem desconhecer esse facto, o que pode estar associado ao nivel de ensino dos

inquiridos (educacdo pré-escolar e 1.° CEB).

Apesar de todos esses projetos de EA e da EDS nem tudo parece correr de maneira a
satisfazer estes docentes pois ha obstaculos a sua implementacdo, nomeadamente: a “escassez
de tempo porque é necessario cumprir os contetdos programaticos”, apontada pela maioria das
respostas (15); e a “falta de recursos (humanos, materiais e financeiros)”, referida em14
respostas. Sao também referidos a “falta de envolvimento dos alunos/familias” (7), a “falta de
disponibilidade dos professores”, a “falta de motivagao dos agentes educativos” e a “falta de
formacgédo dos professores” (5 respostas cada) e a “falta de informagdo sobre as tematicas” (2).
Ha& ainda respostas que especificam outras dificuldades como a “falta de envolvimento dos
assistentes operacionais”, a “articulagdo entre os diferentes agentes”, “auséncia de créditos
horarios nas escolas para que os professores possam (...) ter tempo para desenvolver
verdadeiros projetos de articulagdo com as forcas vivas da comunidade”. Estas respostas, em

particular, evidenciam a dificuldade sentida pelos docentes em aplicar, efetivamente, 0s

principios da autonomia e flexibilidade curricular.
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No entanto, as respostas indicam que varios dos Conselhos Pedagogicos dos
estabelecimentos dos respondentes integram representantes da coordenacgé@o dos projetos (8),
sejam projetos de EA/EDS, sejam projetos de cidadania e desenvolvimento (1), sejam outros
projetos ndo especificados (5). Tal deveria supor uma maior articulagdo entre os agentes
educativos e um maior envolvimento de todos. Apenas cinco respondentes dizem desconhecer

a constituicdo do seu Conselho Pedagdgico.

Sobre a constituicdo do conselho Eco-Escolas, a totalidade das respostas referem os
alunos (19), em 17 referem a Direcdo da escola, e em outras respostas constam 0s agentes
educativos da escola: Assistentes operacionais e professores (16), Associagéo de pais (12) e
Associacdo de estudantes (4). Como agentes “externos”, 15 respostas referem a Camara
Municipal, 9 a Junta de Freguesia, e ainda Empresas (incluindo a de abastecimento de agua)
(4), ONG (2), Comunicacéo social (1). Além destes, surgem ainda 0 SEPNA, elemento de uma
Associagdo Ambiental, Docente e estudante universitarios, Clube desportivo, Escuteiros,
Parque das Serras do Porto, CROA (centro de recolha oficial de animais). Os resultados
mostram a grande importancia das autarquias no potencial desenvolvimento dos projetos de EA
e EDS, que também comegam a surgir outros organismos de carater publico e algumas empresas

sectoriais (por exemplo, projetos sobre a “Gestdo da Agua™).

Sobre os temas desenvolvidos no ambito da EA e EDS, pedia-se para os respondentes
apontarem 0s que nunca constaram do plano de acéo das suas escolas, nos Gltimos 5 anos. Tal
como observado no Quadro 19 registam-se 10 respostas para mobilidade e educacdo rodoviaria;
9, educacdo multicultural; 8, educacdo para o mundo do trabalho; 7, geodiversidade; 6,
educacdo para o consumo; 6, ruido; 5, educacdo para a paz; 4, educagdo para os direitos
humanos; igualdade de género e sexualidade; 3, mar; 2, agricultura bioldgica; ar; educacéo para
a saude; 1, alteracdes climaticas; espacos exteriores; floresta; (outros) risco. Chama a atencao
o facto de alguns destes temas serem téo pertinentes do ponto de vista social e do dia a dia dos
alunos, alguns até fundamentais do ponto de vista da contextualizacdo de contedidos
programaticos, mas ndo serem contemplados nos projetos. Salienta-se, por exemplo, as
questdes de multiculturalidade, presente em muitas das salas de aula, ou de igualdade de género
e sexualidade; e, no caso das ciéncias naturais, o facto de ndo se trabalhar a geodiversidade num
contexto de um pais tdo geodiverso e base de toda a riqueza ecoldgica, mas trabalhar-se,
aparentemente, a biodiversidade.
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Quadro 19: Temas que nunca constaram nos planos de a¢éo dos Gltimos 5 anos.

TEMAS n TEMAS n
agricultura bioldgica 2 espacos exteriores 1
alteracGes climaticas 1 floresta 1
ar 2 geodiversidade 7
educacdo multicultural 9 igualdade de género e sexualidade 4
educacéo para a paz 5 mar 3
educacdo para a salde 2 mobilidade e educacéo rodoviaria 10
educacdo para 0 consumo 6 ruido 6
educacédo para 0 mundo do trabalho 8 (outros) Risco 1
educacéo para os direitos humanos 4

Sobre os temas possiveis de abordar, aqueles que os respondentes gostariam de ver
incluidos nos planos de acdo das suas escolas/agrupamentos, registam-se a salde ambiental /
mental (6 respostas); a agricultura bioldgica (2 respostas); a mobilidade e educacédo rodoviaria
(também 2 respostas); e as alteracdes climaticas, 0 mar e a educagao para o0 consumo com 1
resposta. Estas tematicas vado ao encontro da necessidade ndo s6 se suprir as lacunas

reconhecidas, mas também da preméncia e atualidade destes temas.

4.2.4 Sobre a AFC

Inquiridos sobre a autonomia curricular (AFC) na sua escola, de acordo com o Quadro
20, dois respondentes colocam-na numa escala de 0 a 9%, uma resposta regista de 10 a 19%,
duas consideram que a opgéo foi entre 20 a 25% e outras duas mais de 25%. O mais relevante
é o facto de 12 dos respondentes desconhecerem a percentagem de autonomia curricular que
foi optada pela respetiva escola, o que contradiz o grau de conhecimento e impacto do Decreto-
Lei n.° 55/2018 de 6 de julho. Efetivamente, tal como € exarado no ponto 2, do Artigo 12.° do
referido documento, “a autonomia curricular concedida as escolas, num intervalo de variagdo
entre 0 % e 25 %, ¢ localmente construida por iniciativa de cada escola”. Este desconhecimento
pode ter origem na falta de iniciativa por parte da gestdo da escola ou das decisdes tomadas néo

terem impacto nas praticas dos professores.

Quadro 20: Percentagem de autonomia curricular (AFC) tomada, por op¢éo da escola.

0a9% 10 a 19% 20 a 25% Mais de 25% Desconhece
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O resultado anterior compromete a validade da avaliagdo que 7 dos respondentes fazem
das alteragfes na implementacdo das atividades do programa Eco-Escolas, decorrentes da
publicacéo do citado Decreto-Lei. Para nove docentes “trouxe algumas vantagens”, para trés “a
situagdo ficou inalterada”, mas para dois docentes a AFC “trouxe algumas dificuldades” (1) ou
mesmo (1) “muitas dificuldades”. De referir que Cinco respostas registam “nao tenho opinido”.
Pode concluir-se que os sete docentes referidos no inicio responderam aleatoriamente, ndo

mantendo coeréncia relativamente ao desconhecimento do documento.

Relativamente aos itens analisados com base na escala Likert, os resultados sdo
apresentados no Quadro 21. Destaca-se o grau de concordancia com a afirmacédo A - “A EA e
a EDS ganham preponderancia face & complexificacdo das relagbes entre o ambiente, a

sociedade e a economia” (X = 4,1).

Ainda com valores “positivos” que se aproxima do grau ‘“concordo” da escala,
encontram-se o0s itens B - “As aprendizagens essenciais da(s) disciplina(s) que leciono
facilita(m) a EA e a EDS” (X = 3,6) e | - “O conselho Eco-Escolas colabora e estimula a
concretizagdo das atividades do plano de acdio da escola” (X = 3,5). Muito perto de uma
posicdo neutra, ou seja, do “ndo concordo, nem discordo” da escala, o item D, com (X = 3,2),
evidencia a falta de flexibilidade na gestdo e “na organizagao dos espacos, do tempo de trabalho

dos professores ¢ dos alunos”.

Os restantes itens foram todos pontuados com valores inferiores a 3, 0 que traduz o grau
de discordancia dos respondentes. Estdo neste caso os itens J e E, que relacionam a AFC com
a melhoria da qualidade do ensino e da aprendizagem (X = 2,7) e (X = 2,5), respetivamente;
os itens G, C e F, que referem a formacdo e a informacdo (ou falta delas) das escolas e dos
professores sobre a AFC e sobre EA e EDS; as pontuaces médias obtidas por estes itens variam
entre 2,4 e 2,3. Ainda com 2,3 e portanto, também apontando para a discordancia, o item H que

refere que “A AFC facilita a acdo dos responsaveis por projetos/programas de EA e de EDS”.

Em sintese, segundo as respostas dos docentes, o regime de AFC ndo contribui para a
melhoria da qualidade da escola e o sucesso dos alunos nem para a implementacéo de projetos

de EA e de EDS que poderiam concretizar as orientacdes dos documentos curriculares atuais.
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Quadro 21: Grau de concordancia ou discordancia sobre EA, EDS e AFC.

X*
A. AEA e aEDS ganham preponderancia face a complexificacdo das relagGes entre o a1
ambiente, a sociedade e a economia. '
B. As aprendizagens essenciais da(s) disciplina(s) que leciono facilita(m) a EA e a EDS. 3,6
As escolas recebem informacéo suficiente sobre a EA e a EDS. 2,3
Existe flexibilidade, ao nivel da gestdo da escola/agrupamento, na organizacéo dos espagos, 392
do tempo de trabalho dos professores e dos alunos. '
E. A AFC facilita a pratica pedagogica da EA e da EDS e contribui para a melhoria da 25
qualidade do ensino e da aprendizagem. '
F. Os professores tém formacédo adequada relativamente a EA e a EDS. 2,3
G. Os professores tém formacéo adequada relativamente a AFC. 2,4
H. A AFC facilita a acdo dos responsaveis por projetos/programas de EA e de EDS. 2,3
I. O conselho Eco-Escolas colabora e estimula a concretizacdo das atividades do plano de acéo 35
da escola. '
J. A AFC contribui para a melhoria da qualidade do ensino e da aprendizagem. 2,7

“ Escala: 1 - Discordo totalmente; 2 - Discordo (parcialmente); 3 - Ndo concordo, nem discordo; 4 —
Concordo(parcialmente); 5 - Concordo totalmente.

Além disso, de acordo com os resultados registados no Quadro 21, os respondentes
reconhecem a necessidade de formacdo adequada relativamente a EA e a EDS, em linha com a
necessidade de melhorar os canais de comunicacdo com a escola e com os professores,
recebendo mais informacdo sobre a EA e a EDS, por um lado, e potenciando o contributo da
AFC para préticas pedagdgicas mais contextualizadas, no espaco e no tempo, capazes de induzir

melhorias na qualidade do ensino e no sucesso da aprendizagem.
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5. Conclusdes

Procuramos enquadrar as principais conclusdes mantendo o foco na resposta ao problema
formulado “que discurso e que praticas da Educa¢do Ambiental e de Educacdo para o
Desenvolvimento Sustentavel existem nas escolas portuguesas e como sdo afetadas pelas
alteragdes introduzidas pela Autonomia e Flexibilidade Curricular?” Foi exatamente este
processo de implementacdo que procurdmos compreender com esta investigagcdo, num contexto

particularmente desafiante, agravado pelos ultimos desenvolvimentos.

No complexo contexto econdmico, tecnoldgico e social a escala global (OCDE, 2021) é
de prever a manutengdo de correntes que se referem a educacdo como uma “mercadoria
negocidvel” (Savage, 2017). Neste cenario as escolas publicas cada vez mais tendem a operar
como empresas e 0S agentes educativos, a comegar nos seus diretores, assemelham-se a

gerentes, responsaveis por responder aos desejos dos seus pais e alunos.

Neste clima de competicdo intensa entre alunos e entre escolas, particularmente agravado
em Portugal pelo decréscimo do ndmero de alunos, pela pressdo demografica, as escolas
parecem embarcar num conjunto de técnicas sofisticadas para recrutar 0s seus
“clientes/alunos”. Este cenario ndo se coaduna com uma sociedade mais justa e preocupada
com a sustentabilidade, designios que a escola ndo podera prescindir. A escola, e, em particular
a escola publica, deve pugnar por uma perspetiva educativa que promova o desenvolvimento
holistico dos seus alunos, incluindo a sua formacdo como cidaddao com exigéncia critica,
responsavel, com espirito civico, isto €, uma educacdo para o desenvolvimento sustentavel,

como nos dizem Schmidt, Nave e Guerra (2010).

Além disso, a necessidade de recuperacdo das aprendizagens, comprometidas pela
pandemia Covid-19, levanta ainda mais desafios, pois o retrocesso sentido pelos alunos mais
novos, ndo foi igual para todos, sendo maior nas criangas mais desfavorecidas (Ministério da
Educacdo, 2021). Sobressai, assim, o desafio da incluséo, consequentemente, da aplicacéo
pratica de medidas de AFC.

Estas reflexdes mostram a pertinéncia do estudo realizado. Por outro lado, mostram

também a importancia da implementacéo da EDS, que precisa de sair do discurso politico dos
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documentos orientadores para as escolas do ensino basico, o que pode ser potenciado por
medidas ao abrigo da AFC. Mas vejamos, de forma mais detalhada, as principais conclusdes

do estudo, antes de apresentar as suas limitacdes e sugestdes para o futuro.

5.1. Principais conclusdes

Relativamente ao objetivo “refletir sobre a evolucdo da EA e sobre a emergéncia da EDS
na politica educativa portuguesa”, depois de analisados dois dos documentos oficiais, 0o PASEO
e 0 REAS, o primeiro de carater mais genérico e o segundo mais técnico e especifico, podemos
concluir que a tendéncia do discurso oficial atribui a EA e a EDS um contributo imprescindivel
para a formacdo das criancas e jovens e para 0 DS nos seus pilares ambiental, social e
econdémico. O REAS e o0 PASEO incentivam as escolas a desenvolverem projetos e iniciativas
de educacéo para a cidadania, que envolvam os alunos na participacao ativa e na resolucdo de

problemas relacionados com o ambiente e o desenvolvimento sustentavel.

Além disso, a AFC permite as escolas gerir o curriculo de forma flexivel e
contextualizada, de acordo com as necessidades e interesses dos alunos, colocando nestes o
enfoque da acdo educativa, ao proporcionar um conjunto de orientacfes e sugestdes para
integrar a EA e a EDS nos projetos curriculares, através de uma abordagem transversal e de

caracter interdisciplinar.

Com recurso ao inquérito por questionario foi possivel exarar respostas ao objetivo
“Analisar a eficacia dos circuitos de comunicagao que se estabelecem com a escola e 0s agentes
educativos, com vista a informar, incentivar e promover a implementagdo da EA e da EDS”. A
falta de informac&o, de formacéo e mesmo de qualificacdo dos professores foi apontada como
uma limitacdo importante para o desenvolvimento de projetos, apesar de a generalidade dos
Conselhos Pedagogicos integrarem representantes da coordenacdo dos projetos. Alids, 0s
resultados mostram que, se a generalidade dos docentes conhece o PASEO, ja a Estratégia
nacional de educacdo para a cidadania, 0 REAS, ou o Referencial de educacdo para o
desenvolvimento sdo menos conhecidos. No entanto, os docentes apresentam concegdes de EA
e de EDS alinhadas com outros estudos, por exemplo, McMillan e Schumacher (2010): (i) se,
para a maioria, a EA foi a principal area de influéncia da EDS, para outros, a EDS esta a

sobrepor-se a EA, que tera perdido influéncia; mas (2) as potencialidades dos projetos situam-
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se nos objetivos da EA da Carta de Belgrado e na Conferéncia de Thilisi, na categoria

“consciéncia” e na categoria “participacao”.

Encontramos, pois, algumas contradi¢bes, pelo que sera necessario, um esforco
significativo na formacao dos professores (e também dos diretores escolares), para que estejam
habilitados a liderar e implementar iniciativas educativas mais inovadoras nas escolas do ensino

basico.

Finalmente, foram ainda as respostas ao questionario que permitiram “identificar fatores
facilitadores ou constrangedores introduzidos pela Autonomia e Flexibilidade Curricular no
desenvolvimento das préaticas de EA e de EDS em escolas do ensino basico”. De realgar que a
maioria dos docentes ndo conhece a percentagem respeitante ao grau de autonomia adotado

pela sua escola.

No entanto, as respostas apontam para que a AFC nao contribui para a melhoria da
qualidade da escola e o sucesso dos alunos nem para a implementacdo de projetos de EA e de
EDS, apesar da sua “preponderancia face a complexifica¢do das relagdes entre o ambiente, a
sociedade e a economia”. Entre os fatores constrangedores foram apontados “escassez de tempo
porque € necessario cumprir os conteudos programaticos”, “falta de recursos (humanos,
materiais e financeiros)”, “envolvimento das familias” e “auséncia de créditos horarios nas
escolas para que os professores possam (...) ter tempo para desenvolver verdadeiros projetos
de articulagdo com as forgas vivas da comunidade”. Assim, para as escolas terem, efetivamente,
mais autonomia e flexibilidade é necessario que tenham os recursos (humanos e materiais) para
realizar projetos e iniciativas educativas mais inovadoras, mais contextualizadas, capazes de

conduzir a mudangas significativas no ensino e na aprendizagem dos alunos.

Em concluséo, as restricbes na implementacdo da EA e da EDS nas escolas do ensino
béasico sdo diversas, ndo estdo a ser supridas pela AFC, e exigem um esfor¢o conjunto por parte
dos diferentes atores do sistema educativo para as ultrapassar. E necessario mais investimento
em formacdo e qualificacdo dos professores, maior envolvimento dos pais e da comunidade em

geral, e maior disponibilidade de recursos e pessoal nas escolas.

Sé assim se poderé garantir uma educagdo mais inovadora e adequada aos desafios do
século XXI.
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5.2. Limitagdes do Estudo

Tendo em conta a densidade da tematica, em contraciclo com os recursos disponiveis ao
investigador, este trabalho tem um carécter exploratorio mas podera eventualmente ser alargado
em outros estudos. Das limitacGes, sobressai designadamente a dimensdo da subamostra de
professores inquiridos, quer pelo nimero efetivo de respostas ao questionario quer pelo facto
deste por ter sido aplicado apenas a professores responsaveis pelo programa Eco-Escolas de
uma Unica zona do pais (zona norte). Outra limitacdo deste estudo, que se prende também com
a taxa de resposta obtida, sera 0 ambiente de tensdo que se viveu nas escolas, quer no ano letivo
em que se aplicou o questionario (2022-2023) quer nos anos letivos anteriores, que, de certo
modo, marcou um certo desencanto de muitos professores pela profisséo e a sua disponibilidade
para responder ao inquerito. Alguns dos professores inquiridos simplesmente recusaram a

resposta assim que se falava em AFC!

Também o nimero de documentos sujeitos a analise de contetido (2) devia ser alargado
para melhor compreender a abrangéncia do articulado nacional e como os outros documentos

relevam no dia-a-dia das escolas.

Ultrapassadas estas limitacGes, poderiamos conseguir uma melhor avaliacdo do impacto

da AFC no discurso e nas praticas de EA e de EDS nas escolas do ensino basico.

5.3. Sugestdes para investigacoes futuras

As restricdes na implementacdo da AFC nas escolas do ensino basico sdo diversas e
complexas. Embora a legislacdo portuguesa, desde a Lei de Bases do Sistema Educativo de
1986, tenha vindo a apontar o reforco da autonomia das escolas e a flexibilidade curricular,
existe ainda um longo caminho a percorrer para que estas medidas sejam efetivamente
implementadas. Uma das restri¢es principais € a resisténcia a mudanca de parte dos agentes
educativos e das estruturas organizacionais. Muitos desses agentes sentem a AFC como
ameagcas a estabilidade e seguranca do sistema educativo, preferindo manter uma abordagem
mais tradicional e controladora do ensino, em conflito com as orientacbes de varios
documentos, que apontam para abordagens diversificadas, focadas nos alunos e promotoras do
seu desenvolvimento holistico. Essa tendéncia conservadora, alids, acaba por estar em
consonancia com outros normativos oficiais, como o0s exames e as provas de afericdo, que

valorizam a normalizacdo e uniformizagéo e as aprendizagens de dominio cognitivo.

63



Este conflito esteve, de certo modo, presente nos resultados deste estudo. Registaram-se
resultados contraditdrios entre o grau de conhecimento dos docentes e o impacto do Decreto-
Lei n.° 55/2018 de 6 de julho, nomeadamente no exarado no ponto 2, do Artigo 12.° “A
autonomia curricular concedida as escolas, num intervalo de variacdo entre 0 % e 25 %, é
localmente construida por iniciativa de cada escola”. Ora, tal pode significar falta de iniciativa
por parte da gestéo das escolas em aplicar as medidas de flexibilizagio que estdo ao seu alcance
ou as decisdes tomadas neste sentido ndo terem impacto nas praticas dos professores e,
sobretudo, ndo serem sentidas por eles. Este é um dos aspetos que se considera importante
clarificar através da realizacdo de estudos com amostras maiores e mais diversificadas que

permitam concluir, ou ndo, da concretizacdo de medidas previstas na AFC.

Também a andlise de documentos que concorrem para a aplicacdo da EA e da EDS nas
diversas vertentes devia ser alargada para melhor compreender a sua abrangéncia e a sua

articulacdo, o que poderia contribuir para os tornar mais relevantes no dia-a-dia das escolas.
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Anexo 1 - questionario

Autonomia e flexibilidade curricular

na emergéncia da educacdo para o desenvolvimento sustentével

O presente questionario, desenvolvido no ambito de uma dissertacdo de mestrado em Educacao
Ambiental (Instituto Politécnico de Braganca), tem como principal objetivo analisar o discurso
e as praticas acerca da Educagdo Ambiental (EA) e da Educacdo para o Desenvolvimento
Sustentavel (EDS) introduzidos pela Autonomia e Flexibilidade Curricular (AFC) no ensino
bésico.
A sua resposta € muito importante, pelo que contamos com a sua colaboracéo.
O questionario € andnimo e os dados recolhidos serdo apenas utilizados para esta investigacao.
Por favor, responda a todas as questdes de forma clara.

Luis Alberto Pires Rodrigues

Grupo |

Sobre si e a sua escola/agrupamento
Por favor, assinale a(s) alternativa(s) que se aplica(m) ao seu caso.

1. Nivel de educagéo/ensino em que trabalha:
|__| jardim de infancia;
|__|1.° Ciclo;

|__|2.° Ciclo;

|__| 3.° Ciclo;

|__| secundario;

|

| outro. Qual?

2. NUumero de anos de servico:
O - de 0 até 10 anos;
O - de 11 a 20 anos;

O - 21 ou mais anos.

3. Grupo de recrutamento:
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e Grupos 100, 110 e 120 avangam para a questéo 5;
e Restantes grupos de recrutamento seguem para a questéao 4.
4. Se é professor do 2.2, 3.° ciclo ou do ensino secundario, que disciplina leciona na maior parte
da sua componente letiva?
O - ciéncias naturais;
O — geografia;
O - fisica e quimica;
O - biologia e geologia;
O — outra. Indique:

5. Outro(s) servigo(s) ou cargo(s) desempenhado(s) nos Gltimos 5 anos:
| diretor de agrupamento;
| diretor de turma;
| coordenador de departamento; coordenador de estabelecimento;

| representante de grupo disciplinar;

| coordenador de projetos;

|
|
|
|
|__| professor de cidadania e desenvolvimento;
|
|__| membro de equipas educativas (inclui dominios de autonomia curricular);
|

| outro cargo. Indique:

6. No estabelecimento onde é coordenador do Programa Eco-Escolas, ha quanto tempo estéo a
ser desenvolvidos projetos/actes de EA ou EDS?
O - menos de 5 anos;
O -entre 5 e 10 anos;

O - mais de 10 anos.

7. Ha quantos anos é responsavel por projetos/acdes de EA ou EDS?
O - menos de 2 anos;
O -entre 2 e 5 anos;
O -entre 5 e 10 anos;

O - mais de 10 anos.
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8.

10.

11.

H& quantos anos a escola onde atualmente desempenha funcées foi galardoada com a bandeira
verde Eco-Escolas, de forma continuada?

O —a escola nunca foi galardoada;

O — h& menos de 5 anos;

O —entre 5 e 10 anos;

O — ha mais de 10 anos.

Assinale a(s) acdo(des) de formacdo, destinada(s) ao pessoal docente, realizadas nos ultimos 5
anos.

|__| autonomia e flexibilidade curricular (AFC);

|__| cidadania e desenvolvimento;

|__| educacdo ambiental (EA);

|| educacdo para o desenvolvimento sustentavel (EDS);
|__| outra(s) teméticas(s) diferente(s) da(s) anteriore(s);
|

| ndo participei em acGes de formacao nos ultimos 5 anos.

Grupo 11
Sobre Educacdo Ambiental e Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel

O projeto educativo da sua escola contempla a EA e a EDS?

O - ambos; Avanca para a questédo 12.

O - apenas EA; Avanca para a questao 12.

O - apenas EDS; Avanca para a questao 12.

O - nenhuma das duas;

O — desconheco. Avanca para a questdo 13.

Se nenhuma das duas componentes, EA ou EDS, é contemplada no projeto educativo indique,
de forma resumida, o(s) motivo(s). Avanga para a questao 13.

12.  Caso existam outros projetos na sua escola no dominio da EA e EDS, que ndo estejam

diretamente ligados ao programa Eco-Escolas, nos ultimos 5 anos, registe-o(s).
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13. Que palavras/expressdes atribui aos conceitos de EA e EDS?

apenas apenas ambas (EA e nenhuma
EA EDS EDS) das duas

desconheco

politica dos Rs; O

O

proteger, conservar;

prevencdo, prevenir;

sustentabilidade, equilibrio;

educacéo, ensino, formacao;

sensibilizacdo, sensibilizar;

economia, economizar;

poupar, poupanca;

Refletir;

ética ambiental;

mudanca, acéo;

solidariedade;

O] O] Ol O] O] O] O] O] O] O] O] O] O
O] O] Ol O] O] O] O] O] O] O] O] O] O
O] O] Ol O] O] O] O] O] O] O] O] O] O
O] O] Ol O] O] O] Ol O] O] O] OO

cidadania.

Ol O] Ol O] O] Ol O] O] O] O] OO

14. Indique 3 potencialidades que considere mais relevantes na implementacéo da EA e da EDS.

15. Assinale os 3 obstaculos que considere mais frequentes na implementacdo da EA e da EDS.

| falta de recursos (humanos, materiais e financeiros);
| escassez de tempo porque é necessario cumprir os contelidos programaticos;
| falta de disponibilidade dos professores;

| falta de motivacao dos agentes educativos;

| falta de formacéo dos professores;

|
|
|
|
|| falta de informac&o sobre as tematicas;
|
|__| falta de envolvimento dos alunos/familias;
|

| outro (s). Indique

16. Assinale a frase com a qual mais se identifica a propésito da EA e da EDS.

O - A EA foi a principal area de influéncia da EDS o que demonstra a sua importancia.

O - A EDS é independente da EA e tem evoluido por si propria.
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O - A EDS é independente da EA e esta a sobrepor-se a EA.

O - A EA esta na area de influéncia da EDS o que € desfavoravel a EA que tem perdido o seu
campo de atuacao.

O - Néo concordo com nenhuma das posi¢coes anteriores.

O - Desconheco a relacdo entre a EA e a EDS.

Grupo 111
Sobre os documentos orientadores do curriculo e da EA/EDS
17. Assinale a sua resposta acerca dos documentos mencionados.

desconhego ouvi falar conheco conheco bem
Referencial de educacdo para o
. O O O O
desenvolvimento
ENEA 2020 - estratégia nacional de
« : ©) O O O
educacdo ambiental
Perfil dos alunos a saida da
: S ©) O O O
escolaridade obrigatdria (PA)
Estratégia nacional de educacdo para a
: : ©) O O O
cidadania
Referencial de educacdo ambiental
- ©) O O O
para a sustentabilidade
Decreto-Lei n.° 55/2018 de 6 de julho
- estabelece o curriculo dos ensinos
basico e secundario e os principios @) O @) O
orientadores da avaliacdo das
aprendizagens

18. Indique a(s) fonte(s) onde obteve conhecimento dos documentos referidos.
| escola/agrupamento;

| ministério da educag&o;

| ministério do ambiente e da transicéo energetica;

| autarquia;

| internet;

| outra. Indique
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19. Avalie o impacto dos documentos seguintes no desempenho das suas funcgdes.

nada pouco muito
relevante
relevante relevante relevante
Referencial de educacao para o
. O @) @) O
desenvolvimento
ENEA 2020 - estratégia nacional de
« i O @) @) O
educacdo ambiental
Perfil dos alunos a saida da
O @) @) O
escolaridade obrigatoria (PA)
Estratégia nacional de educacéo para
. i O @) @) O
a cidadania
Referencial de educacdo ambiental
- O @) @) O
para a sustentabilidade
Decreto-Lei n.° 55/2018 de 6 de julho
- estabelece o curriculo dos ensinos
basico e secundario e os principios O @) @) O
orientadores da avaliacdo das
aprendizagens
Grupo IV

Sobre a autonomia e flexibilidade curricular e a EA/EDS na sua escola

20. Para além da coordenacdo de projetos existe representacdo de cidadania e desenvolvimento
e/ou EA/EDS, no conselho pedagogico da sua escola/agrupamento?
O - todos;
O - nenhuma;
O — desconhego;

O — outras(s) Indique:

21. Assinale os elementos que fazem parte do conselho Eco-Escolas.
|__| agéncia municipal de energia;
|__|alunos;

|__| assistentes operacionais;
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22.

23.

24.

| associacgao de estudantes;
| associacdo de pais/pais;

| cAmara municipal;

| comunicacao social;

| direcdo da escola;

| empresas;

.

|

|

|

|

|

|__| escola segura;

|__| junta de freguesia;
|__| ONG;

|__| professores;
|__| SEPNA,;

|__| outra(s) entidade(s)/outro(s) elemento(s). Indique.

De acordo com o estipulado no artigo 12.° do Decreto-Lei 55/2018, qual a percentagem de
autonomia curricular (AFC) tomada, por opgdo da sua escola? Assinale a sua resposta.

O -04a9%;

O - 10 a19%;

O - 20 a 25%j;

O - mais de 25%;

O — desconheco.

Na sua escola, a componente de cidadania e desenvolvimento contempla EA e EDS?
O - ambos;

O - apenas EA,

O - apenas EDS;

O - nenhum dos dois;

O — desconheco.

Apresentam-se temas que podem ser abordados no ambito da EA e EDS.

Assinale os temas que nunca constaram do plano de ac¢ao da sua escola, nos ultimos 5 anos.
|__| residuos;
|__| &gua;
|__| energia;
|_|ar;
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25.

26.

| ruido;

| agricultura bioldgica;

| alteracOes climaticas;

| floresta;

| mar;

| geodiversidade;

| espacos exteriores;

| biodiversidade - preservar e regenerar;
| mobilidade e educacdo rodoviaria;

| igualdade de género e sexualidade;

| educacao multicultural;

| educacdo para a saude;

| educacdo para 0 consumo;

| educacdo para a paz;

| educacao para o mundo do trabalho;
| educacdo para os direitos humanos;

| outros.

Indique dois temas, no ambito da EA e EDS, que gostaria de ver incluidos no plano de acéo

da sua escola.

Como avalia as alteracdes na implementacdo das atividades do plano de acdo do programa
Eco-Escolas decorrentes da publicacdo do Decreto-Lei n.° 55/2018 de 6 de julho (AFC)?
O - trouxe muitas dificuldades;

O - trouxe algumas dificuldades;

O - situacdo inalterada;

O - trouxe algumas vantagens;

O - trouxe muitas vantagens;

O — néo tenho opinido.
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27. Classifique as afirmagdes seguintes de acordo com a sua concordancia/discordancia

pontuando-as de acordo com a escala apresentada.

discordo discordo nao concordo, nem concordo
concordo totalmente
totalmente (parcialmente) discordo (parcialmente)
1 2 3 4 5
1 2 3 4 5
A. A EA e a EDS ganham preponderancia face a
complexificacdo das relacbes entre o ambiente @) O O O O
sociedade e economia.
B. As aprendizagens essenciais da(s) disciplina(s) que
. - ©) O O O O
leciono facilita(m) a EA e a EDS.
C. As escolas recebem informacdo suficiente sobre a EA
@) O O O O
e aEDS.
D. Existe flexibilidade, ao nivel da gestéo da
escola/agrupamento, na organizagdo dos espacos, do @) O O O O
tempo de trabalho dos professores e dos alunos.
E. A AFC facilita a pratica pedag6gica da EA e da EDS
e contribui para a melhoria da qualidade do ensinoe da | O O O O O
aprendizagem.
F. Os professores tém formacéo adequada relativamente
s N ©) O O O O
aEAeaEDS.
G. Os professores tém formacdo adequada relativamente
. @) O O O O
a AFC.
H. A AFC facilita a acdo dos responsaveis por
. ©) O O O O
projetos/programas de EA e de EDS.
I. O conselho Eco-Escolas colabora e estimula a
concretizacdo das atividades do plano de agéo da @) O O O O
escola.

28.  Pretende registar mais algum contributo ao contetido deste questionario? Deixamos

este espaco para si. __
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