—
0 201 8

3.° Encontro Internacional de Formacao na Docéncia

3rd International Conference on Teacher Education

Livro de Atas

2ipb

INSTITUTO POLITECNICO Escola Superior de Educagao
DE BRAGANCA

Braganca | 4 e 5 de maio | 2018



Livro de Atas

IIT Encontro Internacional de Formacao na Docéncia (INCTE)

34 International Conference on Teacher Education (INCTE)

Titulo: IIT Encontro Internacional de Formagao na Docéncia (INCTE): livro de atas

Edigao: Instituto Politécnico de Braganca

Editores:  Rui Pedro Lopes, Manuel Vara Pires, Luis Castanheira, Elisabete Mendes Silva,
Graca Santos, Cristina Mesquita, Paula Fortunato Vaz (Eds.)

Ano: 2018

ISBN: 978-972-745-241-5

Handle: http://hdl.handle.net/10198/17381



Organizacao

O INCTE 2018 é organizado pelo IPB, onde decorrem as sessoes.

Comissao Organizadora

Adorinda Gongalves (IPB, Portugal)
Angelina Sanches (IPB, Portugal)
Carla Guerreiro (IPB, Portugal)
Cristina Mesquita (IPB, Portugal)
Elisabete Silva (IPB, Portugal)

Elza Mesquita (IPB, Portugal)

Graga Santos (IPB, Portugal)

Jacinta Costa (IPB, Portugal)

Jodo Carvalho Sousa (IPB, Portugal)
Manuel Vara Pires (IPB, Portugal)
Manuel Luis Castanheira (IPB, Portugal)
Maria do Céu Ribeiro (IPB, Portugal)
Maria Isabel Castro (IPB, Portugal)
Maria José Rodrigues (IPB, Portugal)
Maria Raquel Patricio (IPB, Portugal)
Mario Cardoso (IPB, Portugal)

Paula Fortunato Vaz (IPB, Portugal)
Rosa Novo (IPB, Portugal)

Rui Pedro Lopes (IPB, Portugal)
Telma Queirds (IPB, Portugal)



X indice

A licenciatura em educagéo fisica (EaD) na universidade estadual de Ponta Grossa ........... 775
Marcus William Hauser, Damaris Beraldi Godoy Leite, Virginia Ostroski Salles, Antonio
Carlos Frasson, Luiz Alberto Pilatti

Alfabetizagdo agroecoldgica ambientalista: formagdo e extensdo universitaria para uma
cidadania global TeSpOonsAvel . . .. ... ...t e 783
Marcos Sorrentino, Simone Portugal

Caracterizagdo das atitudes dos jovens face ao ambiente, rendimento escolar e area de residéncia 793
Maria da Concei¢ao Martins, Feliciano H. Veiga

Educacao e cidadania: necessidades formativas dos docentes ........ ... ... ... . ... ... 803
Ilda Freire-Ribeiro

Educacio financeira e cidadania participativa: um primeiro passono 1.°CEB................ 811
Lina Fonseca

Educacao para o desenvolvimento na formagao de professores: a percecdo dos estudantes ... ... 821
Maria da Conceicio Martins, Angelina Sanches, Sofia Bergano, Elza Mesquita, Ilda
Freire-Ribeiro

El profesor-tutor en los programas de tutoria entre iguales en la universidad ................. 831
Yadirnaci Vargas Herndndez, Vega Maria Garcia Gonzdlez

Estudiantes universitarios y sus trayectorias formales e informales con las TIC: tecnobiografias. 839
Eduardo Garcia Zamora, Pilar Rodrigo Lacueva

Formagao continuada em contexto: ensino de estatistica com recurso a tecnologia digital . ... .. 849
Cristiane de Fatima Budek Dias, Caroline Subird Pereira, Marcos Mincov Tendrio,
Guatagara dos Santos Junior

Formacao continuada para o ensino de estatistica: as pesquisas no cendario brasileiro .......... 859
Cristiane de Fatima Budek Dias, Caroline Subird Pereira, Marcos Mincov Tendrio,
Guatagara dos Santos Junior

Global Schools: integragao curricular da ED/ECG no ensino bdsico......................... 868
Luisa Neves, Alexandra Esteves, Ana Barbosa, Eliana Madeira, Gabriela Barbosa, Joana
Oliveira, Jorge Cardoso, La Salete Coelho, Teresa Gongalves

Perfil dos docentes da UTFPR, tinica UT brasileira: do ideal aoreal ............. ... ... ... .. 878
Caroline Lievore, Luiz Alberto Pilatti

Valores emergentes em texto dramatico para a infancia percecionados por futuros professores .. 886
Carla Guerreiro, Paula Fortunato Vaz, Jodo Lopes Marques Gomes

Praticas Pedagégicas no Ensino Superior .............. ... 893

Abordagem das transformagdes geométricas com futuros professores do ensino basico ......... 895
Anténio Guerreiro

AduLeT project and educational technologies — upgrades to the state of the art .............. 904
Vitor Gongalves, Isabel Chumbo, Elisabete Mendes Silva, Maria Raquel Patricio

Arte y pedagogia, binomio perfecto en la formacién de pedagogos ...............coiiin... 915
Sonia Rodriguez Cano, Concetta Maria Sigona, Vanesa Ausin Villaverde

Ensino de algebra linear no ensino superior politécnico: praticas e implicagoes ............... 920
Paula Maria Barros, José Anténio Fernandes, Claudia Mendes Aratjo



Formacao Docente e Educagdo para o Desenvolvimento 821

Educacao para o desenvolvimento na formacao de professores: a percegao
dos estudantes

Maria da Conceicdo Martins', Angelina Sanches?2, Sofia Bergano!, Elza Mesquita®?, Ilda
Freire-Ribeiro?
cmartins@ipb.pt, asanches@ipb.pt, sberganoQipb.pt, elzaQipb.pt, ildaQipb.pt

! Escola Superior de Educagio, Instituto Politécnico de Braganga, Portugal
2Centro de Investigagio em Educacio Bdsica, Instituto Politécnico de Braganga, Portugal

Resumo

O crescente reconhecimento de que a escola deve assumir um papel fundamental na promocdo da
Educagao para o Desenvolvimento (ED) e para a cidadania global, faz com que as Institui¢des de
Ensino Superior (IES) desenvolvam esforgos para integrar abordagens didéticas e pedagégicas que
favorecam esse processo. Contudo, para garantir e melhorar a ED, o ensino e a aprendizagem devem
ser reforcados com agdes mais concretas, que se baseiem na melhoria continua dos processos, e todas
as partes interessadas devem estar envolvidas. As abordagens participativas podem ser vistas como
um requisito, mas também como um beneficio, para a mudanca de paradigma em diregdo a ED. Nesta
comunicagdo examina-se como a integragdo da ED nos curriculos do ensino superior pode contribuir
para reforcar os conhecimentos e as competéncias dos estudantes e, consequentemente, nesses futu-
ros profissionais. Somos conscientes de que a pratica de cidadania constitui um processo participado
de tomada consciente de decisdes que envolve os cidadaos no apelo a reflexdo, mas também a agao
(trans)formadora. Revela-se, assim, uma parte dos resultados de um inquérito por questiondrio apli-
cado, no ano letivo de 2015/2016, aos estudantes de uma Escola Superior de Educagédo do norte do
pais, cujo principal objetivo visava perceber o entendimento dos estudantes sobre quais as Unidades
Curriculares que mais contribuiram para a sua formacao nestes dominios e quais as mais adequadas
para virem a incluir a discussdo dos principios unificadores da ED. O questionario foi disponibili-
zado online e, de um universo de 1328 estudantes matriculados nesse ano letivo, obtiveram-se 401
respostas, das quais 116 foram objeto de anélise no presente estudo. Os respondentes foram estudan-
tes da Licenciatura em Educagdo Bésica (LEB) e dos mestrados profissionalizantes para a educagao
pré-escolar e ensino do 1.2 e do 2.° ciclo do ensino basico. Dos resultados obtidos destaca-se a diversi-
dade de unidades curriculares indicadas pelos estudantes, apontando para a perce¢do de uma ampla
definigdo conceptual que a ED comporta. Os dados permitem ainda formular propostas de melhoria
que contribuam para o refor¢o das aprendizagens dos estudantes neste dominio. Entre os meios mais
relevantes para a aquisi¢cdo de conhecimentos e competéncias no dominio da cidadania e participagao
sdo indicados os congressos, coléoquios e debates. Os dados salientam ainda a necessidade de se reforcar
a concretizagdo de atividades praticas em contextos externos a escola.

Palavras-Chave: educagio para o desenvolvimento; cidadania global; participacao; formagcao de pro-
fessores; ensino superior.

Abstract

The growing recognition that schools should play a key role in promoting Education for Development
(ED) and global citizenship, makes Higher Education Institutions (HEI) work to integrate didactic
and pedagogical approaches that process. However, in order to guarantee and improve ED, teaching
and learning should be reinforced by more concrete actions, which are based on continuous process
improvements, and all stakeholders should be involved. Participatory approaches may be seen as a
requirement, but also as a benefit, for the paradigm shift toward ED. This paper examines how the
integration of ED in the higher education curricula can contribute to reinforce the knowledge and
skills of students and, consequently, in these future professionals. We are aware that the practice of
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citizenship is a participatory process of conscious decision making that involves citizens in the call for
reflection, but also at the (trans)forming action. Thus, we reveal part of the results of a questionnaire
survey applied in the academic year 2015/2016, to the students of a School of Education in the
north of the country, whose main objective was to understand the students’ understanding about
which Curricular Units have contributed most to their training in these areas and which are the most
appropriate to include in the discussion of the unifying principles of ED. The questionnaire was made
available online and from a universe of 1328 students enrolled in that school year, 401 responses were
obtained, of which 116 were analysed in the present study. The respondents were bachelor students in
basic education and students of master‘s programmes for pre-school education and primary and basic
education. From the results obtained, we highlight the diversity of curricular units indicated by the
students, pointing to the perception of a broad conceptual definition that ED entails. The data also
makes it possible to formulate improvement proposals that contribute to the reinforcement of student
learning in this field. Among the most relevant means for acquiring knowledge and skills in the field
of citizenship and participation are the congresses, colloquia and debates. The data also highlights
the need to reinforce the implementation of practical activities in contexts outside the school.

Keywords: education for development; global citizenship; participation; teacher training; higher edu-
cation.

1 Introducao

A emergéncia e o crescimento do conceito de Educagao para o Desenvolvimento (ED) precisam de
ser vistos numa abordagem para a aprendizagem, como geradores de uma “comunidade de pratica”,
articulada através de diversos termos como Educagio para Cidadania Global (ECG), Educagio Global,
Educagéo para o Desenvolvimento Sustentével e, mais recentemente, como Aprendizagem Global.
Todavia, estas designacdes tendem a esconder a complexidade e os principios pedagdgicos que tém
influenciado a pratica de educagéo para o desenvolvimento nas tltimas duas décadas (Bourn, 2014).
Na Europa, os objetivos da ED tém-se centrado em permitir que todas as pessoas tenham acesso a
oportunidades de conhecer e compreender as preocupagcdes com o desenvolvimento global e a relevancia
local e pessoal das mesmas, bem como em discutir os seus direitos e responsabilidades, como habitantes
de um mundo interdependente e em mudanca, que promova a construcdo de um mundo mais justo e
sustentdvel (EU Multi Stakeholder Forum, 2007).

O ensino superior tem estado imerso, nos dltimos anos, nos novos desafios e exigéncias colocados
pelo processo de implementagao do Espago Europeu do Ensino Superior, levando a restruturagao de
planos de estudos com vista & melhoria da formacao de professores, através do uso de metodologias
ativas, aprendizagem cooperativa, entre outros (Celorio & Munain, 2012). As institui¢des de ensino
superior tém a responsabilidade de produzir conhecimento critico, para formar bons profissionais nas
areas da sua intervenc¢do estando ao servigo da sociedade para ampliar a justica social e a equidade.
Portanto, devem assumir um papel relevante como promotores das abordagens de ED, tanto na inves-
tigagdo como no ensino que oferecem (Freire-Ribeiro, Bergano, Martins, Sanches, & Mesquita, 2017).
Estes processos de transigdo representam uma excelente oportunidade para se efetuar uma profunda
reflexdo sobre o compromisso ético com a formacdo de profissionais capacitados para enfrentar os
problemas mais urgentes decorrentes do atual contexto de globalizagdo (Celorio & Munain, 2012).
Contudo, as iniciativas desenvolvidas neste campo ainda sdo escassas e dispersas.

O Grupo ED da ESE de Braganga, com o intuito de contribuir para esta reflexdo, delineou um
estudo com o qual pretendeu encontrar respostas para a seguinte questdo de investigacdo: Como a
integracdo da ED nos curriculos do ensino superior pode contribuir para reforcar os conhecimentos e
as competéncias dos estudantes da area da formagdo para a docéncia? No presente artigo apresenta-se
esse estudo, no sentido de encontrar respostas para o seguinte objetivo geral: Conhecer as percegoes
dos estudantes, duma instituicio de ensino superior, sobre os contributos do curriculo para a sua
formagdo em ED/ECG. Espera-se contribuir para a discussdo de diferentes estratégias de melhoria
do ensino, no contexto da formacdo de educadores e professores, gerando propostas que promovam
a transversalidade destas abordagens nos curriculos, as préaticas de reflexdo interdepartamentais que
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estimulem novas propostas dentro da formacdo ministrada por diferentes agentes e o incremento de
projetos de investigacdo que ampliem o conhecimento.

2 Educacao para o desenvolvimento: a assunc¢ao necessaria no sistema
educativo

A Educagao para o Desenvolvimento (ED), na sua conce¢do mais ampla, tem como objetivo provocar
mudancas sociais com base em processos educativos que incorporem conhecimentos, métodos, préaticas
e valores que facilitem a transformagdo e a emancipagdo de todas as pessoas que participam nesse
processo e que, atuando a partir a nivel local, persigam objetivos globais. Por isso, o conceito de
ED estéd longe de ter uma formulacdo unanimemente disseminada e aceite, como tem sido referido
por vérios autores (Argibay, Celorio, & Celorio, 2009; Bourn, 2014; IPAD, 2009; Mesquita, Bergano,
Martins, Sanches, & Freire-Ribeiro, 2017; Mesa, 2014; Varona & Celorio, 2012). A ED pode, assim,
ser caracterizada por trés dimensdes: a dimensao pedagogica, onde se reforga a ideia de ED como um
processo de aprendizagem; a dimensdo ética, com a inclusdo de principios como a solidariedade, a
equidade e a justica que deverdo nortear o pensamento e a agao; e a dimensao politica, que apela para
a autorreflexdo critica, para o envolvimento ativo e para a mudanca.

Na dimensdo de intervengdo pedagdgica, tal como previsto na Estratégia Nacional de Educacao
para o Desenvolvimento (ENED) (2010-2015), a ED

dirige-se potencialmente a todas as pessoas, entidades e grupos informais, promovendo a apren-
dizagem da leitura critica das desigualdades locais e globais, num contexto de interdependén-
cia e estimulando a identificacdo das suas causas e a mobilizacdo para o compromisso com a
transformacao destas realidades. Implica conhecer, refletir, problematizar, assim como encon-
trar ou criar propostas alternativas para as situagdes ou modelos que perpetuam a injustica e
tentar concretiza-las. Em coeréncia, exige um envolvimento ativo dos sujeitos, tanto individu-
ais como coletivos, na revisdo permanente das suas préprias perspetivas e préticas (Despacho
n.° 25931/2009, p. 48397).

Numa abordagem historico-estrutural da evolugdo da ED desde as suas origens até o presente, Mesa
(2014) propos a definigdo de cinco geragdes, considerando que, no momento atual, a “Quinta Geracao”
deve ser considerada a geragao da Educagio para a Cidadania Global. Por seu lado, na ENED (2010-
2015) (Despacho n.© 25931/2009) considerou-se que, ao querer assumir-se a ED enquanto compromisso
de ECG, se estd a adotar a ideia de que a ED é um processo educativo e de aprendizagem continua,
que promove a autorreflexdo, a formacao e a agdo. Na mesma linha, Aristizdbal (2010) sublinhou
o caracter global da ED, afirmando que ela se constitui como um processo educativo constante, que
favorece a compreensao sobre as interagoes sociais, politicas e culturais, através da promocgao de valores
e de atitudes relacionadas com a solidariedade, a justica social e a procura de caminhos para alcangar
um desenvolvimento humano sustentével. Cardoso, Magalhaes e Seabra (2015) consideram que a ED,
em Portugal, “assume-se como um instrumento fundamental para promover, junto dos cidadaos, uma
compreensdo abrangente e aprofundada das causas e efeitos das questoes globais e dos desafios do
desenvolvimento” (p. 4), capacitando os cidadaos e as cidadas com ferramentas iteis para a vivéncia
da cidadania global.

E importante destacar que a ED, enquanto processo de aprendizagem, “implica continuidade,
contemplando nédo sé sensibilizacdo, mas também reflexdo, formacao e agdo — ou seja a dimensdo
educativa é central e ndo acessoéria”, “tem como base determinados valores e compromete-se com a
formacao integral das pessoas”, constituindo-se como “um processo de autorreflexividade, que leva ao
questionamento nao sé sobre os outros, mas também sobre nés préprios” (Despacho n.2 25931/20009,
p. 48396), com o intuito de formar pessoas capazes de pensar criticamente e agir de modo a encontrar
solugoes criativas para se poder concretizar um verdadeiro desenvolvimento humano. Nesse sentido, a
ED questiona os sistemas educativos sobre os conhecimentos que estao a ser produzidos e transmitidos
e o perfil humano que se procura promover, considerando que as pessoas passam parte das suas vidas
na escola. O ensino superior, como um dos motores de producdo de conhecimento e inovacdo na
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sociedade, ndo pode permanecer a margem deste momento, nomeadamente quando é responsavel pela
formacao inicial de professores, os quais serdo responsaveis pela educacao dos cidadaos e das cidadas
(Scott, 2014).

Alguns autores (Dias de Carvalho, 2001; Boavida & Amado, 2006) tém apontado a necessidade
de pensar a(s) finalidade(s) da educacdo e, a este propésito, podemos convocar teorizagdes que in-
terpretam a educacgdo enquanto projeto antropoldgico, ontologico e social. Deste modo, a ED pode
ser entendida como um processo complexo, a partir do qual as pessoas se percebem, posicionam e/ou
reposicionam no seu contexto e na sua cultura. Serd entdo, a partir dessa reflexdo sobre o que é educa-
¢80, que poderemos estabelecer uma conexdo com a ED e procurar estratégias para levar a sociedade
a comprometer-se com a promoc¢io de um modelo de desenvolvimento que exija uma mudanca radical
nas politicas educativas e contribua para a construgdo de um mundo mais justo e solidario, pois é ai
que a educagao desempenha um papel essencial (Scott, 2014).

Na Unido Europeia assume-se que um dos objetivos da ED é a consciencializagdo da opinido ptblica
para a necessidade da participagdo responséavel do cidaddo, que contribua para a alteracio de situagoes
que provocam desequilibrios e injusticas a nivel individual e coletivo, tendo em vista a transformacao
social (EU Multi Stakeholder Forum, 2007). Nesse sentido, é necessdrio reconhecer as pessoas como
o foco principal de agdo, procurando formar sujeitos transformadores e responsaveis, que almejem
alcangar uma sociedade melhor e um futuro digno para toda a populagio (Rayo, 2004). Mas para isso,
é necessario repensar os meios que usamos e os fins que tentamos alcangar, com base numa reflexao
conjunta com os diversos atores sociais.

O ciclo evolutivo da ED tem geralmente uma metodologia de aprendizagem holistica, que sensibiliza
e informa sobre a situagdo do mundo, capacita para a reflexdo, a andlise e a critica, consciencializa
para a responsabilidade, os direitos e os deveres e compromete-se com a transformacio social e com
a participacdo e mobilizagdo (Carpio, 2007; Rayo, 2004). Com todos esses elementos, serd, entdo,
possivel alcancar os objetivos especificos de Educagdo para o Desenvolvimento (Argibay, Celorio,
& Celorio, 2009), entre os quais: (i) Desenvolver valores, atitudes e competéncias, que tornem os
cidaddos mais responsdveis pelas suas agdes; (ii) Incentivar a participacdo em propostas de mudanga
que visem alcanc¢ar um mundo no qual recursos, bens e poder sejam distribuidos de forma equitativa;
(iii) Proporcionar as pessoas e grupos recursos e ferramentas - cognitivas, afetivas e atitudinais - que
lhes permitam influenciar a realidade; (iv) Promover o desenvolvimento humano sustentével nos trés
niveis - individual, comunitario e global.

Contudo, e como se tem vindo a refletir, a

ED néo é um processo acabado, ndo é um processo com ‘receitas’, mas antes uma busca, uma
atitude perante o mundo, desconstruindo preconceitos e esteredtipos, para, desta forma, melhor
nos podermos posicionar perante ele e melhor podermos perceber diferengas, desigualdades
e conflitos e melhor podermos intervir na sua prevencao e resolucio (Coelho, Mendes, &
Gongalves, 2015, p. 52).

As escolas, e entre elas as institui¢des de ensino superior, desempenham um papel muito relevante
no desenvolvimento do conceito de ED (IPAD, 2009). Para que desempenhem esse papel com sucesso,
as tematicas de ED devem ser trabalhadas de forma transversal em todas as areas letivas e ndo
letivas, cabendo a prépria escola assumir um papel dinamizador e uma atitude global assente nestes
principios, que inspire e instigue professores, alunos e outros agentes educativos no seu dia a dia, indo
ao encontro dos objetivos de aprendizagem e experiéncia educativa (Gongalves, 2012), nomeadamente:
Responsabilidades de cidadania para com a(s) sociedade(s) e o ambiente; Comportamento ético na
vida pessoal, social e profissional; e Exercicio de uma cidadania responsavel a nivel local, nacional e
global.

3 Metodologia

A opcao metodoldgica consubstanciou-se num estudo de natureza exploratéria, no qual se pretendeu
atingir o objetivo estabelecido e, assim, encontrar respostas que permitissem esclarecer a questao de
investigagdo formulada. O presente estudo fez parte de uma investigacio mais alargada, que pretendia
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avaliar a percecdo da influéncia da formagao na participagdo dos estudantes em ED/ECG, usando
como instrumento de recolha de dados uma escala constituida por 18 itens referentes a participagio
civica e social, & participagdo politica e a participagdo na escola. O questiondrio foi disponibilizado
online e solicitada a participagdo dos estudantes para o seu preenchimento em contexto de aula.

De um universo de 1328 estudantes matriculados no ano letivo de 2015/2016 nos cursos em fun-
cionamento na Escola Superior de Educagdo de Braganga (cursos técnicos superiores profissionais,
licenciaturas e mestrados), participaram no estudo 401 estudantes, dos quais 116 foram objeto de
andlise no presente estudo, 84 (72%) estudantes da Licenciatura em Educac¢ao Bésica (28 do 1.2 ano;
29 do 2.2 ano e 27 do 3.2 ano) e 32 (28%) dos mestrados profissionalizantes para a docéncia (Edu-
cacgdo Pré-escolar; Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.2 CEB; Ensino do 1.° CEB e de Matematica
e Ciéncias Naturais no 2. CEB). O total das respostas consideradas a 19 (16%) estudantes do sexo
masculino e 97 (84%) do sexo feminino, dos quais 82 (71%) tém idades compreendidas entre 21 e 25
anos.

A questdo tratada, neste artigo, solicitava aos estudantes que indicassem “quais as Unidades Cur-
riculares que contribuiram para a sua formagdo em ED/ECG”, e permitia que escrevessem o nome das
unidades curriculares (UC), sem limitagdo numérica. Para o tratamento dos dados foram consideradas
véalidas as respostas que indicavam nomes incompletos das UC, desde que fossem explicitos em relagdo
a uma UC integrada no plano de estudo dos respetivos cursos. Nao foram consideradas as respostas
que remetiam para mais do que uma UC, assim como nédo foram tidas em consideragdo as expressoes
“todas as UC” ou “nenhuma UC”.

4 Resultados

A anélise dos resultados foi efetuada usando os dados desagregados por ano letivo na Licenciatura em
Educacao Bésica e o conjunto de todas as respostas dos estudantes dos mestrados profissionalizantes
para a educacdo pré-escolar e ensino do 1. e do 2.° ciclo do ensino basico. Na Figura 1 sdo apresentadas
as UC que os estudantes da Licenciatura em Educagao Bésica consideraram que contribuiram para a
sua formagéo em ED/ECG.

As UC mais referidas pelos estudantes da licenciatura foram: Territério, Sociedade e Cultura (22),
Etica, Educacao e Cidadania (15), Psicologia do Desenvolvimento e Aprendizagem (13), Didatica de
Estudo do Meio na Educagdo Bésica (12) e Ecologia e Ciéncias da Terra (10). Merece destaque a UC
Territorio, Sociedade e Cultura, do 1.2 ano, a qual é referida por estudantes dos trés anos letivos, bem
como as UC Psicologia do Desenvolvimento e Aprendizagem (13), do 1.2 ano, e Etica, Educacdo e
Cidadania, do 2.° ano, as quais foram referidas pelos estudantes do 2.9 e 3.2 ano.

As respostas dos estudantes dos mestrados profissionalizantes para a educacdo pré-escolar e ensino
do 1.2 e do 2.° ciclo do ensino bésico sobre as UC que contribuiram para a sua formagdo em ED/ECG
encontram-se na Figura 2.

As UC mais referidas pelos estudantes dos mestrados foi Educagio e Diversidade, uma disciplina
de opgdo do 1.° ano. Merece destaque o facto de varios estudantes indicarem UC da Licenciatura em
Educacao Basica, sendo de destacar a UC Etica, Educagio e Cidadania (13). E, contudo, de salientar
o numero reduzido de respostas obtidas de estudantes dos mestrados, o que limita a interpretacido dos
resultados.

A andlise conjunta dos resultados (Figura 3) permite observar que, na totalidade das respostas
obtidas, a UC mais referida foi Etica, Educacio e Cidadania (30), seguida de Territério, Sociedade e
Cultura (22), Psicologia do Desenvolvimento e Aprendizagem (14), Didatica de Estudo do Meio na
Educagcao Bésica (12), Ecologia e Ciéncias da Terra (10) e Educagio e Diversidade (9).

Quando se agrupam os resultados de acordo com as areas de formagao a que pertencem as UC, de
acordo com o Decreto-Lei n.° 79/2014, de 14 de maio, observa-se que é na Area de Docéncia (67) e na
Area Educacional Geral (58) que se concentra a maioria das respostas obtidas (Figura 4), enquanto
no Despacho n.? 3477/2015, de 6 de abril, estd prevista uma distribuicdo do nimero de créditos das
UC que considera estas dreas de formagdo como as mais relevantes no global do plano de estudos da
LEB, mas com percentagens muito diferentes: Area de Docéncia (128) e Area Educacional Geral (20).
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Figura1l: UC identificadas pelos estudantes da Licenciatura em Educacao Basica.
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Figura 2: UC identificadas pelos estudantes dos mestrados profissionalizantes para a educagao pré-escolar e
ensino do 1. e do 2.2 ciclo do ensino bésico.
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Figura 3: UC identificadas pelo conjunto dos estudantes da LEB e dos mestrados.
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Figura4: UC por componente de formagao na Licenciatura em Educacdo Bésica.
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No que diz respeito aos resultados apresentados pelos estudantes dos mestrados profissionalizantes
para a educacido pré-escolar e ensino do 1.2 e do 2.° ciclo do ensino bésico, observa-se que é nas UC
da Area Educacional Geral que incide o maior nimero de respostas (13), nédo tendo sido registadas
referéncias a UC da drea da Pratica de Ensino Supervisionada (Figura 5). Pelo contrario, nos Despachos
de criagao dos trés cursos analisados, embora com percentagens ligeiramente diferentes, o niimero de
créditos atribuido & Préatica de Ensino Supervisionada (40-50) é largamente superior ao nimero de
créditos atribuidos a cada uma das outras dreas de formacdo, verificando-se, ainda, que é a Area
Educacional Geral a que apresenta o menor nimero de créditos nos respetivos planos de estudo (8-
12).

= Area da Docéncia
» Area Educacional Geral V
» Didaticas Especificas

» Prética de Ensino Supervisionada

Resultados nos Mestrados. Créditos ECTS por area de formagao
Despacho n.° 4822/2016, de 8/abril
Ensino do 1.° CEB e de MCN 2.° CEB.

/Y

<3

Créditos ECTS por area de formagéo Créditos ECTS por area de formagao
Despacho n.° 4824/2016, de 8/abril Despacho n.° 4823/2016, de 8/abril
Ed Pré-Escolar e Ensino 1.° CEB Educagdo Pré-Escolar

Figura5: UC por componente de formacao nos mestrados profissionalizantes para a educacao pré-escolar e
ensino do 1.2 e do 2.2 ciclo do ensino bésico.

5 Discussao e consideragoes finais

A interpretagdo dos resultados obtidos permite efetuar um conjunto de reflexdes sobre a percecgéo dos
estudantes sobre os contributos que as varias UC tém para a sua formacao no &mbito da Educagao para
o Desenvolvimento. Nomeadamente foram estudadas as percegdes dos estudantes que frequentavam a
LEB e os mestrados profissionalizantes para a educagdo pré-escolar e ensino do 1.2 e do 2.2 ciclo do
ensino basico na Escola Superior de Educagéo de Braganga, no ano letivo de 2015/2016, acerca da ED
promovida na formagao de professores.

Os resultados desta pesquisa salientaram uma elevada diversidade de UC indicadas pelos estudan-
tes. Esta dispersdo dos resultados pode indicar que hd uma transversalidade efetiva da formacéo em
ED nos cursos de formagéo de professores estudados. Contudo, o facto de muitas das UC terem sido
assinaladas por um baixo nimero de estudantes merece estudos mais aprofundados em investigagoes
futuras, nomeadamente tendo em vista a recolha de informagdo sobre os conhecimentos e perce¢des
dos mesmos estudantes acerca da dimensionalidade e abrangéncia dos conceitos de ED/ECG, que
estejam na base das opg¢des tomadas ao selecionar as UC.
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Nesta pesquisa merece ainda destaque o relevo dado a algumas UC que sdo optativas nos atuais
planos de estudos, nomeadamente Etica, Educacdo e Cidadania (UC de opgao no 2.° ano da LEB) e
Educagéio e Diversidade (UC de opg¢do no 1.2 ano dos mestrados). Importa ainda salientar a indicagéo
de um conjunto mais alargado de UC optativas (Educacdo Ambiental; Educagéo, Satide e Ambiente;
Educagio de Adultos; Biodiversidade) que, embora com um nimero de respostas mais baixo, eviden-
ciam a sua relevancia para a concretizagdo das aprendizagens sobre ED nestes percursos formativos.
Estudos futuros deverdo permitir conhecer quantos dos respondentes frequentaram estas opgoes, para
se poder aferir com maior precisdo a sua influéncia nos resultados globais.

A estabilidade temporal do reconhecimento dos contributos de algumas UC para a formagdo em
ED/ECG merece também destaque no conjunto das reflexdes. Isso foi particularmente evidente em
Etica, Educacao e Cidadania, assinalada pelos estudantes em todos os anos subsequentes da licenci-
atura e dos mestrados, assim como em Territorio, Sociedade e Cultura, assinalado em todos os anos
da licenciatura. Embora, de uma forma menos expressiva, possamos destacar ainda algumas UC da
LEB (Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem; Educacdo Ambiental; Ciéncias da Vida)
que foram referidas mais tarde por estudantes dos mestrados.

Emergem no conjunto das reflexées, as criticas necessarias ao modelo de formagéo adotado pelo
atual quadro legislativo portugués, nomeadamente no que diz respeito aos limites percentuais que
cada uma das dreas de formacdo tem de ter em cada um dos planos de estudos (Decreto Lei n.°
79/2014, de 14 de maio). Os resultados obtidos, tanto na licenciatura como nos mestrados, apontam
para uma elevada relevincia para a sua formacgio em ED/ECG atribuida pelos estudantes as UC
da Area Educacional Geral, enquanto na legislacdo estd prevista uma percentagem de créditos muito
baixa para esta area de formagao, levando a considerar que seria pertinente a revisdo desta distribuigdo
de créditos.

Do exposto releva-se a necessidade de reforcar a formagdo em ED/ECG nas diversas UC que
compoem os planos de formagéo dos educadores de infancia e dos professores do 1.2 e 2.2 ciclo do
ensino bésico, assegurando a transversalidade que a caracteriza. Para o efeito, além da melhoria
nos conteudos e metodologias, é importante dar atengdo ao papel desempenhado por algumas UC
colocadas no curriculo como optativas e questionar o modelo de formagio, nomeadamente ao nivel da
distribuicdo percentual dos créditos pelas areas de formagéo.
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