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RESUMO:
O ensino de ciéncias possui um papel fundamental para a sociedade moderna e o professor deve ser capaz de se atualizar
perante uma grande quantidade de informagdes produzidas diariamente e possuir caracteristicas que Ihe pemmitam trabalhar as
competéncias dos seus alunos.
Esta pesquisa teve como objetivos caracterizar o perfil profissional dos professores de Biologia e analisar as suas praticas
pedagdgicas.
Ainvestigacéo é de natureza qualitativa, etnogréfica e descritiva. Os dados foram recolhidos através do inquérito por entrevista.
Colaboraram no estudo 16 professores, pertencentes a trés agrupamentos de escolas do distrito de Braganga, em Portugal.
Os principais resultados, em relagdo a foormag4o dos professores, mostram que: (i) 56% s&o formados em Biologia/Geologia,
25% séo diplomados em Geologia e 19%, apenas, em Biologia. Salienta-se que todos ministram aulas de Biologia/Geologia
independentemente da sua formagéo especifica; (ii) 50% s&o apenas licenciados e 38% séo mestres; e (jii) 94% consideram
que as suas fomagdes permitem encarar sem dificuldades a pratica docente.
No que conceme ao seu estatuto profissional verificamos que: (i) 94% s&o professores do quadro de escola; (ii) todos exercem
fungdes docentes ha mais de 14 anos e lecionam apenas numa escola; e (jii) 94% lecionam em turmas de Ensino Secundario
€ tumas de 2° e 3° Ciclo.
No que respeita ao processo ensino/aprendizagem os dados evidenciam que as metodologias utilizadas pelos professores sao,
principalmente, as aulas praticas de Biologia (sejam elas em laboratério ou ndo), a utilizagio de apresentagdes multimédia, a

discuss&o dos contetidos, utilizagéo de quadro interativo, fichas de trabalho e videos.

39% Escola Superior de Educagao
395 (IFCE), Campus Jaguaribe - Brasil

3% Especialista em Psicopedagogia, Mestranda -Linha de Pesquisa: Praticas Pedagégicas. Elementos Articuladores. Programa de Mestrado e
Doutorado em Educagao da Universidade Tuiuti do Parana. Professora da Rede Publica Municipal de Piraquara-Pr, Coordenadora Pedagégica do
Curso de Pedagogia da Faculdade de Pinhais-FAPI.
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Os entrevistados afiram que, em alguns momentos, ainda € necessario o recurso a aulas com abordagens mais expositivas,
mas mesmo com essa pratica, em geral, ndo se consideram tradicionalistas e afirnam mesmo que o método tradicional é dificil
de ser praticado hoje em dia, devido ao perfil dos novos alunos que séo mais questionadores e participativos. Os professores
apontam para a importancia crucial das aulas praticas para o sucesso do ensino/aprendizagem da Biologia.

Conclui-se que os professores do Ensino Secundario de Braganca tentam diversificar ao méximo as suas praticas, apesar de
referirem que para alguns contetidos tém de recomer a aulas expositivas. Ressalta-se, ainda, que para os professores a
necessidade das aulas praticas-laboratoriais é crucial para o processo ensino/aprendizagem.

PALAVRAS-CHAVE:

Perfil profissional, metodologias de ensino, processo ensino/aprendizagem

RESUME:

Les résumés doivent se fonder sur des tra L'enseignement des sciences a un rdle fondamental dans la société
modeme et I'enseignant doit étre en mesure de s'actualiser, face @ une grande quantité d'informations produites
quotidiennement et posséder des caractéristiques qui lui permettent de travailler les compétences de ses éléves.
Cette étude visait a définir le profil des professeurs de biologie et de caractériser leurs pratiques d'enseignement.

La recherche est qualitative, ethnographique et descriptive. Les données ont été recueillies au moyen d'une enquéte
faite au moyen d'interviews. 16 enseignants, appartenant a trois groupes d'écoles de Braganga, Portugal, ont collaboré
al'étude.

Les principaux résultats de cette étude, en ce qui concerne la formation des enseignants, montrent que: (i) 56% sont
diplémés en biologie/géologie, 25% sont des diplémés en géologie et 19% seulement en biologie. Il est important de
souligner que tous les professeurs interviewés enseignent la biologie / géologie , indépendamment de leur formation
spécifique , (i) 50% possedent un niveau Bac +5 et 38% ont un niveau Bac +7; et (iii) 94% considérent que leurs
formations sont suffisantes pour la pratique de I'enseignement.

En ce qui concerne leur statut professionnel, nous avons pu vérifier que: (i) 94 % sont des enseignants titulaires a
I'école; (ii) ils sont tous enseignants il y a plus de 14 ans et ils enseignent seulement dans une école; et (i) 94%
d’entre eux enseignent dans des classes de secondaire (collége et le lycée).

En ce qui concerne le processus d'enseignement/apprentissage, les données montrent que les méthodes utilisées par
les enseignants sont principalement des legons pratiques de biologie (qu’elles soient ou non en laboratoire), I'utilisation
de présentations multimédia, la discussion du contenu, I'utilisation de tableaux blancs interactifs, des fiches de travail
et des vidéos.

Les répondants affirment que, parfois, il est toujours nécessaire de recourir a des classes avec des approches plus
descriptives, mais méme avec cette pratique, en général, ils ne se considérent pas traditionalistes et prétendent méme
que la méthode traditionnelle est difficile d'étre pratiquée de nos jours, en raison du profil des nouveaux éléves qui
sont plus curieux et participatifs. Les enseignants soulignent I'importance cruciale des cours pratiques pour la réussite
de I'enseignement/apprentissage de la biologie.

On en conclut que les enseignants de I'enseignement secondaire de Braganca cherchent a diversifier leurs pratiques
au maximum, en soulignant, néanmoins, que pour certains contenus ils doivent recourir & des méthodes descriptives.
Il est a noter également que les enseignants qualifient les cours pratiques en laboratoire comme essentiels pour le
processus d’enseignement / apprentissage. vaux de recherche et respecter les axes thématiques du colloque.
MOTS-CLES::

Profil professionnel, les méthodes d'enseignement, le processus d'enseignement / apprentissage
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Introducdo e enquadramento

A educacdo em ciéncias deve fomentar o apoio e a criatividade, o questionamento, o levantamento de dados e
hipoteses e incentivar o esforco pela procura de respostas. E importante, também, o estimulo ao debate racional e o
apoio aos alunos para adquirirem reversibilidade no pensamento para que, desde cedo, eles possam compreender
que ndo existem verdades absolutas em ciéncias e que a mudanga € algo natural nesta area que se manifesta,
constantemente, na emergéncia de novos dados o que favorece a construgdo do conhecimento.

Este ensino deve, também, facultar conhecimentos Uteis para a formagéo cidada e profissional dos alunos, através
de conteudos que tenham sentido no contexto do seu dia-a-dia.

A natureza da ciéncia é usada para descrever a interse¢do das questées derivadas da filosofia, histéria, sociologia e
psicologia da ciéncia, sua aplicagdo e potencial impacto no ensino e aprendizagem da ciéncia. Como tal, a natureza
da ciéncia é um dominio fundamental para guiar os docentes de ciéncias numa correta descricdo da ciéncia ao
estudante (McComas, Clough & Almazroa, 1998).

Ensinar ciéncias ndo é s6 fazer com que os alunos compreendam os contelidos curriculares. E necessario que eles
possam compreender como a ciéncia chegou ao que é hoje, quais 0s processos que os cientistas passaram para que
pudessem chegar até as perguntas e suas respostas e a partir dai compreender que 0 método cientifico evolui em
paralelo com o erro. Muitos cientistas fracassaram inimeras vezes antes de conseguirem chegar ao conhecimento
desejado. Entéo, dessa forma, podem-se quebrar certos paradigmas existentes nos jovens, como por exemplo que 0
conhecimento cientifico € pouco dindmico, apenas focado na teoria. Torna-se, assim, necessario mostrar que a
ciéncia esta em toda a parte.

Os curriculos cientificos devem ser dirigidos ndo s6 ao que é conhecido em ciéncia mas, também, devem compreender
como a ciéncia chegou a um determinado conhecimento. Por outro lado, ensinar o que € conhecimento em ciéncia
supde desenvolver o conhecimento cientifico. Ensinar como o empreendimento obtém suas afirmacdes de
conhecimentos € desenvolver o conhecimento sobre a ciéncia. (Almeida & Farias).

A educacéo em ciéncias é objeto de estudo desta pesquisa porque a escola nos Ultimos anos passou a ser muito mais
do que uma instituicdo de ensino, comprometida apenas com a transmisséo dos conteudos. Esta, deve estar
empenhada na formac&o de cidaddos, profissionais ativos e participativos na sociedade em que se encontram
inseridos. Diante da sociedade em que vivemos, onde o capitalismo é o principal sistema econémico e até social, a
escola deve ter o compromisso de preparar os seus alunos para o mercado de trabalho e para uma sociedade que
exige habilidades e competéncias para que se possa ter profissionais e cidadaos aptos a trabalharem com os novos
desafios tecnologicos e cientificos da humanidade. Portanto, € preciso termos professores capacitados e com
condigdes de trabalho para o exercicio de tal e importantissima tarefa.

E neste contexto que as exigéncias sobre a atuagéo dos professores se vem modificando; o foco, antes baseado na
memorizagdo, passou a ser substituido pela capacidade de permitir a autonomia do individuo na localizagéo e
producdo de conhecimentos. A escola passa a exigir novas caracteristicas ao docente que deve ser capaz de
estimular a aprendizagem continua e o desenvolvimento de competéncias no aluno, de modo que estes possam
intervir na sociedade, procurando solugdes para a resolugdo de situagdes-problema. Assim, o professor torna-se
organizador de situagdes de aprendizagem (Cavalcante, 2011).

Em Portugal, de acordo com os documentos emanados pelo Ministério da Educagao, Decreto-lei n.° 43/2007, o desafio
da qualificagéo dos portugueses exige professores cada vez mais qualificados, pois o éxito no ensino e dos resultados
na aprendizagem est&o estreitamente vinculados com a qualificagdo profissional dos professores.
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Para garantir este fim, a Unido Europeia promulgou oficialmente a Declaragdo de Bolonha em Junho de 1999. Esta é
constituida por um conjunto de parametros para a construcdo de um Ensino Superior Europeu globalmente
harmonizado e convergente (Bologna Declaration, 1999). O objetivo é que qualquer estudante europeu possa iniciar
sua formacdo académica e terminar obtendo diplomas que serdo reconhecidos em qualquer universidade dos
estados-membros. A partir de entdo, as instituigbes de Ensino Superior terdo mecanismos de formagédo e
reconhecimento de graus académicos de carater semelhante permitindo uma maior integragdo educacional e
trabalhista. Desta forma, o Ensino Superior deve ter cursos e especializagdes semelhantes em termos de duragéo e
contetdo (Bologna Declaration,1999).

Este sistema possui oficialmente 2 ciclos de estudos. O primeiro ciclo corresponde ao grau de licenciatura que deixa
o individuo com potencial para o mercado de trabalho e eventuais especializa¢des, podendo ter duracéo entre seis e
oito semestres. O segundo ciclo, correspondente ao grau de Mestre que tem tempo de duragdo estimado entre trés a
quatro semestres. Estes devem obedecer aos parémetros de créditos estabelecidos pelas instituigbes formadoras
(Decreto lei n.° 43/2007).

Ent&o, desta forma, em Portugal, para que um profissional da educagéo possa exercer a docéncia, além do nivel de
Licenciatura no Ensino Superior, ele deve possuir o grau de Mestre.

Com a transformagao da estrutura dos ciclos de estudos do ensino superior, no contexto do Processo de Bolonha, a
docéncia exige o nivel de mestrado, o que demonstra o esforgo de elevagao do nivel de qualificagéo do corpo docente
com vista a reforgar a qualidade da sua preparagdo e a valorizagdo do respectivo estatuto socioprofissional. A
habilitagdo profissional para a docéncia de uma ou duas areas disciplinares € conferida a quem obtiver esta
qualificagdo num dominio especifico através de um mestrado em ensino cujo acesso esta condicionado, por um lado,
a posse do grau de licenciado pelo ensino superior e, por outro, a aquisicdo de um determinado nimero de créditos

na area disciplinar, ou em cada uma das areas disciplinares abrangidas pelo mesmo (Decreto lei n.° 43/2007).

Metodologia

Este estudo enquadra-se numa pesquisa mais ampla que pretende comparar o perfil profissional e as praticas didatico
pedagogicas dos professores de Biologia do ensino secundario em Portugal, na regido de Braganga e no Brasil, em
Jaguaribe. Para este trabalho vamos focar a nossa atencgéo nos professores de Biologia, do ensino secundario, na
cidade de Braganca.

Em Braganga existem trés escolas de ensino secundério, com um total de dezassete docentes na area da Biologia.
Porém, um docente negou-se a realizar a entrevista, pelo que entrevistamos dezasseis professores.

Assim, definimos como finalidade principal elaborar o perfil de formagéo profissional dos professores de Biologia e
Geologia das escolas de Ensino Secundario da cidade de Braganga, através dos seguintes aspetos: (i) identificar as
habilitagdes académicas dos docentes; (i) descrever a sua opinido sobre a formagao inicial e (iii) identificar as
metodologias a que recorrem com mais frequéncia para leccionar as aulas de biologia.

A pesquisa é de natureza qualitativa, etnografica e descritiva. A investigagéo qualitativa proporciona a compreenséo
néo s6 do fendmeno pesquisado mas, também, dos contextos que influenciam a situagéo na qual a pesquisa estara
emersa. O ambiente natural onde os factos ocorrem deve ser o local onde o investigador, como agente principal da
pesquisa, deve atuar. Assim, 0 processo torna-se de importancia superior ao resultado. Por conseguinte, as
informagdes recolhidas da eventual pesquisa serdo comummente descritivas (Lldke & André, 1986).
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Por outro lado, a pesquisa do tipo etnografico € a descri¢éo de um sistema de significados culturais de um determinado
grupo (Spradley, 1979). Dessa forma o investigador vai para 0 campo de pesquisa com uma atitude neutra e as suas
conclusdes vao-se formular diante da sua atividade investigativa.

Desta forma, para a recolha dos dados recorremos ao inquérito por entrevista que foi gravada com audio e video, pois
de acordo com Minayo (1994) a entrevista possibilita ao investigador obter informagdes contidas na fala dos atores
sociais, enquanto o processo de filmagem permite reter varios aspectos do universo pesquisado. Ressalta-se que
algumas entrevistas foram realizadas apenas de forma escrita, sem gravagéo de audio e video.

O inquérito realizado com o auxilio de um guido de entrevista, elaborado para facilitar a entrevista com os professores.

As entrevistas realizadas foram, posteriormente, transcritas e sujeitas a analise de contetdo.

Resultados

Como ja foi referido, um dos objetivos desta pesquisa foi elaborar o perfil da formagéo profissional dos professores.
Neste contexto, em relagdo a formagao inicial dos professores destacamos os seguintes dados:

a) 5 professores sao licenciados em Biologia e Geologia;
b
c
d
e

1 professor tem licenciatura em Biologia;
2 professores s&o licenciados em Geologia;

1 professor possui licenciatura em Geologia e mestrado em Geologia Econémica e Aplicada;

—_ = == =

1 professor possui licenciatura em Biologia e mestrado em Ecologia Aplicada;

f) 1 professor ¢ licenciado em Biologia e Geologia e tem pds-graduagdo em Biologia e Geologia para o
Ensino;

g) 1 professor possui licenciatura em Geologia, especializagdo em Gestdo e Conservagdo da Natureza e
mestrado em Ciéncias da Educacéo;

h) 1 professor tem licenciatura em Biologia, pds-graduagéo em Ciéncias do Ambiente e um mestrado em
Ensino de Ciéncias;

i) 1 professor com licenciatura em Biologia e Geologia e mestrado em Ensino de Biologia e Geologia;

j) 1 professor com licenciatura em Biologia e Geologia, uma pos-graduagéo em Ensino e pds-graduagéo em
Docéncia;

k) 1 professor com licenciatura em Biologia e Geologia com mestrado em Ensino das Ciéncias.

O Grafico 1 sistematiza as habilitagdes dos docentes colaborantes.

37%

50%

M Licenciatutd3% M P6s Graduagdo Mestrado

Grafico 1: habilitagbes académicas dos docentes
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Verificamos que a maior parte dos professores tem o grau de licenciado, 37 % tém metrado e 13% s&o detentores de
pos-graduagdes.

Quando os professores foram questionados se a formagao que possuem lhes permite encarar com menos dificuldades
a pratica docente da Biologia, 15 professores responderam que sim e apenas 1 afirmou que néo, sendo que este tem
formag&o inicial apenas em Geologia € mestrado em Geologia Econémica e Aplicada. O mesmo fez a seguinte

afirmacao:

A minha formag&o apenas em Geologia faz-me com que tenha mais dificuldade, tenho que trabalhar mais

(Professor 3).

Destacam-se também as afirmacdes, feitas por outros professores:

Sim, porque eu tenho feito coisas depois da formacéo de base, fiz mestrado ha 3 anos, tenho feito coisas
sucessivamente, e se calhar, por causa disso sim (Professor 5).

Como o meu curso ¢ de Biologia e Geologia, e tendo em conta este atual curriculo, sem duvidas é de mais
valia ter as duas areas, Biologia e Geologia. E isto & necessario porque néo consigo separar hoje a Biologia
da Geologia do modo como sao trabalhadas e entendidas as ciéncias hoje em dia. Talvez a nivel superior
& conveniente separar as duas areas, porém a nivel de educacéo basica acho que faz todo o sentido
trabalha-las juntas porque ndo consigo separa-las. Ainda que, provavelmente, ao nivel da licenciatura que
eu tirei, a experiéncia tem-me ensinado muito em termos de complemento a formagéo tedrica que eu fiz,

porque comegamos a percebermos que a formagédo académica é muito especializada (Professor 8).

Estas afirmagdes deixam claro que o grau de mestre, assim como as pos-graduagdes, sdo formagdes de extrema
importancia para os docentes, pois possibilitam o continuo desenvolvimento da sua formacéo cientifica e pedagégica.
A este respeito e segundo Ferreira (2003), a formagao continuada precisa de ser entendida como um mecanismo de
permanente capacitagdo reflexiva de todos os seres humanos as multiplas exigéncias/desafios que a ciéncia, a
tecnologia € 0 mundo do trabalho colocam.

Relativamente a caraterizagdo do grupo de docentes e no que respeita a idade verificamos que tém entre 33-35 anos
e mais de 60 anos. A maior percentagem tem idades entre os 50 a 54 anos.

Todos os entrevistados sdo docentes ha mais de 14 anos de servigo, facto que demonstra experiéncia na docéncia
nas escolas da cidade de Braganca.

Em relagdo a situagdo profissional (efetivo e/ou contratado), entre todos os professores entrevistados, 15 estéo no
Quadro de Zona da Escola de Braganga, ou seja, s@o professores efetivos que possuem alguma estabilidade. Apenas
1 professor é contratado e encontra-se nesta condigdo ha 12 anos. Quando o mesmo foi questionado a este respeito,
referiu:

seria apenas mais uma questdo de estabilidade, mais propriamente porque a dedicagéo que temos é a
mesma. Os alunos ndo podem depender da nossa situagdo profissional porque se tivermos menos
dedicagéo por sermos contratados vamos prejudicar os alunos. E eles ndo tém propriamente a ver com a

nossa situagao (professor 12).
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Os professores efetivos estdo nesta condi¢do ha varios anos, a maior parte ha mais de 18 anos, outro facto que
justifica a estabilidade e a experiéncia do corpo docente do ensino secundario de biologia das escolas de Braganga.
Todos os professores afirmaram que, atualmente, ddo aulas apenas num Agrupamento de Escolas. Situacéo que,
teoricamente, facilita 0 desempenho da sua fungéo, pois os docentes ndo tém que se deslocar a outras escolas para
complemento da carga horaria e possuem condices para se focarem apenas numa escola. Consequentemente, tal
facto pode influenciar positivamente o trabalho de ensino e aprendizagem.

Em relacdo aos anos de escolaridade em que os professores lecionam atualmente, observou-se que todos os
professores, com excegdo de um, trabalham com vérios niveis de ensino (ensino secundario, 2° e 3° ciclo), o que
provavelmente pode dificultar a preparagao das aulas, pois cada ano de escolaridade distinto precisa de preparagao
e planos de aulas muito diferentes, forgando o professor a trabalhar mais num periodo de tempo nem sempre
adequado.

A preparag&o das aulas, aqui entendida como todo 0 momento que propicie aprendizagem, é o grande trunfo para
que os alunos possam aproveitd-la a0 maximo, mantendo uma relagéo eficaz com os conteudos para poderem
apreender aquilo que o professor propds como objetivos de ensino. Por isso, evidentemente, ndo se pode aceitar que
a aula seja um momento de improviso, no qual o professor atua liviemente sem fazer conexdes e articulagdes com
assuntos ja desenvolvidos, com os conhecimentos prévios dos alunos, sem estrutura de sucessdes de atividades que
n&o cumpram propositos de aprendizagens definidos (Inforsato & Santos, 2011).

Quando os professores foram questionados se os conteidos ministrados por eles em sala de aula s&o determinados
pela instituicdo de ensino, todos ressaltaram que os conteidos sdo determinados pelo Ministério da Educago.
Apresentamos a seguinte resposta de um docente:

S&o determinados pelo Ministério. Em termos da escola, fazemos uma adaptagdo dos curriculos
emanados do Ministério, mas depois é claro que eu dou 0 meu carater pessoal, pronto, eu aperfeigoou,
digamos que eu enfatizo 0 que eu acho mais importante para a compreensao adaptada a realidade dos

alunos e do ambiente em que eles se inserem (Professor 6).

Em relac&o ao tipo de avaliagdo utilizada pelos professores entrevistados e ao papel da escola neste processo, todos
deixaram claro que a escola influencia através dos grupos disciplinares que s&o os grupos formados pelos professores
da mesma disciplina e pelo conselho pedagégico, mas respeitando sempre as determinages do Ministério e a
autonomia dos professores em avaliar. Todos ressaltaram trés tipos de avaliagdo: diagnéstica, formativa e sumativa.

Esta situagéo é evidenciada nos seguintes excertos:

Sinto-me bastante autonoma para avaliar, mesmo tendo que seguir os pré-requisitos ministeriais. Tenho
que seguir estas orientagdes. Pronto, fago avaliagdo diagndstica, formativa e a sumativa. Nesta parte,
confesso que a universidade me preparou muito bem (Professor 5).

Ha diferentes tipos de avaliagéo, as mais usuais € avaliagdo formativa; a avaliagdo diagnéstica, que é
aquela que se faz antes dos grandes momentos de avaliagdo; e depois ha também sumativa, que s&o os
testes, podem ser os testes escritos mesmo, podem ser questdes orais, alguma troca de ideias, mas

essencialmente sdo esses trés tipos de avaliagéo (Professor 11).

A carga horéaria em sala de aulas dos professores entrevistados € apresentada na tabela n.° 1.
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NUMEROS DE HORAS/AULAS MINISTRADAS POR SEMANA N.° DE RESPOSTAS
19 ou menos 3
20 6
21 2
22 3
23 ou mais 2

Tabela 1: Nimero de horas em sala de aula de cada professor

Verificamos que a maioria dos entrevistados possui entre 20 a 22 horas em sala de aula. Apenas 3 docentes possuem
menos de 19 horas, facto que esta associado a redugao da carga horaria devido a idade.

Quando questionados relativamente ao tempo que eles tém semanalmente para preparar as aulas dentro do seu
horario de trabalho, as respostas foram pouco precisas: alguns docentes ndo souberam responder, atribuiu-se isso
ao facto de que o trabalho realizado dentro do horario de trabalho ndo é o suficiente e 94 % dos professores referiram
que tém que trabalhar muito mais horas para conseguirem realizar seus trabalhos diarios. A seguir transcrevemos a
opinido manifestada por alguns docentes:

Normalmente sdo-nos dadas 20 horas de aulas as 35 horas, este espago para preparar as aulas nao tem
que ser necessariamente na escola, pode ser em casa também, embora haja umas quantas horas que
tenho que estar aqui. Mas aquilo que nos faz falta para prepararmos as aulas, também n&o temos aqui,
temos em casa. Depois disso, o trabalho que temos que fazer em casa é muito mais tempo que estas
horas (Professor 5)

Um bloco e meio de 90 minutos de preparagdo de aulas, onde 45 minutos é entre aulas, entdo como é

muito pouco tempo, entdo é mais a preparagéo das aulas em casa (Professor 8).

Relativamente as metodologias a que recorrem com mais frequéncia apresentamos os resultados obtidos das

respostas dos docentes na tabela n.® 2.

METODOLOGIAS N.° DE RESPOSTAS

—_
o

Aulas Praticas / Experimentais

Exposicéo Oral

Debate

Apresentagdes multimidia

Fichas de Trabalho

Atividade Cooperativa

TIC - Novas Tecnologias

Construgao e Andlise de Esquemas e Gréficos

Utilizagio de Quadro Interativo

N W] w| N & O] o o] o

Videos

Tabela n.° 2: Metodologias que os professores dizem utilizar com mais frequéncia
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Observa-se que as atividades praticas ou experimentais sao as que mais se destacam, pois sdo citadas por 10
professores entre 16 entrevistados. Seguida pela exposicdo oral, que foi referida por metade dos professores,
deixando clara a importancia que os docentes encontram nas aulas praticas e nas aulas expositivas. Identificou-se a
frequente utilizagdo das metodologias como: o debate, as fichas de trabalho e as atividades cooperativas. As
tecnologias foram outro ponto forte na opinido dos docentes, destacando-se a utilizacéo de apresentagdes multimédia,
nomeadamente em formato Power Point, quadro interativo, videos, entre outros.

10 professores destacaram como metodologia que mais usam as aulas préaticas e experimentais, notou-se uma
grande énfase na importancia da aplicagao da pratica ao que se estuda na teoria. Os entrevistados afirmam que, em
alguns momentos, ainda é necessario o recurso a aulas com abordagens mais expositivas, mas mesmo com essa
metodologia, em geral, ndo se consideram tradicionalistas e afirmam mesmo que o método transmissivo € dificil de
ser praticado hoje em dia, devido ao perfil dos novos alunos que sdo mais questionadores e participativos. Os
professores apontam para a importancia crucial das aulas praticas para o sucesso do ensino/aprendizagem da
Biologia. |deias que ficam claras e que se expressam nos seguintes afirmagdes:

0 ensino somente transmissivel nem sequer é possivel com esta geragdo de alunos que temos na escola.
Porque eles sempre intervém, questionam e perguntam. Entdo da maneira como os alunos s&o e recorrem
as novas tecnologias € praticamente impossivel um ensino somente por transmisséo (Professor 5).
Utilizo desde o método mais expositivo ao pratico, porque acho que € essencial fazermos o minimo de
exposicao da parte mais interativa em termos de colocar os alunos a pensar mais um bocadinho antes de
avangar com a parte teorica (Professor 10).

Depende mais dos conteudos, uma abordagem mais expositiva porque faz sentido para dar alguns
conceitos tedricos a partir do que os alunos sabem, e tentar fazer com que os alunos investiguem, que
tragam para a aula aquilo que ja tem como experiéncia, quer de cidadaos, quer de alunos mesmo, e que
Ihe permite avancar. E depois a parte pratica mesmo. Passar um bocadinho pela parte pratica (Professor
6).

A formagao profissional dos professores, em particular, de biologia, deve procurar formar docentes capazes de
mobilizar conhecimentos cientificos e didaticos, para ndo serem meros transmissores de informag&o, mas antes

mediadores de conhecimentos que possam ser aplicado aos aspectos histéricos, sociais, culturais e tecnolégicos.

Consideracdes finais

Com este trabalho concluimos que a maioria dos professores de biologia das escolas de Ensino Secundario de
Braganga, valoriza a formagéo pds-graduada. Entre os professores entrevistados, 66% possuiam licenciatura em
Biologia e Geologia, enquanto que 44% possuiam licenciatura apenas em Biologia ou Geologia, situagdo que pode
dificultar o seu trabalho, pois ndo possuem formagéo inicial que os prepare de forma completa para lecionarem biologia
e geologia de forma integrada, como esta previsto no sistema de ensino portugués.

Aproximadamente 94% dos professores entrevistados consideram precisar de mais tempo para prepararem suas
aulas. Observou-se que 94% dos professores colaboradores desta pesquisa séo professores do Quadro de Zona,
portanto possuem alguma estabilidade profissional. Todos os professores sdo docentes hd muitos anos e por
conseguinte ndo foram encontrados professores da area disciplinar de biologia inexperientes nas escolas. Além disso,
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de forma geral, os professores sentem-se autonomos nos seus processos avaliativos, apesar de terem que cumprir
as diretrizes do Ministério da Educag&o. Cerca de 37% dos docentes tem 20 horas de aulas semanais e 19% tem 19
horas semanais.

Em relagdo ao tempo para preparacéo, 31% dos docentes revelaram terem entre 7 e 10 horas de preparagao; mais
de 31% dos docentes disseram terem entre 11 e 14 horas e 38% afirmaram possuirem entre 15 e 18 horas para
preparagéo das aulas.

As metodologias mais utilizadas pelos professores sdo: aulas praticas ou experimentais; exposigao oral; debate;
apresentagdes multimédia; fichas de trabalho; atividade cooperativa, entre outras. Os professores ndo se consideram
tradicionalistas, pois o perfil de alunos presentes em sala de aula, segundo eles, ndo lhes permite tal postura, mas
admitem a necessidade da utilizag&o do modelo da aula expositivo em alguns momentos.

Concluimos, assim, e partilhando a opinido de Rodrigues, Moura e Testa (2011) que na escola de hoje, o professor &
um facilitador. Esta mais préximo de seus alunos e aberto ao didlogo. Ele é o organizador do espago da sala de aula,
o0 conhecedor dos objetivos e dos conteudos da disciplina; é o responsavel pela escolha das técnicas mais adequadas
para o correto desenvolvimento dos trabalhos didaticos; é corresponsavel pela preparagéo das atividades discentes
em sala; é o avaliador constante de todo o processo de ensino e aprendizagem.
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