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La prise en charge des besoins éducatifs particuliers

dans I’Etat du
Marlene Rozek

Rio Grande do Sul

Avant-propos

Les articles qui font 1’objet de cette publication s’inscrivent
dans le cadre, plus vaste, d’un projet européen COMENIUS!
qui a réuni des formateurs de six établissements curopéens
d’enseignement supérieur dont la vocation est de former des
enseignants. Une université brésilienne s’est jointe a ce projet,
préfigurant ainsi un partenariat plus large qui pourrait voir le
jour entre des établissements européens et latino-américains.

La reflexion ici engagée a &té initice 4 la suite d’une
précédente recherche qui avait pour intitulé: “ Difficultés
d'apprentissage, quels types d’aides, dans Ia classe e hors de
la classe?’ Elle était centrée sur les représentations et les
réponses pédagogiques d’enseignanis dy premier degré face 4 la
difficulté scolaire.

Les conclusions de cette étude faisaient apparaitre que les
causes de l'échec scolaire retenues par les enseignants étaient
essentiellement lides & des facteurs extérieurs & la pratique
enseignante.

. Les enseignants invoquaient soit une déficience de I'éléve,

- soit un milieu familial et social défaillant, soit, de facon

- moindre, les mauvaises conditions d'enseignement offertes par
+¢institution scolaire

Si ces enseignants ne se considéraient pas responsables de

¢ de leurs éléves, ils se sentaient cependant

-majoritairement concernés par leur réussite uitérieure, sans

e’ COMENIUS ne 94158-CP-1-2001-FR, Aider les enseignants
Prendre en compte les besoins éducatifs spécifiques des éléves.
S.Molina, H.Gash, Difficultés d ‘apprentissage : Quels types
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La prise en charge des besoins éducatifs particuliers
au Portugal

Henrique DA COSTA FERREIRA
et Rita GRACA PINTO

1. Cadre légal, institutionnel et orientations conceptuelles

1.1. Vers une Ecole Inclusive

Au Portugal, F'Education spéciale existe depuis maintenant

90 ans' ; elle a connu différentes approches, selon les valeurs,
les croyances et les savoirs en vigueur a chaque époque.

Cependant, ce n'est qu'da partir du début des années

soixante- dix que I'on a commencé i contester les pratigues

* ségrégationnistes en vigueur jusqu'alors. Etre différent signifiait

' Selon Maria da Conceigdo Ferreira (2002), La construction de I'Ecole
Inclusive-Une Etude sur I'Ecole & Braganca, Bragance, Edition de 1'Institut
Polytechnique, p.5, « De 1915, année de la création du premier Institut
Médico-Pédagogique, pour  l'observation et  l'accompagnement
d' « anormaux » en provenance de la Casa Pia de Lisbonne, par le directeur de
méme établissement, Dr. Antonio Aurélio da Costa Ferreira, dans I'"édifice
de Santa Isabel, a Lisbonne, et de 1930, année de la création de la premiére
classe publique d' « Enseignement Spécial des Anormaux », jusqu'a 1991,
année de la publication du Décret n® 319/19, du 23 aoiit, introduisant
ciellement le concept de besoins éducatifs particuliers et établissant des
ipfocessus  d'intégration/normalisation et  d'instruments  de pédagogie
érenciée dans I'éducation de ces enfants, il s'est écoulé 81 ans d'évolution,
bien dans les représentations sociales et légales du handicap, que par

e de conséquence dans I'approche méthodologique de I'éducation des
ants avec des problémes et fou des handicaps. ».




&tre en marge de la sociét¢ et tout le parcours dg vie se dero:llzz;
dans un monde & part. On sous-entendait, clalremz?ntz qttl oo
modalités de scolarisation d’\{n enlemt ’normall étaien ks
éloignées de celles d'un enfant a besgms_edf,tca{zﬁs parnc;,tasses
(BEP). En conséquence, c€ dernier mtegral’td des;E _fc psscs
spéciales, dont la localisation,' les prf)grammes éducatits,
aussi les relations sociales, étaient spécifiques. .
Dans ces mémes années, sont apparues les premler_ei
orientations relevant tant du chgmp pollt'lque ou S?Cl":
qu’éducatif et préconisant que l’assmtgnccﬂet lalgie aux cr;1 ants
et aux jeunes ayant un handicap devaient &tre prises GI} charge
par le ministére de "Education. Pour la premlered.fcfj_ls, ltctn
recommaissait que les enfants 'ayafxt dt:es if 1clq €s
d'apprentissage avaient aussi des besoins educat:j'“; pf.lructy ze:iz
Crest 3 cette époque qu’est apparu le concept dllnteg'r'e:i 10nt_
l'enfant et de 1’adolescent ayanF des besautts éduca ;j&
particuliers, intégration 4 tous les niveaux : physique, sociale,
i édagogique. ' _
scmfgtszlrlficit,g ;la tutelle et l'organi:sa'tit{n de ll'gducan_on
spécialisée sont de la rcsponsabil_ité du ministere de I'Edlfcatucnin
et du ministére de la Solidarité .Som‘ale. Le mllmstergptre
I'Education se charge de toutes les situations susceptlbleid g .te:
intégrées a l'école ordinaire. Le mimistere de la Slo ld?f;r 2
saciale se charge de celles qui ne sont pas S}ls.ceptlg'gst e t
intégrées, de 'éducation fonctionnelle et des régimes amternat.

, iy \ .
1.2. Démocratisation et construction de l'école inclusive

L'intégration des enfants a BEP a _l'écple 01‘(111'11(;111'8 ﬁcz;:
directement liée au processus de démocratisation de I'éducal o
qui est, lui-méme, 1ié a celui de la démoc'ratlsatlgn de lz?. soc.::: a;
Au Portugal, la démocratisation de 1éducz’ft1on-pr1ma1 °
commencé en 1960, celle du second cycle de l|ense.1gnemcnt <
base, en 1970, celle du troisiéme cyfc}e de l'enseignemen &
base, en 1974/75, celle de l'ensecignement secondaire,
1976£17.démocratisation de I'éducation spécialis_ée a, ?fé
commencé en 1974/75 en ce qui concerne l'enseignemen
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base du 1° cycle (enseignement primaire), et en 1978/79, en ce
qui concerne l'enseignement de base des 2° et 3° cycles et
l'enseignement secondaire, _

Le processus de démocratisation de l'éducation spécialisée
et celui de l'enseignement post-deuxiéme cycle de
'enseignement de base sont liés 3 la « révolution d'Avril » (25
avril 1974) et 4 l'instauration de la démocratie au Portugal.

En 1974 furent créées, 4 titre expérimental, dans un cadre
municipal ou intermunicipal, et sous la tutelle du ministére de
I'Bducation, les Equipes d'Education Spécialisée, en vue d’aider
les €coles a intégrer des enfants et des éléves 4 BEP. Les éléves
. étaient alors intégrés, jusqu'd un maximum de 4, dans des
classes ordinaires, dont I'effectif était dans ce cas limité a 20
* éléves. Dans I'enseignement primaire, les éléves recevaient une
“aide, tant 3 l'intérieur qu’a l'extérieur de la salle de classe,
.- apportée par des professeurs spécialisés. Les éléves sourds,
. .aveugles ou handicapés mentaux bénéficiaient par ailleurs
-+ d’une aide supplémentaire, donnée au sein d’unités d'accueil
. spécifiques.

- Etant donné le nombre réduit des professeurs spécialisés,

“laide apportée aux écoles 1’était, trés souvent, de fagon
Itinérante et se traduisait davantage par du travail de préparation
~des activités avec les professeurs de l'enseignement ordinaire
“que par du travail en prise directe avec les éléves.

La situation était différente au niveau des 2° et 3° cycles de
l'enseignement de base. Le professeur spécialisé n'intervenait
-pas, et il n'intervient toujours pas de nos jours dans les salles de
classe (étant donné que le cursus scolaire est organisé par
discipline et avec divers professeurs). Son fravail consiste a
ogrammer les activités scolaires avec les professeurs et a
availler avec les éléves par la suite, dans un espace réservé, en
nstruisant des supports ou en remédiant aux difficultés.

# De ces deux modéles, seul celui du 1° cycle de
enseignement de base (enseignement primaire) a été modifié
+1997/98 ; les professeurs du premier cycle exercent
rénavant au sein des écoles et font partie du personnel de ces

demiéres.
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1.3. Cadre légal et institutionnel

L'aide aux enfants et aux éleves a BEP, ayant des besou;xs
de tous ordres, peut commencer par une mterveptmn flanfs te
cadre familial, 4 partir des premiers mois de laAl vie de l'enfant,
puis se poursuivre & la matemnelle, a partir Fie 1 age de .3 ans.

Le cadre de référence relatif aux aides edugatwes_ et &
I'éducation spécialisée dans le contexte de I'école ;nc'luswe 5€
fonde sur des recommandations internationales, ratltzees par le
Portugal, telles que la Déclaration de Salamanque °, et sur la
législation nationale : . . '

: Loi de Base du Systéme Educatif ; Aménagement

- E

idi jté jgatoire’ ;

Juridique de la Scolarité Obliga ; o .

—Aménagement Juridique des Appuis Educatifs et de

- r s 5
I'Education Spéciale” - .

— Réglement de l'Affectation et de la Gestion c?es

Professeurs d’Appui Educatif et des Professeurs d'Education
s . 6
Spéciale”. o ‘

i La Loi de Base détermine le cadre ge_neral d1I1’ systeme
éducatif portugais, établit comme ob]ef:hf de' l’educa‘flon
spécialisée «... la récupération et l'intégration sacw—fzfz'uc?nves
des personnes & besoins éducatifs spéczﬁ:;ues lies a des
déficiences physiques ou mentales » (art 17°-1) et enc':ouljage
l'intégration « d'activités en faveur des apprenants et d actt?ns
en direction des familles, des éducateurs et des communautés »
(art 17°-2).

ici éminai I'Education

? Déclaration adoptée par les parhclpams‘ au Séminaire sur tio
Sp?&ii?;g; organil:é par 'UNESCO/CEE, & Salamanque, du 7 au 10 juin
; ?1?46/36, du 14/10. In Diario da Republica, do | 4110, Serie : 3067-3062.

i : éditeur Imprensa Nacional - Casa da oeda. e,
E‘Ilis)g?er:en" 35/90, dup25/l. In Diario da Republica, du 14/10,1 Série : 350
353. Lisbonne : éditeur Imprensa Nacional - Casz'l da Moeda. I
5 Décret n® 319/91 , du 23/8. In Diario da Republiica, du 14/10,1 Série

3 . ¢ -

23A§r2;:3gommun n® 105/97, du 30/5, in Diario da Republica, 11 série, du
1/7/97, p. 7544-7547
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D'aprés les termes de cette méme Loi, 1'Education
Spécialisée peut se dérouler dans des institutiong publiques ou
dans des institutions privées.

Les institutions publiques peuvent opter pour l'école
inclusive. Dans ce €as, sont concernées toutes les écoles du
systéme d'enseignement ordinaire. Elles peuvent aussi opter
pour lintemat, en raison de BEP liés 4 des déficiences sévéres
et permanentes. Dans ce cas, il s'agit de Centres d'Education
Spécialisée placés sous la tutelle du ministére de I Solidarité
Sociaie,

En ce qui conceme les institutions privées, elles peuvent
aussi opter pour I'école inclusive, lorsqu'il s'agit d'écoles
d'enseignement ordinaire, bien que de gestion privée, Toutefois,
la plupart des institutions privées, d'origine coopérative,
associative ou de solidarité sociale optent pour I'internat.

1.4. La définition dy champ des Besoins Educatifs Particuliors

Avec la publication de la Loi n® 31991, du 23 aoiit, la

~ conception de ’éducation spéciale, construite sur des catégories
- fondées sur des criteres médicaux, a évolué vers une autre
~-approche qui prend appui sur des critéres pédagogiques et fait
- ‘référence auy concept « d'éléve & besoins éducatifs

particuliers ». Ainsi, le régime éducatif spécial se définit par
... ladaptation des conditions dans lesquelles se déroulent

...,1'enseignemem/apprenrissage des éléves & besoins éducatifs
- particuliers » (art 2°, -1); I'Enseignement Spéeial est alors
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enfants qui travaillent, les enfants des rues et Fl'orivg}ne ;Ei?n::se
ou de population nomade, les epfants Fles mmorltesde 011 es,
culturelles ou linguistiques, mais aussi les enfants de group
inalisé défavorisés. .

margéiﬁ:?(?;%) citant Brennan {1988) afﬁrr‘ne qu z}lt yaun
besoin éducatif particulier quand un probleme (pb ysique,
sensoriel, intellectuel, émotionnel, s?caal ou une.cmg u:a;;iz
de ces problémes) affecte l'apprentissage au Romt e re dre
nécessaire un acces spécifique au cursus scPlazre. que ;et :

un  cursus spécial ou modiﬁe: ou a de.;”lr:‘on zut;;;::
d'apprentissage spécialement aafqptees pour que '3 evetf} e
recevoir une éducation appropriée. Un tel besoin éducatif pe t
s'ordonner du léger au sévere, il ;.Jeutf par a'dleurs, élre
permanent ou survenir & un stade particulier de développement

de l'éléve.
1.5. Politique intégrative/normative et inclusive

La LBSE proclame que « tous les Portugais ont d_roit a
I'éducation et a la culture, selon les termes de la Constitution de
la République ». ] ) ‘

ge mgmc droit est aussi proclamé dans la Déclaration df’
Salamanque (UNESCO, 1994) @ « tout .?nfant a un drc:;t
fondamental a {'éducation, et | 'opportum.te datteu?dre .etn e
préserver un niveau adéquat d'apprennssgge doit {uz'efre
donnée | tout enfant posséde des caractéristiques, de:s intéréts,
des capacités et des besoins d'apprentissage qui fui sont

ropres ». _
g pDans le Décret n® 319/91 sont mises en ayzfnt 1?
responsabilité¢ et 1’ouverture de 1'école ordinaire aux éleves a
i 'école pour tous.
BEP, dans une perspective d'¢co : '

L'implication parentale dans 1'e<}ucat10nr flcs einfantsdcsf:
valorisée et il est affirmé que I'éducation <_ies_eleves a BEPd ms
se dérouler dans un milieu fe plus ordinaire possible, dan

lequel les mesures exceptionnelles ne seront mises en oeuvre
que dans le cas ou un besoin non satisfait risquerait de remettre

en question les objectifs éducatifs attendus.
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On aspire 2 ce que "éducation spéciale s'organise «... selon
des modeéles diversifiés d'intégration, dans des établissements
ordinaires d’enseignement, en prenant en compte les besoing
spécifiques d’accueil, et avec I'aide d'éducateurs spécialisés »
{art18-1) et que cetie méme intégration ne se déroule dans des
institutions spéciales que dés lors qu’on aura étahii que le type
et le degré de la déficience de Yenfant I'exigent, comme le
stipule le point 2 de Particle.

L'abandon de 1la pratique éducative ségrégationniste
rappelle l'urgence d'un systeme éducatif capable d’accueillir
tous les enfants et les jeunes 3 BEP, un systéme capable de faire
face au grand nombre et 3 Ia diversité des besoins. Clest en
prenant en compte ces besoing que l'on adopte une pratique
scolaire intégrative et normalisatrice,

Le Décret n® 319/91 souligne en outre, dans une
perspective d’école pour fous, qu'il faut encore renforcer Ia

_ rtesponsabilité et Pouverture de l'école ordinaire a I’égard des
- -éléves 4 BEP.

Cela atteste d’une npette préoccupation pour la
démocratisation de l'enseignement, Pégalité des droits face 3
l'ecole et a I'éducation.

Dans la Déclaration de Salamangque, il ¥ a la conviction,

. partagée par tous ceux qui T'ont ratifiée, que I'école ordinaire
*anclusive, avec une pédagogie centrée sur Venfant, est le moyen

e plus efficace pour donner une réponse aux BEP de chaque
citoyen, ainsi que pour construire une société inclusive,
+'. D'aprés Correia ( 1997), tous les textes législatifs
promulgués prescrivent, dans I'absolu, 1a philosophie de
Tintégration. Pour autant, celle-ci n’est pas encore une réalité. Il
De suffit pas de placer 1'éléve 4 BEP dans une classe ordinaire ;
faut encore disposer de structures solides qui soutiennent et
encadrent l'action. §j l'intégration sociale et pédagogique
'accompagne pas I’intégration physique, alors ceile-ci devient
mopérante. 11 faut placer l'enfant a4 BEP dans I'école ordinaire ;
faut l'intégrer 3 tous les niveaux, mais avec des aides
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l'intégration n'est pas opérationnell; ;1 n‘y a pas dc; caicpamte de
réponse aux besoins nombreux et diversifiés d-es en an' . e

Le méme auteur précise que (...) Le principe d ‘mc'uSth
englobe la mise a disposition, au sein de la classe orjmag;l,) e
services éducatifs appropriés a chaque .enfaft ayant des O,S);
compris les plus handicapés, mais I:nc{zfszclln sr:p;:.mi
davantage qu’un engagement aca‘der'mque. Lécole ES; ase
invitée a porter une attention a l enfan.t dans tou es ses
dimensions, et a lui donner une éducation appropriée au
maximum de son potentiel.

1.6. Typologie des besoins éducatifs particuliers

Les BEP peuvent étre dv:9 _;:)zuactére temporaire ou de

¢ anent (Correia, 1997). ‘
cara‘it::;e]};;)rlr?ntempéraires se référent a de légers problc\m;:s
d'apprentissage de l'écriture, de la lecture et du (l:alcu_l ou a et
iégers problémes de dévcloppe;nent mgteur, lmgu15t19ue e
socio-émotionnel. Ces problématiques CXlgeflt,_ comme réponse
éducative, la modification partielie des stratégies peda'gqg{ques
ou bien du cursus scolaire, pour les adapter aux caractéristiques

de I'éléve, 4 un certain moment de son parcours scolaire. ‘

Les BEP permanents font référence a de:s pr.oblerrlles
d'ordre sensoriel, physigue, intellf:ctuel, cognitif, émotionnel et
a d'autres problémes, de santé, qui peuven} affecter }a P;rsopne.
Ces problémes peuvent étre dus a des alterat‘xons signi }catlvltas
du développement, provoquén_as par fies probléemes fonctloqne 5,
organiques, ou par des déficits socioculturels ou economlqugs;
graves. La réponse éducative a ces BEP prend la fox-{ne 501
d’une modification totale du cursus soit de son adapta_xtlon zziux
caractéristiques de 1'éléve ; l’évqlutlo_n du CUrsus sc?’lalr]c et e:
adaptations pédagogiques doit fau'r-I: I’chjet d’éva uatu:)rlla
systématiques, dynamiques et séq}J.e.ntlelles, en' fu‘:cord avec
progression ou ies besoins mis en évidence par I'éléve.
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2. Structures et instruments opérationnels relatifs a ’accueil
des éleves

i 2.1 L'accés a l'école
2.1. 1. L'organisation des cycles scolaires

Au Portugal, selon les termes de 1a Loi de Base du Systéme
Educatif,” 'éducation formelle comprend 1'éducation préscolaire
et I'éducation scolaire. I.'éducation formelle peut offrir des
modalités spéciales de réalisation : 13 formation professionnelle,
I'¢ducation des adultes, l'enseignement a distance et I'"éducation
spéciaie,

La formation professionnelle peut debuter au 3° cycle de
l'enseignement de base, a 11 ans, et offrir un premier certificat
professionnel 2 14 ans,

L'éducation des adultes est parallele & l'enseignement de
base et 4 ’enseignement secondaire.

L'enseignement 3 distance n’est offert qu'au 2° cycle de
I'Enseignement de Base Meédiatisé ; il n’est proposé que dans
des localités isolées et pour la formation pédagogique des
professeurs dont Ia formation initiale n’avait pas inclus

I’approche des Sciences de I'Education et de la Pédagogie.
_ L'Education Spéciale ne s'applique quaux éléves intégrés
:~* dans l'enseignement ordinaire, dans la mesure oq ils sont
. soumis & des cursus alternatifs,
. L'éducation préscolaire précéde T'école de base
obligatoire ; elle est facultative ; elle accueille 75 % des enfants

entre trois et cing ans, et est de la responsabilité de I'Etat et de la
50ciété civile.

éducation de base (9 années, de 6 & 14 ans), I'éducation
econdaire (3 années, de 153 17 ans) et ['éducation supérieure,
La scolarité de base, d'une durée de neuf ans, est
obligatoire et se divise en trois cycles :

"Loi 46/86, du 14/10.In Diario da Republica, du 14/10,1 Série : 3067-3082,
Lisbonne : Editeur Imprensa Nacional - Casa da Moeda.

157




—le premier, d’une durée de quatre ans, correspond &
160018]51151‘::3:5, d’une durée de deux ar}s, a pour V()_cz?.:tlon
d’approfondir l'école primaire et dF préparer au UOI:;?::;
cycle ; ce demier, d’une duré.e de tr01§ ans, prépare a son
l'enseignement secondaire qui dure lui auss trois 'ans. _ t

La relation professeur-éléve, dal?s rlenselgnezlnent
primaire, repose sur un modéle de classe 1ndependan.tle' 1onl,
bien souvent, le fonctionnement est de type fami fla , le
professeur étant un géncraliste ; i! p'cutl y avoir un pro esssur
d'appui en plus du professeur généraliste quand il y a- es
enfal:: ?ellil'?il; professeur-éléve dans le 2‘.’ cyclle repose tjantot
sur un modéle qui offre un professeur par dlSClpl‘ln(? et tantdt sur
un modéle ayant un professeur pour un chan:p disciplinaire. )

La relation professeur-éleve, (_1an le 3° cycle, correspon

éle d’un professeur par discipline.
- ngdf:ef?n depia scolari?é de base, il existe del’ix types (ie
certification scolaire : un dipléme_ attestm}t do.=f la réussite ]({e a
scolarité de base (pour ceux qui ont rq.}ssx) et un dip 6me
attestant de la fréquentation de la scolant.e de base, ce dernier
mentionnant les domaines ol 1’éléve a atteint des co_rnpetenc’es.

La formation de groupes homogém‘es d‘ap?rentlssage n'est
pas autorisée, que les criteres soient d ord¥c scolami,
psychologique, d'age, ethnique, culturel, social, sexuel,
politique ou religieux.

2.1.2. Conditions de réalisation de la scolarité et d’accés a
I'école
Les conditions de réalisation de la scolarité de base et

l'accés a l'école sont définis, pour tous les éléves, par
I'Aménagement Juridique de la Réalisation de la Scolantg

Obligatoire. _ -
fa scolarité obligatoire est gratuite en ce qul_copcerzc
l'acces et la présence a I'école jusqu’a l'obtention du diplome de

fin d'études.
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Cependant, le fransport scolaire, l'alimentation, le logement
et les vétements de protection contre 1a pluie et le froid, les
aides & caractére général ne sont assurés par I'Administration
Publique qu'aux éléves dont les TeVenus per capita sont
inférieurs 4 187 euros®, :

Tous les autres éléves, méme en situation de scolarité
obligatoire, devront payer ces services,

Pour I'obtention de ces aides, les éléves qui n’ont pas de
BEP doivent déposer leur demande auprés de la municipalité de
leur lieu de résidence’®. Les éleves ayant des BEP doivent le
faire auprés du ministére de I'Education, au niveau municipal oy
au niveau de I'école si leur école est une €cole de Base 2, 3 ou
Secondaire, ou bien si leur €cole, maternelle ou primaire,
s’inscrit déja dans le modéle d’administration prévu par le
Décret 115-A/98, du 4/5, qui recommande de regrouper ces
établissements en wvue d'upe autonomie administrative,
financiére et de cursus. Ceg €coles détenaient déja I'autonomie

. pédagogique depuis 1975,

On prend encore en compte, comme mesure de facilitation

LY

© d'aceds a 'école, 1'élimination d’obstacles architecturaux,

l'adaptation des installations aux exigences de I'action éducative

~ et 'adaptation du mobilier scolaire.

2.2 L'acees au cursus

-+ Les conditions générales d'acces au cursus sont définies,
pour les €léves normaux, par 'Aménagement Juridique de la
Réalisation de la Scolarité Obligatoire, dans I'Arrété 178-
A/ME/1993,"° et par la Disposition n° 757/2001," du ministére

' Voir Amrété 35/SEAE/2001, du 02/07/2001.
usqu'en 1985, I'attribution de ces aides était de [a responsabilité de |a
Wructure municipale du ministére de I'Education. Depuis 1984, 4 la suite du

entre I'’Administration Centrale, I'Administration Régionale et I'Administration
Locale (Décret n° 77/1 584, du 8/3)

. Publi¢ au DR I Série, Supplément, du 30/7/1993 - 8104-(6)-8104-(7).
isbonne : Editeur Imprensa Nacional-Casa da Moeda,
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de I'Education. Pour les éléves & BEP, outre lcsp dlocumen'ts g:::z
précédemment, sont en vigueur les normes spec1ﬁc'laum:sst::{tla9 s
par le Décret n° 319/1991'%, par I'Arrété C?mmun n° 10
et aussi la Disposition n® 757/2001 sus-citée. ’  des
Les conditions d'accés au cursus peuvent se résumer 4 : es
conditions physiques et matérielles ; des .n:fsurc.s e
différenciation pédagogique et des mesures de différencia
des c—u{zsiuS[.th:mit'zre condition pour accéFier aux cprsusP .:St
I'obtention de livres scolaires1 et d(; lfourrlnlttru(;re:c:zi)cllzlrj:é N 3;
tlé les plus pauvres, il peut leur & : |
zii:g:?:uc a EondiI:ion que le revenu per capz‘taBdEL:fooyzr ;(;1;[
inférieur a 187 euros'. On fogmlt aux éléves 3 1 un ide
technique, matérielle et biblfograph1que avec les :rl;zl:éres
disponibles, notamment des .hvres en 'bra.llle ou a c’m.ﬁ es
amplifiés, du matériel audiovisuel, des ¢quipements sp: ;1 s
pour la lecture, 1'écriture et le calcul, (_1cs aux111a1lre§ op 1quhines
acoustiques, un équipement informatique adapté, des me;c
a écrire en braille, des fauteuils rOL'll-t:mtS, df:s pl:otheses, etc. t
~le second groupe de COHdlthIIS' d.acces’ au cursus gsn
constitué par les mesures de différcr'matwn pefiagogiq;lceéfgl
distingue, entre autres, les mesures prévues au Dccrt(:}tsl;lg7 o 1;
a I'Arrété n® 178-A-ME/1993, 4 1_'Arrete Commun 1 b
Disposition n°757/2001. Précisons que, par rr;‘esuremble
différenciation pédagogique, nous el?tendor}s tout ensce bl
des adaptations du processus gedagf)'glque mises en uzu:r P:rmj
enseigner, d'une maniére dl'ffer'enclee, un méme cursus,
istingue celles qui suivent. .
Cllesi .OHCC:;SSE%OHS spécic':llles de présen_cn’z scolaire. Ellles ‘;fl:
concrétisent par le biais de trois modalités : a) pos|51ll;1 1tc; &
choix de I'école adaptée en termes de structures d'aide e

: i . Editeur
Y publi¢ au DR {I Série B, du 19/7/2001 : 4438-4441. Lisbonne : Edi

ional-Casa da Moeda. ‘ e
gngft;f:f:cgﬁ IT Série A, du 23/8/1991 : 4389-4393. Lisbonne : Editeur
Nacional-Casa da Moeda. . _
Egﬂ?’r:ll:lsiz au DR If Série, du 1/7/1997 : 7544-7547. Lisbonne :
Imprensa Nacional-Casa da Moeda.
‘:n's:)ir Disposition 35/SEAE/2001, du 02/07/2001.

Editeur
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personnel-ressource qualifié, indépendamment du lieu de
résidence de 1'éleve ; b) possibilité de sujvre le cursus par
disciplines ; et ¢) possibilité de s'inscrire dans un cycle de
scolarité déterminé, méme au-dela de la limite d'4ge normale.

2. Adéquation de V'organisation aux groupes d'éléves. Le
nombre d'éléves d'un groupe-classe, avec deg enfants
handicapés intégrés, ne doit pas étre supérieur 4 20 et ne doit
pas intégrer plus de deux éléves a BEP, lorsqu’est dispensé un
enseignement spécial.

3. Appui pédagogique accru. 1] se traduit par des appuis
scolaires, temporaires oy permanents, individualisés on par
petits groupes.

4. Méthodes et techniques pédagogiques différenciées, qui

. consistent A diversifier les démarches d'enseignement et

- d'apprentissage, de stimulation et d'orientation, comme des

activités d'orientation scolaire, des études accompagnées, des
études dirigées, des travaux scolaires programmés.

5. Conditions spéciales d'évaluation. Elles ge traduisent par
des épreuves qui prennent en compte les BEP des éléves et quj
peuvent €tre adaptées quant 4 la périodicité, 4 la durée et au liey
de leur déroulement. .

6. Occupation du temps libre, se traduisant par des activités
qui développent les capacités spécifiques de chaque éleve,

~le woisiéme groupe de conditions d'accés au cursus est

E “.qui se traduisent par un changement du cursyg normal ; ce
-+ changement peut prendre trois formes, dont les deux premiéres

impliquent que les éleves puissent atteindre avec succés les
;.- objectifs du cursys normal ;

L. des limitations du Cursus : que ce soit au travers de Ja
réduction partielle dy Cursus ou au travers de Ia dispense
d'activités dont Pexécution est rendue difficile ou impossible du
fait de la déficience.

2. des Programmes scolaires personnalisés ou adaptés :
cette stratégie consiste 4 réduire, modifier et adapter e
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programme normal pour I'élévg a BE_P, afin de 1w pcrn‘lnet;(;
d'atteindre, au moins, les objectifs minimaux. Flctte strat;:gle o
toujours dépendante d'un J;:'cyfez;j édz;catlzf mg;wa;z;zi dc;;‘; j :tzo N
amme éducatif individuel, : .

;?ogg::fnres sont établis par des prof:ess‘ionncls de t{'edgcs;];r;
spéciale qui peuvent avoir recours & d'autres pro el:s;o nel
spécialisés dans l'aide a l'éducation, tels que psyc omget dé
médecins, personnels spécialistes quant au choix du cursus

*ori ion éducative. -
longr.ltatc;:: f:?ll:sus alternatifs : il s.’agit de déﬁ_mr un cursus
différent du cursus normal, en fonction fi?s besoins des e_:leves.
Il concemme en régle générale deg éléves ayant soit fr;e
limitation des capacités soit une déﬁcn?nce, mentale ou mentale
et motrice, profonde et qui, par conséquent, ne pa@%ent que
quelques activités avec les classes ordinaires ; il se.hrm (]: meg;:
parfois 4 la mise en oeuvre de cursu? foncnc.)nne'z. pt
stratégies sont toujours dépendantes ::lun ;';rc.yet. ; uc;”,
individuel dont découle un programme éducatif zrrzdwz ua ;se.
De tels projets et programmes sont‘ formulés par des
professionnels de I'4ducation spéciale, qui pe’uvent aus;a ‘:vm‘r
recours a d'autres professionnels spemallscsl dans l'aide 1a
I'éducation, tels que psychologues, médecins, ’pe-rsonn‘e 5
spécialistes quant au choix du cursus et de !’orientation
éducative .

2.3. Stratégies d'inclusion dans l'école

En théorie- et selon la Loi- l'intégratioq/inclusion acftue'lle
des enfants 3 BEP dans les écoles de 1'epsc1gnemcr}F o’rdlnglre
implique le respect des trois dimenmgns de l.mtegr‘atlmcl
prévues par Soder (1991), cité par Garcia (19.45 1 42) : un
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intégration physique'®, une intégration fonctionnelle et une
intégration sociale'®.

L'intégration physique consiste & créer les conditions
nécessaires pour permetire le meilleur rapprochement des
enfants avec et sans BEP.

L'intégration fonctionnelle implique le partage d'espaces,
de méthodes de travail, d’équipements et de tiches communs.

L'intégration sociale fait référence aux relations entre
l'enfant et ses camarades : pouvoir se cdtoyer, participer a la
communauté scolaire, mais aussi faciliter l'intégration dans le
foyer familial et dans la sociéte.

Ferreira (1997 : 37) considére que L'évolution de la réalits
portugaise (depuis 1974) traduit, £grosso modo, les tendances
constatées au niveau international C'est ainsi que, lentemeny
(..) on s'est acheminé vers une totale responsabilisation des
écoles ordinaires vis-a-vis des enfants & besoins éducatifs

particuliers, en leur offrant des modalités différenciées
d'intégration scolaire et éducative.

Le méme auteur présente les modalités d’intégration des
éléves a BEP selon huit catégories (Ferreira, 1997 - 38):

1. Inclusion totale dans les activités éducatives d'un

.~ -groupe classe, sans 1’aide d'un professeur spécialisé.

© Dans cette modalité I'éléve participe & toutes les activités

dé.veloppées par le groupe sous la responsabilité exclusive du
‘ 5‘_ - professeur de I'enseignement régulier,

2. Inclusion totale dans les activités éducatives dyn

~gronpe classe, avec I'aide d'un professeur spécialisé.

- .Dans cette modalité I'éléve participe a toutes les activités

e et, en plus, regoit I'aide directe oy
'un professeur spécialisé.

"Bénard da Costy (1981, p. 30) utilise le terme « géographique », citant
Postemack et Soder. In BENARD, Ana Maria ( 1995) : « Vingt Ans

ducation Spéciale », in Educacdo (Revue Semestrielle), n° 10, 1995, p.5-8,
0, Porto Editora, Direction de COSTA, Antonio de Almeida

‘Bénard da Costa ( 1981, p. 30) utilise le terme « social », citant Posternack
Soder. In BENARD, Ana Maria (1995),art. cité. : :
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3. Inclusion totale dans les actljvités' éducati_\ff:sdld'_lén
groupe classe, compléﬁécdpar le so:st;en d'une unité d'aide

i alle de ressources). L
Spécgfriegggzssgg:lité 1'éléve participe & toutes les activités
développées par le groupe, dans.tous les domaines du’cprlsiué
normal, mais regoit une aide spécifique du professeur spécialisé
dans les domaines déficitaires.

4. Inclusion totale dans les activités é(?ucatives. df'un
groupe classe, incluant un currjiculum ts'colat‘re part;cu ier
(curriculum adapté) mais sans intervention d'un professeur
Spec;;:;:.cette modalité 'éléve participe a toutes les qc:;iwté;.
du groupe, mais bénéficie d'un Prog:rqm_m:e E ucatif
Individualisé, élaboré par le pr_ofesscur sPeclfillse et mis en
ceuvre par le professeur de l'enseignement régulier.

5. Inclusion totale dans les activités ééucativesl d‘}m
groupe classe, incluant un curriculum scolc'm.'e _ p,arncuher
(curriculum adapté) et l'aide d'un pro-fe-sscqr spécialisé. o

Dans cette modalité 1'éleve partllcl'[?e a tou|tes les activités
développées par le groupe, mais bénéficie d'un Pr:o:gric'z;:;nz
Educatif Individualisé, élaboré par le Professeur 'spe]cl:la 1t <t
mis en ceuvre par le professeur de l"epso._algnement régulier etp
le professeur de I'enseignement spécialise.

6. Inclusion totale dans les activités éc.lucatives' d‘_un
groupe classe, incluant un curricp]um scolaire part:c’ulzer
(curriculum adapté), mais dont la prise en charge est assuree:t l‘il;
alternance par l'unité spéciﬁclgue d'aide et de ressources ¢

! ignement régulier. o
dasslt)::nzl ::tiz %Inlodalité l'gll;:ve partif:i;:’;e E‘i‘ tou'tes les actmte:
développées par le groupe, mais ben§ﬁc1e d'un Progr_ctzgsm;t
Educatif Individualisé, établi en fonction d.e ses .capac;l <
prenant en compte ses points forts et ses pomts fal'bl.es. tp -
aussi recevoir l'appui de l'unité spécifique d'aide e
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ressources, soit sur le temps scolaire - autant que nécessaire -
so1t sur le temps extrascolaire,

7. Inclusion partielle dans les activités €ducatives du
groupe classe, associée 4 un curriculum alternatif dans I'unité
spécifique d'aide. Dans cette modalité I'éleve ne participe qu'd
certaines activités éducatives du groupe classe. 11 est
principalement aidé et stimulé par le professeur spécialisé au
sein de V'unité spécifigue d'aide ef de ressources, ol sont
développées d'autres approches, selon les besoins de I'éleve, et
en accord avec son Programme E’ducatzf Individualisé qui
concilie certaines activités du cursus normal avec d'autres qui

hi sont spécifiques. Ce type de programme est communément
désigné curriculum enrichi,

8. Inclusion partielle dans les activités éducatives 3
- caractére social du groupe classe, associée 4 un curriculum
+, alternatif dans l'unité specifique d'aide.
L'éléve ne participe quaux activités 3 caractére social,
récréations ou fétes organisées par l'école ; il est pris en charge,
pour la majeure partie du temps, par 'unité spécifique d'aide.
La, pour chaque éléve est mis en place un travail spécifique
Prévu par un Programme Educatif Individualisé. Dans certains

cas, les plus lourds, le travail ne s'attache qu'aux acquisitions
fonctionnelles.

1 Classification des Besoins E"ducanﬁ Particuliers
Au Portugal, on considére six grands types de BEP -

* BEP provenant de légers problémes d'apprentissage, de
oblémes émotionnels et comportementaux, de marginalisation
Pociale ou culturelle, de situations considérées comme des
ations 4 risque ;
-8 BEP provenant de limitations physico-motrices ou de
Icience physico-motrice ;

:-® BEP provenant de limitations de la vision ou de

Bficience visuelile ;

F-O’
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e BEP provenant de limitations de l’audition ou de
déficience auditive ; -

e BEP provenant de limitations mentales ou
mentales/motrices ou de déficience mentale ou mcntalefmotr,ice

e BEP provenant de limitations de divers ordres ou d’un

polyhandicap.

2.5. Affectation professionnelle des professeitrs en relation avec
les différentes catégories de BEP et/ou de déficiences

Il existe trois types de professcur's : Prof;essea:; c'i;
P'enseignement ordinaire, professeur d'appui ¢ uj(asg o
professeur d'éducation spéciale. Ce?f:ndant., les pro JZ eurs
d'appui éducatif et les professelfrs dEdl'th'tIOH spécia i
accés a ces fonctions qu’aprés cn;q années de service

i ns 'enseignement ordinatre., o
ensef:ﬁ:;":sseur d 'f:u'g::l éducatf've - de p;éférgnce, spe?:;s:r;
est affecté dans une école pour aider un ou pluswp;s ?rg el seurs
qui accueillent des éléves dont les BEIT sont 1’1es a de ;:g t
problémes d'apprentissage, des moblemes ' en_mtlonn_e ]Se oeu
comportementaux, des problémes: de _mafgmahsatlon ’saomatif p
culturelle, etc.. Son affectation fait 51'nt.e aun rappc'urt é ":(':ad e
la direction de I'école, mettant en evtldence. la nécessité 1;:1 5
présence pour faire face aux besoins éducatifs de la popu
SCOl?fee.professeur d'éducation spéciale est affec;té dans l:;l;
école ou dans un groupe d'écoles (4 au maxn?ul:[n{,l I}:est
lesquels il constitue un personnel—}'c§source. Son ‘af 'cctg 10 o
liée 4 une reconnaissance médicale t_:les limita 10ns o
déficiences des éléves. Ainsi, il peuty avoir des professmn‘l%ln“le

spécialistes des différents types de déficiences dans une m
ecoh;.,es professeurs d’appui -édgcqtif et les lflwrcci{esslz:tgz
d'éducation spéciale travaillent aussi bien (.ians la salle de ;:m s
que dans des unités spécifiques d'accueil ; elles conc

i oupe d'écoles.
Parf‘;:zuu:l cirqu]i) est du 2° Cycle c!e I'Enseignement d::j B?;eé(}g
et 11 ans), du 3° Cycle de 'Enseignement de Base (de
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3 iﬁsucl]e.

ans) et de I'Enseignement Secondaire (de 15 a 17 ans), les
professeurs d'éducation spéciale ne participent pas aux activités
éducatives 4 l'intérieur de la salle de classe. Ils conseillent les
professeurs de I'enseignement ordinaire et ils font travailler,
aident et stimulent les éléves dans une unité d'accueil
spécifique,

Les professeurs d’appui éducatif, comme les professeurs
d'éducation spéciale, sont affectés 3 la suite d'un concours
annuel organisé par les Directions Régionales d'Education'”? qui
les répertorient en deux groupes:

—les professeurs d ‘appui éducatif, spécialisés ou non,
dénommés L1, qui répondent 3 des BEP liés a de légers
problémes d'apprentissage, des problémes émotionneis et
comportementaux, des probiémes de marginalisation sociale ou
culturelle et des situations considérées comme des situations ¢

. risque ;

— les professeurs d’éducation spéciale, spécialisés, qui se

-+ subdivisent en

El - professeurs auprés d’éleves polyhandicapés ou ayant

- une déficience mentale ou mentale et motrice lourde ;

E2 - professeurs aupres d'éléves ayant une surdité sévére ou

: -profonde ;

E3 - professeurs auprés d'éléves ayant une déficience

. Peuvent étre candidats au concours de professeur d’appui
éducatif tous les professeurs titulaires affectés dans une école,

u'ils soient spécialisés ou non, alors que le concours de
rofesseur  d'éducation spéciale n'est accessible qu'aux

professeurs spécialisés dans I'un des domaines ci-dessus
ferencés.

rour l'administration des professeurs d'Appui Educatif et de IEducation
Bpéciale, le territoire portugais est divisé en sept régions, cing sur le continent
ord, Centre, Lishonne et Vallée du Tage, Alentejo et Algarve), une dans les
.6t une autre 4 Madére. Pour |'Administration Publique, [es territoires
Acores et de Madére sont des territoires juridico-législatifs autonomes
Mdis que les régions du continent sont de simples entités d'administration
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La sélection des professeurs est faite en fon‘ctionfde (;ieulx
critéres principaux : d’une part 1e’ classer‘qent alla Sm' ;zalea
formation spécialisée et l'ancieynetg dans 'Education tpf:::1 dé
d’autre part le classement a .1’1§sue de la "forma_lo e
professeur de I'enseignement ordinaire et enfin 1'dge qui perm

de départager en cas d'égalité.

Les professeurs d'appui éducatif peuvent accéder Z d?s
formations diversifiées, concernant l'un des' domaines de da
formation spécialisée, afin que les écoles ']JHISS?.HI.' se dotler €
personnel compétent dans plusieurs domaines d'intervention et
ce, au bénéfice des éleves. . o N

Les différents domaines de la formation spécialisée ont été
établis par le Décret n® 95/97, du 23/4 ; ils sont au nombre de
huit : o _ '

1) éducation spéciale ; 2) administration scollalre- et
éducative ; 3) orientation éducative ; 4) animation
socioculturelle ; 5) organisation et développement du cursus ; 6)
supervision pédagogique et formation de for.mat-eurs,; 7 ggstlon
et animation de la formation ; 8) communication éducative et

estion de l'information. . . .
: Les professeurs d'appui éducatif doivent étre capal?les dg :

— détecter les BEP et mettre en place des appuis éducatifs
adaptés ; . ) ’ _ .

— diversifier les stratégies et méthodes éducatives ;

— gérer des parcours diversifics; 5 o ’ .

—gmettre en place les mesures liées au régime éducatif
spécial pour les éléves a BEP ; S ‘

i - a?der les éléves et les professeurs, a lintérieur et a
I'extérieur de la salle de c]asse_; .
— inciter 4 la qualité et a l'innovation .
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3. Organisation statutaire des écoles de base et des écoles
secondaires : limitation de I’autonomie quant au cursus et
; autonomie pédagogique limitée par les moyens.

L’organisation statutaire des différentes écoles de base'® est
définie par le Décret n°l 15-A/98, du 4 mai, qui, comme nous
Pavons vu plus haut, régit le régime d'administration et
d'autonomie des écoles, et par le Décret n° 6/2001, du 18 janvier
— partiellement modifié par le Décret 209/2002, du 17 octobre
qui institue la réorganisation du cursus des €coles de base.

D'aprés ces deux textes, les écoles doivent suivre le
programme national, mais elles peuvent aussi élaborer un projet
éducatif d'école, un projet de cursus scolaire et un projet de
cursus de groupe-classe, tous trois adaptés 3 leurs éléves.
Concernant le financement des activités qui découlent de ces

" Comme nous l'avons dit auparavant, I'Enseignement de Base est de neuf
ans, divisé en trois cycles. La typologie des écoles concilic tradition et
rénovation ; il existe des écoles réservées au 1° Cycle, dénommées EBLI, des
écoles pour les 2° et 3° Cycl;s, dénommeées EB2 et 3, des écoles pour le 1®, 2°
et 3° Cycles, dénommées Ecoles de Base Intégrées (EBI), des écoles pour
I'Enseignement Secondaire, dénommées ES, des écoles pour Je 3° Cycle de
I'Enseignement de Base et pour I'Enseignement Secondaire, dénommées EB3
+8, et des écoles pour les 2° et 3° Cycles de I'Enseignement de Base et pour
. IEnseignement Secondaire, dénommées EB2 et 3 et ES,
" . A partir de 1990, la politique a cherché 3 intégrer dans une seule et méme
école tout ['enseignement de base. Toutefois, le nombre insuffisant
. :d'établisserncnts, "incapacité A accueillir tous les éieves — en effet, dans les
... régions de l'intérieur, il fallait transporter les enfants dans certains cas sur plus
% de 40 km aller et retour — et enfin, ont fait que coiit de construction de
. Douveaux édifices cefte mesure st cantonnée i des situations
.. - expérimentales, aujourd’hu marginales.
o A partir de 1995, on a tenté, tout du moins, de rassembler les 1° et 2° cycles
. dans une école unique, mais les problémes rencontrés furent identiques, et Ia
- . seule chose 4 laquelle on est parvenu ¢’est |e regroupement des 2° et 3°
“-Cycles.
Aujourdhui il existe au Portugal 8500 écoles du 1°CEB, 500 des 2° et 3° CEB
et 750 soit de I'Enseignement Secondaire soit du 3° Cycle de I'Enseignement
de Base et de I'Enseignement Secondaire, soit des 2° et 3° Cycles de
* FEnseignement de Base et de IEnseignement Secondaire. Parmi les 3500
. fcoles du 1° CEB, 60 % ont Jjusqu'a cinq professeurs. Parmi celles-ci 50 %
“®ont qu'un professeur et 15 % de ces derniéres ont moins de 10 éléves. Les
:plus importantes écoles du 1° CEB ne comptent pas plus de 50 professeurs, -
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outils relatifs & la gestion éducative et curriculaire, les écoles
peuvent y consacrer jusqud 9 % du volume horaire scolaire
hebdomadaire de 1'école.

Le principe directeur de ces frois outils est que le
programme national doit prendre en compte les besoins
éducatifs des éléves et les souhaits des parents, que ce soit en
termes de cursus disciplinaires, de cursus non disciplinaires, ou
encore d'activités complémentaires ou d'occupation des temps
libres, et ce, de telle sorte que soit apportée, prioritairement, une
réponse aux besoins de formation des éléves.

Par ailleurs, 1'école est autonome pour gérer en fonction des
besoins des éléves la durée de chaque domaine
pluridisciplinaire et peut attribuer plus ou moins de temps aux
différentes disciplines qui la composent.

Enfin, a l'intérieur de ’enveloppe financiére précédemment
citée, I'école organise des activités d'aide aux éleves 4 BEP; le
service des professeurs d'éducation spéciale, qu’ils soient
affectés 4 temps plein ou 4 temps partiel dans cette école, n’est
pas comptabilisé dans ce budget.

4, Coordination institutionnelle des aides éducatives

Selon la Loi de Base du Systéme Educatif (article 44), il
existe trois niveaux d'Administration du Systéme Educatif :

-le niveau politique et stratégique d’élaboration des
orientations et des programmes qui reléve de la responsabilité
du ministre de 1'Education et des Secrétaires d'Etat. Il est
préparé par I'Administration Centrale, & travers la Direction
Générale de I'Administration Educative - actuellement
Direction Générale des Ressources Humaines de 1'Education

¥ A connu sa derniére restructuration organique avec le Décret n® 122/99, du
19/4.

* Décret-Eoi 208/92, du 17 octobre, qui établit la nouvelle structurc .

organique du ministére de 1'Education, établie par le XVéme Gouvernement
Constitutionnel. :
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—les Départements de I'Enseignement de Base™ et |
]?e}:partcment d'Enseignement Secondaire® ( ces dernier, i
et? remplacés par la Direction Générale a I'Innovation :to;
DeveloPpement Curriculaire sous la Direction Générale d lu
: Formation Professionnelle® ; T
| ., —le niveau des Directions Régionales de I'Education®
‘ instances df:2 sdlrection et de coordination de l'exécution des’
programmes™, notamment pour I'affectation et 1a gestion des
ressoulrces h_umaines et pédagogiques ;
—le niveau des i y i

rogramimen ko Jes Ecoles, instances d'adaptation des

Con'ce:rnant I'Education Spéciale, 1'Arrété Commun 105/97
d?Ja _rgferepcé a rendu opérationnel fe 3° pjvea
d admmgstratlon non pas dans chaque école mais au sein dLI
Zones Pédagogiques qui coincident dans la plupart des cas ave:
les communes, et Tégroupent toutes ies écoles et tous les

l. - » -
-+ miveaux d enselgnemel}t. Dans les grandes agglomérations, on a
créé plusieurs Zones Pédagogiques. ,

_ Dans chaque Zone Pédagogi

e : gogique, les professeurs d'appui
- Educatif e:[ ]e§ professeurs d'éducation spéciale sont coordoﬁrfg;
. DAl UN€ equipe de coordination d'appuis éducatifs (ECAE)

égionale de I'Education, 3 | i
\ , d 1a suite
un cozmours et d'une analyse du projet d'intervention/action
présenté par chaque groupe de professeurs. '

Les principales compétences des ECAE sont de trois

ordres : la dynamisation de la communauté €ducative, 1’aide

connu sa derniére i i :
e restricturation organique avec le Déeret n® 138/93,.du

‘A-connu sa dernig¢ : i i
” ernicre restructuration organique avec le Décret n® 137/93, du

=.'Dé_cret—Loi 208/92, du 17 octobre
Carl;:éque du ministére de I'Education.

5 s en 1989, elles ont connu leur demnje
'Décret n° 141/93, du 28/4. e st
iLa réalité des cing Directions Régionales de I'Education n'est pas

mogéne ; les pratiques étant is iné ifFé
Cgionalcs. q parfois inégales entre leg différentes Directions

» qui établit la nouvelle siructure

cturation organique avec
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aux structures de gestion et de coordination pédagogique des
écoles, et enfin la gestion et la supervision pédagogique des

ersonnels. o '
’ En ce qui concerne la dynamisation de la communauté

: ive, i incombe de : ]
educft:::izzﬂlzufc?:ervices de 1’éducation, de la s’ante, de ;a
sécurité sociale et des municipalités, en faveu’r des f:coles et du
développement de modalités d'intervention précoce ; _
— lutter contre l'absentéisme et 'abandon scolaire ; N
— articuler les écoles entre elies pour assurer une tran31t19n
correcte entre les différents cycles de la scolarité et vers la vie
active ; '
—dynamiser la ccl)mmunaute
'intégrati "école inclusive ;
dmtig::gl{:illfitrd::; fonds pour les app‘uis éducatifs' et pour
I'éducation spéciale en interlvcnant auprés des organismes de
curité idarité sociales ;
Secuilt;‘:tf: 2:)11211?12& et dynamiser la foqnatior} gontinue des
enseignants sur I’appui éducatif et I'éducation spéciale. g
En ce qui concerne l'aide aux structures de gestlonEcz: . E
coordination pédagogique des écoles, il incombe aux

de :

autour des valeurs

- analyser, déterminer les besoins €ducatifs partic_uliers et
proposer une organisation des différents appuis educapfsr ;

—répartir le personnel spécialisé entre les différentes
écoles ; o

— établir des programmes spécifiques pour les enfants aux
BEP ; ’ . o

— dynamiser l'information et la réflexion coopérative des
enseignants en partant, notamment, de la réalité vécue dans les
€coles. _ N ' .

En ce qui concerne la gestion et la supervision pédagogique
des personnels, il incombe aux ECAE de : _ our

— superviser l'action exercée par les enseignants et le
orientation ; ’ ‘ o

— metire en place la recherche sur I'éducation spf:gale ;

— gérer les équipements pédagogiques et les améliorer.
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5. Formation des Professeurs aux aides éducatives

Comme nous l'avons vy précédemment, la formation des
professeurs d'appui éducatif et des professeurs d'éducation
spéciale, au Portugal, est une formation spécialisée. Pour y
acceéder, il est requis d’étre éducateur ou professeur et de
totaliser cing années d'ancienneté en tant qu'enseignant titulaire.
C'est pourquoi cette formation, qui existe depuis 1964, est
considérée comme une formation post-dipi6mante.

Il n'existe pas de formation initiale des professeurs d'appui
éducatif ni des professeurs d'éducation spéciale. Cependant, il
existe dans quasiment tous les instituts de formation initiale des
professeurs un ou plusieurs modules d'introduction aux
problemes de 1'école inclusive et de I'éducation spéciale .

Par ailleurs, comme nous le verrons par la suite, a été
introduite, en 1992, une nouvelle modalité de formation pour

. ‘tous les professeurs - la formation continue - comme processus

d'actualisation, de perfectionnement, d'approfondissement de a
formation et de reconversion.

- 3.1, Sensibilisation dans la cadre de la Formation initigle

.1+, Compte tenu de ce qui a €té dit, on peut en conclure qu’au
i ‘Portugal les professeurs d'appui éducatif et d'éducation
" spéciale ne constituent Pas un corps spécifique d’enseignants.
*+ Ils n'ont pas de carriére qui leur soit propre. Ils continuent donc,
normalement, le déroulement de leur carriére, comme ils
Pauraient fait dans leurs fonctions d'origine,
© Cela a du bon et du mauvais : du bon parce qu’il subsiste
toujours un lien du professeur avec la fonction enseignante, du
mauvais parce qu'il est plus difficile de cette fagon de créer une
véritable culture professiommelle et institutionnelle en éducation
spéciale,
:".. Nous avons aussi ajouté que l'on ne pouvait pas parler
une formation initiale en Education Spéciale. Cependant,
Quasiment tous les instituts offrent un ou plusieurs modules de
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sensibilisation aux problémes de I'école inclusive et de
I'éducation spéciale. o . _

Etant é)onné Pautonomie scientifique, cumcglaue et
pédagogique dont jouissent les instituts d'ensggnemen‘t
supérieur, cette formation varie beaucoup d’un etab11§sement1a
I’autre, tant en ce qui concemne le volumz? horglre d{.a a
format,ion et le nombre de modules, que l’orlentlatlon qui est
donnée i la formation ou aux situations professionnelles que
les étudiants ont opportunité de vivre. N

Quoi qu'il en soit, du fait de la creatmp, en 1998°°, .

—de I'Institut National d'Accréditation de la Formation
Initiale des Professeurs (INAFOP), o o

- du Systéme National d'Accréditation des Et;des de
Formation Initiale des Educateurs et des Profess'eurs,' ;t _de
l'approbation et de la publication du Réglement d Acc‘re’dltatlon
de ces mémes études®™, et des Normes de Qualité de la

29
Formation Initiale des Professeurs,. N
—du profil général dactivité du profess.eur de
l'enseignement de base et du professeur de l'enseignement
. 30
secondaire” | » y ‘
— du profil spécifique d'activité de I'éducateur de creche et
a
d'école maternelle et du professeur du 1° cycle de
3
l'enseignement de base, N n e
- ﬁne contribution importante a été apportée & la définition
des compétences communes a tous les profcsseprs et aux
compétences attendues de tous les instituts de form_atlon m'lflale,
dans la mesure ou sont affirmées tant la CO‘ﬂStI'UFJt’IOH de lecgle
inclusive que la prise en compte de la diversité des publics

scolaires,

? Décret n°® 290/98, du 17/9.

27 ’ o
Décret n® 194/96, du 7/6. o .
8 Dz‘l:ibération n® 1409/200, du 28/9/2000, du Conseil Général de 'TNAFOP,

i¢ au DR JI Série, du 16/11/2000, p.18587-18590. ) »
%Ub]l;:l?:ération n® 148872000, du 13/11/2000 du Conseil Général de

I'DNAFOP, publiée au DR If Série, du 15/12/2000, p. 20 100-20 102.
3 Déeret n® 240/2001, du 30/08.
' Décret n°® 241/2001, du 30/08.
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En ce qui concerne le référentie] général de la formation,
I'accent est mis sur /e caractére complexe et diversifié des
apprentissages scolaires, la responsabilité spécifique du
professeur pour garantir a tous les éléves, dans une perspective
d’école -inclusive, une diversité des apprentissages, la
reconnaissance et le respect des différences culturelles er
personnelles des éléves (...} en valorisant les différents savoirs
et les différentes cultures, et en combattant les processus
d'exclusion et de discrimination, le développement de Stratégies
pédagogiques différenciées, 1a réalisation d activités éducatives
d'aide aux éléves et Ia coopération quant & la détection et
F'accompagnement des enfants oy des Jeunes ayant des besoins
éducatifs particuliers.
En ce qui concerne le référentiel spécifique de I’activité de
l'éducateur de petite enfance, sur les 36 domaines de
. compétences, un seul se rapporte explicitement aux enfants a
« BEP ! il encourage le développement du langage oral de 1ous
~ les enfants, et Plus particulierement de ceux qui appartiennent g
 des groupes socialement et linguistiquement minoritaires oy
- défavorisés.
‘ - Enfin, en ce qui concerne le référentie] spécifique d'activité
- du professeur du 1° cycle de {'enseignement de base, aucune
- référence explicite n’est faite aux compétences requises pour
Tappui aux enfants 4 BEP.
- L’analyse des programmes des institutions de formation
. fait apparaitre que la formation initiale porte principalement
Sur : _
. —la caractérisation et I'tiologie des différents besoins et/ou
déficiences; _
-~ la sensibilisation aux présupposés de l'école inclusive i
* —l'introduction aux processus de différenciation du cursus
£t de différenciation pédagogique ;
" —I'évaluation de besoins.

3.2. Formation post-diplémante

- La formation post-diplémante est celle qui est donnée aux
0 ofesseurs de l'enseignement ordinaire pour obtenir un dipléme
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de professeur spécialisé en éducation spéciale. Clest une
formation qui n'est dispensée que par les instituts
d'enseignement sup€rieur.

5. 2. 1 Typologie des études de formation post-diplémante

Au Portugal, consécutivement au remplacement de la Loi
46/86, du 14/10, par la Loi 115/97, du 18/9, il a ét€ décidé qu'a
partir de l'année scolaire 1998/99, tous les candidats au
professorat auraient le grade académique de licenciado (Bac +
4/5). Restait alors & résoudre le probléme des professeurs qui,
jusqu'a cette date, avaient obtenu le grade de Bacharel (Bac +
3), parmi lesquels se trouvaient tous les éducateurs de la petite
enfance et tous les professeurs du 1° CEB déja en fonction.

Le ministére de I'Education a résolu le probléme des
professeurs titulaires du Bacharel en instituant deux types de
filiéres a l'issue desquelles ces professeurs pouvaient obtenir le
grade de licenciado™ : ils pouvaient choisir entre des éfudes de
formation complémentaire dans leur domaine de spécialité et
des études de qualification pour l'exercice d'autres fonctions
éducatives dans 1'un des domaines de formation spécialisée,
parmi lesquels P'éducation spéciale.

A cette modalité d’accés au professorat d'éducation
spéciale, se sont ajoutées, par le Décret n® 95/97, du 23/4,
quatre voies d'accés 4 la formation spécialisée pour les
Professeurs Licenciados (Bac+ 4/3) , a savoir :

—des études de spécialisation post-deuxiéme cycle
universitaire, avec un minimum de 250 heures de formation;

— une partie du curriculum du DEA ou DESS en éducation
spéciale, comprenant en moyenne 250-300 heures de
formation ;

—des études de DEA ou DESS en éducation spéciale,
comprenant la formation précédente plus la soutenance d'un

travail de recherche ;
—le grade de Docteur en éducation spéciale.

22 Déeret n° 255/98, du 11/8.
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3. 2. 2. Compétences a4 acquéri .
: querir dans les étu .
post-diplémante ¢tudes de formation

Afin de garantir des objectifs minimaux de formati
I'Artété Commun SEEVSEAFA® 198/99, du 15/2, DR 17 Sérc.
n 52’, 3/3/99, p. 3136-3139, a établi un référentiel de’
competences du professeur ayant une formation spécialisée
dal:ns- chacun des huit domaines, dont celui de 1'éduca11'on’
spéciale, que nous rapportons ici.

' _Selon.cet Arrété, la formation spécialisée en éducation
spccu_lle vise 4 altribuer une qualification pour l'exercice des
jfonct:afis d'aide, d'accompagnement et d'intégration socio-
éducative des éléves g besoins éducatifs particuliers.

I1 est attendu le développement des compétences

L suivantes :

Des compétences d'analyse critique
o Concevoir, i la lumiére des contributions théoriques des
;_gcwpces” de l'éducation, I'école et l'organisation du cursus
particulierement en ce qui concerne leg besoins éducatif;

.. particuliers.

Fonder le processus de pri ECisi
o : prise de décisions sur la r
et I'innovation éducatives. eeherche
2 Se posmonner. quant aux différents types de réponses
apportées aux besoins éducatifs particuliers et aux cadres
conceptuels qui les fondent.

Des compétences d'intervention
i - I_dentlﬁer les  besoins  éducatifs particuliers, les
itations p?quues et les désavantages sociaux dans le
Gontex;: (11-:; développement social et éducatif des ¢éleves.
clire en ceuvre des techniques de conseil
> r - M I B Se
fférenciation pédagogique. e de
o Aider fzctwex_nent a la diversification de stratégies et de
tlodes ¢ducatives de maniére 2a promouvoir le
i vc oppement et I'apprentissage des enfants et des jeunes.
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Procéder & des transformations et 4 des adaptations du
cursus ordinaire en fonction des besoins éducatifs particuliers.

Deévelopper, en tant qu'enseignant, des programmes dans
des domaines spécifiques d'apprentissage ou dans le cadre
d'interventions disciplinaires alternatives pour des éléves
porteurs de déficiences de moindre incidence, notamment les
aveugles, les sourds ou les polyhandicapés.

Encourager le développement des mesures prévues par le
Décret n® 319/91, du 23 aoiit, mesures relatives aux éleves 3
besoins éducatifs particuliers.

Organiser des programmes d'éducation parentale et
intervenir en faveur de I'implication des parents dans 1'éducation
précoce, I'éducation scolaire et la formation professionnelle de
leurs enfants au travers des projets d'intégration éducative et
sociale.

Favoriser l'amélioration des conditions et de
I’environnement éducatif de I'école dans une perspective de

stimulation de la qualité et de l'innovation éducative.

Dynamiser la conception et le développement de projets
éducatifs scolaires qui répondent aux caractéristiques de la

population scolaire et mobilisent les ressources locales

existantes.

Des compétences de formation, de supervision et
d'évaluation

Encourager la formation continue des professeurs de
l'enseignement ordinaire et coopérer 4 la formation des
professeurs spécialisés et des instances d'administration et de
gestion des écoles.

Aider les professeurs d'enseignement ordinaire, dans la
salle de classe, aux tiches de différenciation pédagogique, pour
améliorer Ja gestion des classes hétérogénes dans une
perspective d'éducation inclusive, au sein d’une école pour tous.

Procéder au diagnostic des besoins éducatifs particuliers
des €léves en prenant comme référence le cursus et les schémas
de développement social comrespondant & 1'dge chronologique,
en articulation avec les projets éducatifs des écoles.
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Dfas compétences en tant que consultant

zd\.ldell' les instances de direction exécutive et de
| co?rdlnatlon pédagogique des €coles, ainsi que les professeur:
! a élaborer des projets éducatifs et disciplinaires permettant unsé

gest;on ﬂex1:b1§ Eies cursus/programmes, adaptée aux réalités
locales, aux intéréts et aux capacités des éléves.

Conseiller et aider les centres de formation des associations

d'écoles 3 la concepti : i
ption et a la mise en ceuvre de ammy
de formation, Progr °

5.2.3 Conditions que doivent remplir les plans de formation

L « (...)d?nner. une qualification permettant d’exercer des
é::;ncthns dap’pfu, d"accompagnement et d'intégration socio-
_ucative des éléves a besoins educatifs particuliers -
- Ace propos, l'article .2 de ce Décret est plus précis :
2 «'L.a' formation specialisée des enseignants se traduit par
+: - Tacquisition de competepces et de connaissances scientifiques
: ép:gaaé(t)ég;ques et techxilques, et par le développement de,
- propices 4 I'analyse criti i '
fecherche (Yo Y que, l'innovation et Ia
" En conformité avec ces i
| : perspectives de développement
p;zq?ne] ;t professionnel, l'article 6 du Décret p° 9??97 du
=/4, lixe des régles quant 4 I’élaboration d "
¥ o 3 r - . u ]a
spéc ialisée qui doit comporter : P de formation

;?: part re]at;ve 3 la formation générale en sciences de
éduch,. 1 qui ne dort pas dépasser 20% dy i
W du plan e farrit P ; () volume horaire

une part relative 3 la formation spéci ' '

i~ une ‘ cifique qu

inférieure 4 60 % du total ; PeeIque qui ne doit pas
une part consacrée a I'¢laboration, au développement et 3

valuation d'un projet d* '

! jet d'intervention dans une école et

i . r - . . C *
‘domaine de specialisation, ® dans
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De plus, les études post-dipl?mgtes 2?11“;]:1 ;t:ieﬁz‘g:eeei
entité régulatrice - le ons

Il;:'fia;s;ique de lagFormation - E[ace sous la mtil;; :12
ministére de 'Education, aﬁp d'etr'e 'recc-)rmues omme
formation spécialisée. Ce Cor}seli a ainsi établi que , p_c;l i une
durée totale d’études qui serait de 250l1’1eures,. la part mtl pmu
relative a la formation en Sciences de 1. Education devrfll é ¢ de
50 heures, celle consacrée a la mise en o:m}flre u Eurjla
d'intervention de 40 heures ; il Festcraft .alors 160 euris ;:édse
formation spécifique en éducapon spéciale. Le Consei Ers les,
en outre, que 1’on doit appllc!ucr, p:)ur les am::rgs3 /:0 de,s o
pourcentages définis par le Décret n® 95/97, du ,
dire, ceux énonces ci-dessus.

5.3. La formation continue
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La formation continue, créée en 19927, est une. (ilfl.-s
stratégies de 1’évolution professionnelle des profcsseqrs ; elle
constitue I’'une des conditions nécessaires a la progress:ont ggmi
ié i : i ‘engagement e
la carriére™ et se traduit par l'cv?luatlfm Fle 1 2,eﬁng g
par le changement d'échelon de rémunération ™.

- ° difiée par la
3* Elle a été créde en 1992 par le Décret n° 245/92, du 911, 3:2%1%96 dupzm
Loi 60/93, du 20/8, et par les Décrets n® 274/94, du 28/10, n .
et n® 155/99, du 10/5. ' 875, orécisée
** Cette carriére a été créée en 1989 par le Décret n® 409/89, dup 5. ;)curs e
ar le Statut de 1a Carriére Enseignante des Eclucate'urs et c:h:s r:; caseurs o6
EEnseignement Non Supérieur, approuvé par le .Decrct n° l3t9—° 312,/99 .
avril, et modifié par ic Décret n® 1/98, t?u 2 ‘}i'alzwer. Le Décret n \
, ifi¢ la durée de chacun des dix échel ?'ns. '
3150/3:;3::&; de I’engagement découle de Imstaur::inc}n du.su;r’::nfi a!‘;
e j ] des professeurs de 'enseign
carriére enseignante des éducateurs et ‘ ; de lenscignemen 1ot
A7 tglementée par les Décrets Reglcmeq ire ,
'suPe:teu:; 5:4‘;;121'331' 4/7. Le premier décret prévoyait que les prolfests?:uri
-:::l:éderaient au !’3° échelon aprés avoir scutenu un travail personne ét:’ oy
parcours professionnel devant un jury régional. Le second décret pr

i és avoir -
ue, jusqu'au septiéme échelon, les professem:s progresscraient an:’: i
3épllsé leur candidature 2 une évaluation ordinaire 4 ia fin de la dernié

i iti tivité
de chaque échelon, le professeur faisant un rapport critique de son activl

i i jon réalisée.
scientifique, pédagogique et professionnel, en y ajoutant la formation ré :
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Chaque tranche de 25 heures de formation continue
cotrespond 4 un crédit de formation ; les professeurs ont besoin
de valider autant de crédits que d'années durant lesquelles ils
doivent séjourner & chacun des dix echelons de rémunération : i

3

en est ainsi tout au long des 26 années nécessaires pour
atteindre le sommet de la carridre.
La formation continue de chaque professeur n'est pas
; subordonnée & des paramétres qualitatifs, ce qui signifie qu’il
L na pas a suivre une formation-type ; il peut au contraire choisir
les actions de formation a sa guise, selon les opportunités et
Tutilité qu’il pergoit.

Les actions de formation continue ont une durée minimum
de 15 heures et peuvent atteindre les 150 heures, En régle
générale, elles ne dépassent pas les cent heures, permettant ainsi

. de valider quatre crédits pour le professeur concerné, ce qui
“correspond aussi au nombre maximum de crédits nécessaires
pour changer d'échelon de rémunération,

. Les objectifs de la formation continue sont les suivants :
— pallier les manques, compléter, enrichir, approfondir les
. connaissances, les compétences, les savoirs et les pratiques
- professionnelles des éducateurs et des professeurs par rapport
-auX acquisitions de Ia Formation Initiale, l'objectif étant
d'améliorer Iengagement professionnel et le service éducatif
offert par I'école aux ¢léves, aux parents, aux professeurs, au
personnel non enseignant et a Ia communauteé éducative en

général ;

11996 (Décret n® 41/96, du 7/3), le Gouvernement Socialiste (10/1995-
! i : échelon, ce qui a enirainé un
rocessus de déprofessionnalisation des professeurs. Et, en 1998, par le Décret
gg‘;::nentairc 11/98, du 15/5, ce méme Eouvernement a étendu le régime dy
écret Réglementaire n° 14/92 4 tous les professeurs.
Les échelons de rémunération, créés aussi en 1989 (Décret n* 409/89, du
Q.D), ont été V'objet de révisions répétées (Décrets n° 178/96, du 24/9 5 on®
du 27/8 . n° 149/99, dy 4/5 ; et n° 312/99, du 10/8). Soulignons que les

els et 4 l'indice 340 ; le sommet de la carriére

(10° échelon) équivaut a
53795,04 EUR mensuels, a :

rés vingt-six années de service.
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— actualiser et approfondir l‘infonngtion et 15'1 forrqanon,
afin de favoriser Finnovation pédagogique et educatwenet
d’introduire de nouvelles connaissances et de nouvelles
Pl’atlgl;;s{er les professeurs et les école§ de conngissances, de
savoirs, de compétences et de savoir-faire professionnels dans
tous les domaines qui concernent I'école, notamment :

—des compétences scientiﬁqu.es,_ technqlgglgue_s et
techniques dans les dorrcllgingsl.dis_ciphnalre, pluridisciplinaire,
isciplinaire et inferdisciplinaire ; N
transii]cslf;phn:(;;i:étcnces }fumaines, .éthiC[L\lCS, civiques,
pédagogiques et relationnelles, relatives & .la dfongl(;n
enseignante et 4 la relation avec les autres partenaires de I'ecole

auté ; o
« de—l ?1:;) r::)n:nu;t':tenc::s d'organisation et dfa partici_pat:on ala
Société de I'Information (technologies de l'information et de la
conn—{l?;can::l}nbétenccs gquant a ']‘a stimulation ddu
développement et au choix éducatif des éleves, defs paretTts, es
responsables d'éducation et dulperso‘nne] non engc:gnant ; N

—des compétences relatives 2 l’or}cp'c'atlon des éléves
tournées vers I'étude des données, les activités de recherche et
e nllii?sen cc'::(l)l:;’lr];:é,tenc:cs de concepfion, .d’élaboran_on,
d’organisation, de développgmgnt et d’evah_latl_oq dt? pro;eti
disciplinaires,  pluridisciplinaires, tran’sdlsmphngnes. €
interdisciplinaires, tant au niveau macro, méso 'que micro ; t

—des compétences d'élaboration, d‘? dcvelo'ppement. e
d'évaluation de projets de recherche-action et d'interventron

i taire ;

Swla—lile;w?:lnfaﬂ?;aﬁon ’ et un approfondissement des
i SAVOIrs ; ‘
connfﬁ:?:ripii:nccs dans des domai_ncs d'action communsca
tous les professeurs, comme le pe}"fgchonnementi fie la 1langué
du calcul, de I'éducation civique, de lcdulc'atlon .
l'environnement, de [I'éducation sexnrxclle‘, dc, leduc?atmn
esthétique, de I'éducation a la citoyenneté et a la démocratie.

182

Le Décret 207/96, du 2/ 11, définit des principes
organisateurs pour les actions de formation. Les formateurs,
comme les actions de formation, doivent étre agréés par le
Conseil Scientifique et Pédagogique de 1a Formation Continue
pour que l'entité gestionnaire, dans [e cadre du Fonds Social
Européen, puisse financer les actions,

Ces principes donnent un cadre tant aux domaines de
formation concernés qu’aux modalités de cette formation.

Les domaines de formation retenus sont les suivants ;

—les domaines scientifiques relatifs 3 Ia spécialité du
cursus aux différents niveaux d’éducation ;

~ les sciences de I'Education ;

~ la pratique et la recherche pédagogique et didactique ;
—la formation personnelie, déontologique et sociocultu-

 relle.

Pour leur part, les modalités de formation peuvent étre les
suivantes :

~ plus orientées vers les contenus : sous forme d’études, de

- modules, de séminaires :

—plus orientées vers I'intervention dans l'école/sur le

: -_},_terrain €ducatif : sous forme de projets et de cercle d'études R

— plus centrées sur l'exercice professionnel : sous forme de
Stages et d’ateliers de formation.

et
i

3.1 Conception des différentes modalités de formation

5.3.1. 1. Btudes
< I s'agit d'un Projet disciplinaire d’un minimum de 15
heures, destiné & découvrir, approfondir ou élargir des connais-
sances ou des compétences scientifiques, technologiques,
techniques, artistiques ou physiques et des compétences profes-
bionnelles. I1 doit comporter :

| —un argumentaire (processus d'émergence, contextualisa-
tion, population-cible) et les effets escomptés ;

— des objectifs généraux ;

- —des objectifs spécifiques ;
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— des contenus et/ou compétences et/ou technologies et/ou
techniques et/ou processus et/ou valeurs

—des stratégies (méthode et technique d'enseignement-
apprentissage, matériaux et activités) ;

—des modalités et périodes d'évaluation formative,
rétroaction, remédiation, régulations et améliorations ;

—des modalités et périodes d'évaluation de controle,
portant sur l'apprentissage des éléves, les apports de la
formation (valeur interne du projet et effets obtenus) et l'action
du professeur ;

—un calendrier des différentes étapes du projet ;

— les coflits du projet, en utilisant les méthodologies les plus
diverses, mais qui doivent étre adaptées aux personnes, aux
objectifs, au temps imparti, aux contextes ef aux besoins ;

— une bibliographie et les ressources utilisées.

5.3.1.2. Module
11 constitue un élément des études mentionnées ci-dessus et

fonctionne selon les mémes démarches d’organisation.

5. 3. 1. 3 Séminaire
C’est une action a caractére essentiellement théorique et

académique, destinée a développer, individuellement ou en
groupe, des compétences de recherche, d'organisation de la
recherche, de présentation et de communication des résultats et
de discussion au sein du groupe. Elle peut s’inscrire dans un
processus de recherche plus général, individuel, de groupe ou
entre plusieurs groupes.

Dans sa conception, son dessein, sa réalisation et son
évaluation, il implique les mémes démarches organisatrices que
les études ou le module, méme si celles-ci sont plus flexibles et

plus dynamiques.
Il doit étre programmeé sur 12 & 20 semaines, a raison de

heures, au maximum, par semaine.
Le nombre de participants doit se situer entre 7 et 15.

3
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5.3.1.4. Projet
C’est une action conjoj
Jonte de changement de }
g 2 pratiques
et/fJu de pr(?pedu§es df'zns les Ecoles et/ou les Territoireg Ii
preSlllppC!SE: 1 identification dun oy de plusieurs problémes etj’ou
besoms. 4 resoudre, dans l'école/le territoire, ou dans le cad
professionnel, ’ o e
N %Ine fois les problémes et/ou les besoins identifids, le projet
ecrld un Protocole de recherche-action, ou d'intervention, en
;.:ue e repondre aux problémes et aux besoins. 11 intégre
orgamsa:lion et la reformulation des connaissances, des
moyens, des procédés et des actions qui tvaly
10yens ; qu seront évalués et
réajusies en fonction de Ia conception et de la résolution des

Le crédi . o c
s i t:1 cg:;i;lteiiet;o(rir:;trl:; r;::‘:t ansi représenter jusqu'a 300 %,
Du fait de sa conception et de son dessein, ce projet de
que les érudes, le moduje ou le
plus structurés — mais j| €xige tout
Pargumentaire et 3 la

- formation est mojns lourd
" Seminaire - ces derniers sont

Onner naissance a des sous-projets
e, ' - r - i
. tefa es? aussl une stratégie de formation qui promeut
mer ction socflale et, par conséquent, le travail coopératif,
2 10_uur cl:eila, i d{)}t concerner de 7 3 15 participants ; au-dela
1 pMClPants , 1l peut étre fait appel 4 deux formateurs
ii\féﬁeurdw‘rei Spli;esencwlle de cette formation ne peut étre
e a eures ni supérieure a 50, |
: €
indre 100 heures de formation. ’ rotal powvant
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d'Etudes ‘
> 3':3-15?6:1;1: action de formation regroupant de 7 a 315
participants, destinée a l'étude de situations, de Lcas, 'd'i
problémes . Elle exige un temps vanab}e de presence.1 : g ;rcd e1
accordé pour cette formation est compris entre 100 et o des
: effectuées. ‘
heur?eftz pr:‘f:llz;?té de formation favori‘sc l'i‘ntergcuon et
I'intégration sociale ; elle promeut dgs modéles dcnsglgn?rrtlf:nt
humanistes et sociaux. Son organisation et son mgde de re Etl :ﬂon
au groupe encouragent la confroptatlon des cc:ntnbu‘tlor_ls € ) es
‘'solutions, ainsi que la construction ‘<}'hypoth?ses dacglon ?c'?[
aux problémes, cas et situations étudiés, de méme que leur réci
n. .
“ ]elgee:g::sl;n:lj’études présuppose, comme tous les Pro_i.ets, un
rapport descriptif des événements et des résultats de 1 ac:;'lEo?.d
Dans sa conception et son propos, lg Cercleb. 1} es
présuppose aussi une conccptuahsatlofl claire des o jecti (si a
atteindre, des contextes dans lesquels cvollge la fovxmatmr!,] e§
processus pédagogiques, de rt?c.hcrche et d mteractlm;tsom; :: 2
développer, des moyens a utlhser? des ressources al f:rn::1 (;,
mais aussi des formes d'évaluation et de régulation de la
formét;?rzlr;le le projet, il exige en outre un rapport ﬁnalf}eltatant
le développement, la progression Iet !'o‘oscrvatlon de'sdn? ee:. i:;
la formation et les pratiqucs,1 tz:tnsr que les procédés
ivulgation des résultats. ' .
moyasttie s;oda%ité exige aussi un temps de présence qui
représente au minimum 67 % du total de la formation.

i ormation .
5-3-11.,?1;\i:tl?:rerdie lI;;ormation est une modalité d,e ’ formatlgn
continue qui s'appuie essentiellement sur lqs- éléments du
savoir-faire pratique ou les procédure_s des‘tlr,les a:

— consolider des démarches relatives 4 1 gctlon‘ ; e
— produire des outils adaptés a la résolution d'un problém
ou d'un besoin identifié ;

186

— tester I'efficacité des démarches et des outils en situation
concréte ;

— réfléchir sur les pratigues développées ;

= divulguer les bonnes pratiques.

11 s’inscrit de préférence dans le champ de la pratique et de
la recherche pédagogiques.

Le volume horaire de P’ensemble des séances o0 la
présence est requise se situe entre 15 et 50 heures réparties, au
maximum, sur une année scolaire.

Le nombre de participants ne doit pas €tre inférieur a 10 ni
‘supérieur a 20,

En termes de crédit de formation, le nombre d'heures
attribué représente de 100 3 200 % du temps total de présence.

Dans sa conception et son dessein, cette modalité exige,
plus que toute autre, Videntification d'un probléme et/ou d’un

_ . 'besoin & résoudre, la définition des objectifs a atteindre, du
. 'modus operandi du travail de groupe, des pratiques
. expérimentales & meftre en ceuvre en dehors du temps de

. ‘présence en formation, des modalités d'échange d'expériences,
2. des débats qui en découlent ainsi que de Pécho qui leur est
* .+ dormé. ,

% Il ‘exige aussi un rapport final faisant état du
-développement, de I’évaluation des résultats et de leur

~ Le Stage est une modalité de formation continue qui
sippuie essenticllement sur des éléments de savoir-faire
pratique ou des procédures orientées vers :

“—la réflexion, l'analyse et I'évaluation des pratiques
stientifiques et pédagogiques développées ;

—l'introduction de nouvelles méthodes, techniques et
pratiques ; '
—la construction de nouveaux Savoirs ;

augmentation de [l'interaction sociale et de Ia
pération entre professeurs.

11 s’inscrit de préférence dans le champ de la pratique et de
drecherche pédagogiques.
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Il doit se dérouler sur une année scolaire, ne doit pas
dépasser trente heures de formation et doit concerner enfre 2 et
5 stagiaires.

Les absences ne peuvent excéder le tiers de ’ensemble des
séances qui requiérent la présence de 1’enseignant.

Le crédit final de formation représente de 50 & 100 % de
ces séances.

Dans sa conception et son dessein, cette action de
formation obéit aux mémes présupposés que latelier de
formation.

1 exige l'identification claire des problémes et des besoins
i résoudre. .

Il exige aussi une évaluation finale, un rapport et la
communication des résultats.
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Série: 3067 — 3082. Lisboa: Editora da Inprensa Nacional -
Casa da Moeda. Lei de Bases do Sistema Educativo. Revoga a
anterior Lei de Bases do Sistema Educativo, Lei 5/73, de 25/7,
Alterada nos artigos 12, 13, 31 ¢ 33 pela Lei n® 115/1997, de
19/9: Lei de Bases do Sistemna Educativo.
Despacho Conjunto n° 25/SERE/SEAM/1988, de 24/6, in DR
II n° 177, de 2/8: 6939-6942: constitui¢3o dos grupos de alunos
Despacho n° 36/SEAM/SERE/1988, de 26/7, DR 1], n° 189, de
17/8/88: 7430-7431: Criagdo das Equipas de Educagio
Especial, extintas em 1997 pelo Despacho Conjunto n® 105/97,
de /7.
Decreto-Lei n® 286/1989, de 29/8, DR I 3638 — 3644: reforma
curricular dos ensinos bésico e secundario. Revogado para o
ensino basico pelo Decreto-Lei n® 6/2001, de 18/1, DR I-A: 258
— 265, que institui uma nova organizagiio curricular para este
nivel de ensino. Alterado em alguns aspectos pelo Decreto-Lei
n® 209/92, de 17/10.
Decreto-Lei n°® 409/1989, de 18/9: Regime remuneratério da
carreira docente do ensmo nio-superior . Alterado por
Decretos-Lei n® 178/96, de 24/9; n® 224/97, de 27/8; n°® 149/99,
de 4/5; e 312/99, de 10/8.
Decreto-Lei n® 35/1990, de 25/1: Regime de apoios ao
cumprimento da escolaridade obrigatoria.
Decreto-Lei n° 139-A/1990, de 28 de Abril, alterado pelos
Decretos-Lei n® 1/98, de 2 de Janeiro, n°312/99, de 10/8
Estatuto da Carreira Docente d Ensino Nao —Superior.
Decreto-Lei n° 319/1991, de 23 de Agosto: Modalidades de
apoio pedagégico ¢ de educagio especial. :
Decretos Regulamentares n°s 13/92, de 30 de Junho e 14/92, de
4/7, Decreto-Lei n® 41/96, de 7/5; e Decreto Regulamentar
11/98, de 15/5: Avaliagio de desempenho dos Professores do
Ensino Nao Superior. :
Despacho 162/ME/1991, de 9/9, in DR II, de 23/10:10598-
10601: Avaliagio dos alunos do ensino basico (revogado pelo
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dDespacho Normativo/ME/98-A/92, de 19/6, DR II Suplemento
c 20/6: 2908-(2) a 2908(4), alterado pelo Despachq
Normativo/ME/644-A/94, de 8/9, in DR II Suplemento, d
15/9: 5556-(2), alteragdes alteradas, por sua vez ; ele
Declaragdo de Rectificagio n° 185/94, de 31/10, e rev:)g:'do:

ambos, por sua vez, pelo Des :
: ’ pacho Normat
22/6, in DR B, de 19/7: 4438-4481). SEE/30/2001, de

Despacho 173/ME/1991, de 10/9, DR I, 23/10: 10602:
regulamenta a execugiio do Decreto-Lei n® 319/91. Distingue:

entre med:dag do regime educativo comum e medidas do
regime educativo especial.

.. Despacho Normativo/ME/1998-4/92
o - , de 19/6
Sup]e]l:lent(), df: 20/6: 2908-(2) a 2908-(4): avali dos Ao

- do ensino baswo. (alterado pelo Despacho Normativo/ME/644-

: A/94, ﬁde 89, in DR II Suplemento, de 15/9- 5556-(2)

‘ll_;]tcraf,:ocs alteradas, por sua vez . ,
|- Rectificagio n° 185/94, de 31/10. e re’vo

. E , ) gados ambos, por sua
o vez, pelo Despacho Normative SEE/30/ i

B GO 4408 ah 2001, de 22/6, in DR L
... Decreto-Lei n° 249/1992, de 9/11. a] i
e s » alterado pela Lei 60/93

- 20/8, e pelos Decretos-Lei n°s 274/94, de 28/10, 207/1996’ gee

acdo dos alunos

pela Declaragio de

11 e 155/99, d el ’ _
ofessoron, , de 10/5: sistema de formagio continua de

l_gsacﬁho 178-A/ME/1993, de 30/7, in DR II, Suplemento:
<(6) — 8104-(7): aprofunda a organizagio do Despacho

slfacho Conjunto n°105/97, de 30/S, in Didrio da Republica

rie, de 1/7/97, pp. 7544 — 7547: Reoi ‘bhic
poios educativos. : Regime de organizacio

crcto:Lei n® 255/1998, de 11/8: Organizagfo dos Cursos de
orma'ggo Complementar e dos Cursos de Qualificaggo para o
ercicio de Qutras Fungdes Educativas,
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de Gabinete da SEE:
agdo n°® 523 de 22/1/2001/Chc_fe - I
illlfr(;.l;rit(]) quCtiVO dos docentes de apoio educativo e educagio

ial. . |
le)sg: Ca:Zho Normativo SEE/30/2001, de 22{/6, in DR I-B, de 19/7:
4435-4441): avaliagio dos alunos do ensino basico, d'ecor(r)glite
da reorganizagdo curricular aprovada pelo DCCI’BtO-LC(l} 6,’21 d
Decreto-Lei n® 240/2001, de 30/03: Perfil 'e_ra e
Desempenho do Professor do Ensino Basico e Secundaflo. ;
Decreto-Lei n° 241/2001, de 30/8: Perfil Especifico e;
Desempenho do Educador de Infincia ¢ do Professor do 1
Ciclo do Ensino Basico.

194

' compte 48 millions d’habitants
"4 proximité de grandes villes.!
7+.372 habitants au km2,

i, les différents types d’écoles est présentée dans le tableau 2.

Les réponses apportées par le systéeme éducatif anglais
aux éléves & besoins éducatifs particuliers

John Alban METCALFE
et Joe BEASLEY

M-Introduction

L’Angleterre s’étend sur une superficie de 130 410 km?2 et

, dont la plupart vivent dans oy
La densité de population est de
La répartition du nombre d’éléves dans

Tablean 1 : Superficie et Population, 1993
Population | Habitants % de % de
aukm® | V'ensemblede | I’ensemble de
la la  population
population des moins
des 5-15 ans de i8 ans
48.533.000 372 13,74 22,68

urce: Central Statistical Office (1994)

8 millions d'

habitants pour Londres et 11,1 miltions pour d'autres zones
litaines.
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Mieux préparer les enseignants a répondre aux
bescins éducatifs particuliers de certains ele-
ves constitue un enjeu commun pour les syste-
mes educatils européens et s'inscrit dans une
politigque: de lutte contre les discriminations.
Dans le cadre d'une publication anténeure.
« Difficultes dapprentissage. quels types d'al-
des. dans la classe et hors de fa classe 7 5. les
auteurs avalent établi un constat comparatif des
réponses apportees a cetie guesiion par des
enseignants.

Centrée sur les representations et les réponses
pedagogiques des enseignants face a la diffi-
culté scolaire. cette recherche avalt mis en évi-
dence la necessite d'elaberer conjointement
des preconisations en matiere de contenus et
de modalités de formation.

Dans ce but. ¢t comme etape prealable. les
auteurs s attachenticr a:

- analyser ce que recouvre dans chacun des
pays concernés le concept de besoins éduca-
tifs particuliers ;

- présenter un état des lieux concernant les
cadres legaux et institutionnels relatifs a la
mise en ceuvre d’une politique d'inclusion ;

- etudier la place que réservent les plans de
formation initiale et continue des ensei-
gnants a la prise en compte des besoins édu-
catifs particuliers des éléves.

Cefte publication siinscrit dans le cadre d'un
projet eurcpéen COMENIUS, elle reumt des for-
maleurs de six étabhssements europeéens dont
la vocation ¢st de former des enseignants en
Angleterre. Espagne. France. [tabe. Irlande et
au Portugal. Une umversie brésihenne de I'Etat
du Rio Grande do Sul s'est jointe a eux.
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