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Resumo

Tendo a percecdo de que a complexidade do mundo tem vindo a aumentar de dia para dia,
observamos ser fundamental a existéncia de pensadores criticos na sociedade, que consigam
dar respostas essenciais aos varios desafios e exigéncias diarias. Sendo o pensamento critico
uma das finalidades da educacdo em ciéncias, torna-se importante a abordagem desta
temética. No entanto, apesar da crescente valorizacdo nos documentos oficiais, sdo ainda
poucos 0s estudos que abordam o seu contributo. Neste enquadramento, surge a presente
investigacdo, que deriva da praxis em contextos educativos, que procura aprofundar a
temética dando resposta aos seguintes objetivos: (i) planificar atividades de ciéncias que
estimulem o pensamento critico; (ii) fomentar a reflexdo das criancas e a sua participagdo
nos diferentes assuntos a ser trabalhados; (iii) promover o desenvolvimento de competéncias
de pensamento critico nas criancas através da educacdo em ciéncias e, (iv) conhecer as
percecOes das educadoras de infancia e das professoras de 1.° Ciclo do Ensino Bésico (CEB),
intervenientes na PES, no que diz respeito a promocao do pensamento critico das criancas
na perspetiva da educacdo em ciéncias. Importa referir que este estudo foi o culminar de um
percurso de estdgio em trés diferentes contextos, sendo eles: creche, com um grupo de 2
anos; educacao pré-escolar, com um grupo de 5 anos e; 1.° CEB, com um grupo de 8 e 9
anos. O presente estudo seguiu uma linha de cariz qualitativo focada numa recolha e analise
de dados de artigos cientificos, livros e trabalhos universitarios, tendo os dados sido
recolhidos através de observacdo participante, de notas de campo, de registos fotograficos,
das producdes das criancas, e de inquérito por entrevista. Como resultado, observou-se que
a realizacdo de atividades relacionadas com conteudos de ciéncias, em que se utilizaram
metodologias ativas, as criangas conseguiram participar na discussao sobre 0s assuntos
abordados e refletir sobre as implica¢bes dos conhecimentos adquiridos, por vezes a nivel
pessoal e outras vezes a nivel social/ambiental, desenvolvendo desta forma competéncias
promotoras do desenvolvimento do pensamento critico. Reforcam-se ainda as percecdes das
duas educadoras de infancia e duas professoras de 1.° CEB, sobre as quais se incidiram as
entrevistas e se analisaram os dados através da analise de contetdo, tendo as profissionais
afirmado a importancia desta tematica, focando a utilizacdo de metodologias ativas, o
recurso aos espagos exteriores, 0s recursos materiais € humanos, bem como a necessidade
sentida em formagdes de cariz prético.

Palavras-chave: pensamento critico; educacdo em ciéncias; pratica de ensino

supervisionada; educacao pré-escolar; 1.° ciclo do ensino basico
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Abstract

Having the perception that the complexity of the world has been increasing day by day, we
observe that it is essential to have critical thinkers in society, who are able to give essential
answers to the various challenges and daily demands. As critical thinking is one of the
purposes of science education, it is important to address this issue. However, despite the
growing appreciation of critical thinking in official documents, there are still few studies
addressing its contribution. In this context, the present research, which stems from the praxis
in educational contexts, seeks to deepen the theme by addressing the following objectives:
(i) to plan science activities that stimulate critical thinking; (ii) to encourage children's
reflection and participation in the different subjects to be worked on; (iii) to promote the
development of critical thinking skills in children through science education and; (iv) to
identify the perceptions of the kindergarten teachers and primary school teachers involved
in the PES regarding the promotion of children's critical thinking in science education. It
should be noted that this study was the culmination of a traineeship in three different
contexts: kindergarten, with a 2-year-old group; pre-school education, with a 5-year-old
group; and primary school, with an 8 and 9-year-old group. The present study followed a
qualitative line focused on a collection and analysis of data from scientific articles, books,
and university works. The data was collected through participant observation, field notes,
photographic records, the children's productions, and an interview survey. As a result, it was
observed that the performance of activities related to science contents, in which active
methodologies were used, allowed the children to participate in the discussion of the issues
addressed and reflect on the implications of the knowledge acquired, sometimes at a personal
level and other times at a social/environmental level, thus developing skills that promote the
development of critical thinking. The perceptions of the two kindergarten educators and two
primary school teachers, who were interviewed, and data analyzed through content analysis,
were also reinforced. The professionals affirmed the importance of this theme, focusing on
the use of active methodologies, the use of outdoor spaces, material, and human resources,

as well as the need for practical training.

Keywords: critical thinking; science education; supervised teaching practice; pre-school

education; 1st cycle of primary education
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Introducéo

O presente relatério de estagio, foi realizado no @mbito da Unidade Curricular da
Pratica de Ensino Supervisionada (PES), inserida no plano de estudos do mestrado em
Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico da Escola Superior de
Educacéo de Braganca (ESEB), do Instituto Politécnico de Braganca. O relatorio apresenta-
se como sendo o constituinte conclusivo de toda esta (t&o importante) caminhada referente
a formacdo docente, sendo que o estagio, de acordo com Mesquita (2013), “constitui-se
como o polo formativo de maior interesse para os alunos em formacao, uma vez que permite
«adquirir ‘habilidades’ do oficio na companhia de praticos experientes», sendo
unanimemente aceite como o supra sumo da aprendizagem da profissdo” (p.58). Neste
seguimento de ideias, todo o processo aqui descrito e analisado foi decorrente do estagio em
trés diferentes contextos: creche, educacdo pré-escolar (EPE) e 1.° ciclo do ensino basico
(1.° CEB), sendo todos eles pertencentes a cidade de Braganca.

Nos trés contextos, procuramos ter como foco de estudo a educacdo em ciéncias e 0
desenvolvimento do pensamento critico, sendo que esta problematica serviu de suporte a
investigacdo e a implementacéo da préatica pedagdgica.

Sabendo que todos os dias, 0 mundo fica mais complexo, é essencial existirem na
sociedade bons pensadores, isto €, pessoas que ndo apenas pensem, mas que consigam ter
competéncias essenciais para pensar bem, para deste modo, conseguir dar resposta as
exigéncias que vivenciamos diariamente (Lopes & Silva, 2019a). Neste seguimento, Lopes
e Silva (2019a), referem que “estas competéncias incluem os “4C”- comunicacao,
colaboracédo (trabalho em equipa, trabalho em rede, empatia e compaixao), pensamento
critico e criatividade-, devendo ser ensinadas no contexto das matérias escolares e dos temas
do século XXI” (p. vii).

O desenvolvimento do pensamento critico, é considerado uma das finalidades da
educacdo em ciéncias, uma vez que vivemos num mundo cada vez mais dependente da
ciéncia e da tecnologia, em que € necessario tomar decisdes responsaveis e racionais sobre
as suas possiveis implicacOes sociais (Tenreiro-Vieira & Vieira, 2014).

Assumindo uma visdo de aprendizagem ao longo da vida, ou seja, de acordo com
Sitoe (2006) “toda a actividade de aprendizagem em qualquer momento da vida, com o
objectivo de melhorar os conhecimentos, as aptidées e competéncias, no quadro de uma
perspectiva pessoal, civica, social e/ou relacionada com o emprego” (p. 284), acreditamos

que também a educacdo em ciéncias e 0 pensamento critico devem ser promovidos e
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desenvolvidos desde cedo e no decorrer de toda a vida. No decorrer da PES, procuramos
desenvolver experiéncias de ensino e aprendizagem (EEA) enriquecedoras e diversificadas
que possibilitassem o questionamento e a descoberta, sendo estes os fatores orientadores da
acao educativa. Respeitamos desta forma, o desenvolvimento, ritmo e necessidades das
criancas, possibilitando assim que futuramente possam continuar a potenciar estes aspetos,
por forma a se tornarem cidad&s cada vez mais conscientes e capazes de enfrentar e se ir
adaptando as constantes transformac6es do mundo atual.

Neste enquadramento, o estudo que aqui apresentamos tem como objetivos: (i)
planificar atividades de ciéncias que estimulem o pensamento critico; (ii) fomentar a reflexdo
das criangas e a sua participag@o nos diferentes assuntos a ser trabalhados; (iii) promover o
desenvolvimento de competéncias de pensamento critico nas criancas através da educacéo
em ciéncias e€; (iv) conhecer as perce¢des das educadoras de infancia e das professoras de 1.°
CEB, no que diz respeito a promog¢do do pensamento critico das criangas na perspetiva da
educacdo em ciéncias.

O presente estudo insere-se numa linha de investigacao qualitativa, tendo sido feita
a recolha de dados através da observacao participante, notas de campo, registos fotograficos,
producdes das criancas e inquérito por entrevista as educadoras de infancia e as professoras
do 1.° CEB. Os dados recolhidos através do inquérito por entrevista foram submetidos a uma
analise de contetdo, para uma melhor compreensao.

A investigacdo foi apoiada em diversos documentos oficiais, tais como: as
OrientacBes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (OCEPE); as Aprendizagens
Essenciais - Ensino Basico (AE) e o Perfil dos alunos a saida da escolaridade obrigatoria
(PASEO) e em documentos cientificos (teses, relatorios finais, livros e artigos cientificos),
assim, todas as EEA desenvolvidas tiveram em conta (sempre que 0s conteldos o
permitiram), a interdisciplinaridade e a consequente articulacdo das diferentes areas de
contetido, dominios e subdominios.

O relatdrio encontra-se estruturado em quatro grandes pontos, por forma a facilitar a
sua leitura e analise. O primeiro ponto refere-se a revisdo da literatura existente acerca do
tema em questdo procurando dar enfoque a educagdo em ciéncias (visando analisar 0s seus
significados e objetivos; a pertinéncia da educacdo em ciéncias na educacédo de infancia e; a
ciéncia e o ensino das ciéncias na educagdo basica), ao pensamento critico (conceito e
importancia; crescente valorizagdo do pensamento critico nos documentos oficiais e; o
desenvolvimento de competéncias de pensamento critico), assim como, fazer uma juncédo

entre ambos, procurando compreender a educacdo em ciéncias enquanto potenciadora do
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desenvolvimento do pensamento critico. No segundo ponto, apresentamos as opgdes
metodologicas utilizadas para o desenvolvimento deste trabalho, explicitando-se a natureza
da investigacéo; as técnicas e instrumentos de recolha de dados e; a analise de conteudo. O
terceiro ponto deste trabalho € direcionado aos contextos nos quais a PES foi desenvolvida,
seguindo a ordem pela qual o estégio foi realizado, isto &, creche, seguindo-se a EPE e por
ultimo, o 1.° CEB. Neste ponto, serdo apresentados 0s contextos, bem como o grupo de
criancas, 0 tempo e 0 espaco. Apresenta-se também a descricdo das EEA e a anélise da agédo
educativa. O quarto ponto, destina-se a discussdo global dos dados focando as entrevistas
realizadas as educadoras de infancia e as professoras de 1.° CEB. Por fim, sdo apresentadas

as considerac0es finais, as referéncias bibliograficas e os anexos mais significativos.






1. Enquadramento Teorico

Neste ponto procede-se a uma revisdo da literatura focada nos temas educagdo em
ciéncias e pensamento critico. No que a educacdo em ciéncias diz respeito, procuramos (i)
compreender o seu significado e objetivos; (ii) apresentar qual a pertinéncia que a educagéo
em ciéncias tem na educacdo basica; e (iii) discutir a ciéncia e a educacdo em ciéncias na
educacdo basica. No que concerne ao pensamento critico, procuramos numa primeira
instancia (i) definir o seu conceito e importancia; (ii) observar a crescente valorizacdo do
pensamento critico nos documentos oficiais; e (iii) perceber o desenvolvimento de
competéncias de pensamento critico. Por Gltimo, debrugamo-nos sobre o topico referente a

educacao em ciéncias enquanto potenciadora do pensamento critico.

1.1. Educacdo em ciéncias

Segundo Martins (2005), a escola desempenha um papel fulcral no que diz respeito
a “guiar” as criangas ha compreensao dos papéis sociais e 0 mundo em si e, nesta perspetiva,
os educadores/professores deverdo procurar aumentar as bases do conhecimento cientifico e
facilitar as relacdes e o didlogo moral, ético e social com as criangas como forma de
promocdo do desenvolvimento do conhecimento cientifico (Martins, 2005). Também para
Leite (2013), a educagdo em ciéncias implica uma procura constante de fazer com que as
criangas aprendam ciéncia e facam ciéncias a partir de ciéncias, uma vez que, SO assim
poderdo desenvolver a literacia cientifica.

Se, tradicionalmente, e de uma forma geral, o conceito de literacia cientifica estava,
no passado, associado, fundamentalmente, a competéncias cognitivas como € o caso, por
exemplo, do raciocinio, da indagacgdo cientifica e da resolucdo de problemas usando o
conhecimento adquirido (isto é, transferindo conhecimento para novas situacoes),
atualmente o conceito evoluiu, ampliou-se e adaptou-se a sociedade do séc. XXI, envolvendo
também competéncias sociais, como a participacdo com autonomia, a responsabilidade da
acao, a argumentacéo critica, a intervencdo fundamentada, a defesa de pontos de vista, etc.
No entanto, sendo bastantes as interpretacées e os significados que lhe séo associados, leva-
nos a ideia de que € um conceito amplo e abrangente, com diversas interpretacfes e
possibilidades de evolugdo “a passo” com a evolucdo da sociedade (Carvalho, 2009; Pires,
2021).

A este proposito, de acordo com Reis (2006), a literacia cientifica é uma finalidade

para os educadores em ciéncias. Este pensamento faz transparecer que a educagdo em



ciéncias é defendida numa perspetiva de literacia cientifica, promovendo, assim, o
desenvolvimento pessoal dos individuos, por forma a que estes sejam capazes de pensar por
si proprios, possibilitando a superacdo de desafios, uma participacdo responsavel, ativa e
esclarecida num mundo em constante mudanca (Sousa, 2016). Ainda neste seguimento de
ideias, segundo Cachapuz, et al., (2002), pode afirmar-se que a educagdo em ciéncias assume
um papel de grande importancia, ndo apenas em contextos formais, como é por exemplo o
caso das escolas, como também numa outra variedade de contextos, como é o caso dos ndo
formais e informais. Sendo assim, a educacdo em ciéncias € vista como um quadro de
referéncia orientador para o ensino das ciéncias. Enquanto que o ensino das ciéncias é visto,
de uma forma geral, como cingindo-se a apresentacdo dos conteldos de forma
individualizada, com grande enfoque na memorizacdo e na compreensdo dos mesmos, por
outro lado, acredita-se que a educacdo em ciéncias deve resultar do enfoque em abordagens
interdisciplinares, de relages e intercecdes, de visdes integradas, da curiosidade, entre outos
aspetos, que por sua vez devem ser o ponto central da cultura cientifica dos cidadaos
(Cachapuz et al., 2004; Leite & Gradela, 2017).

Figura 1
Carater interdisciplinar da Educa¢do em Ciéncia ((—) Apropriagoes / Transposig¢oes
Educacionais) (retirado de Cachapuz et al., 2004)
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Como podemos observar na figura 1, existem diversas areas que, apesar de ndo serem
unicas, sao vistas como relevantes na construcdo da educacdo em ciéncias, devendo assim
haver articulacdo entre elas. Neste mapa concetual desenhado por Cachapuz, et al., (2004)
colocam-se setas, como forma de apresentar “saberes de referéncia da Educagéo em Ciéncia,
como resultado de apropriacdes das disciplinas de partida” (p. 365).

Do que ficou expresso, acreditamos que a educacdo em ciéncias deve, portanto, ser

um pilar no desenvolvimento de capacidades de pensamento, de atitudes e de conhecimentos



tornando as criancas capazes de abordar de forma responséavel e ponderada os problemas
associados a ciéncia e a tecnologia, além do envolvimento pessoal e/ou social, como € o0 caso
da tomada de decisdes (Vieira et al., 2011). Este pensamento vem concordar com o referido
por Moreira (2013), uma vez que este afirma que,

A educacgéo em ciéncias, por sua vez, tem por objetivo fazer com que o aluno venha

a compartilhar significados no contexto das ciéncias, ou seja, interpretar o mundo

desde o ponto de vista das ciéncias, manejar alguns conceitos, leis e teorias

cientificas, abordar problemas raciocinando cientificamente, identificar aspetos

historicos, epistemoldgicos, sociais e culturais das ciéncias (p.1).

E igualmente essencial ter em consideragdo a forma como a ciéncia e a tecnologia
sdo postas em pratica em situagcdes econdmicas, sociais e ambientais, devendo por isso existir
a nocao de que € necessario ter uma visao do ensino das ciéncias que ultrapasse a ideia de
conhecimento tradicional: estatico e estadvel, mas sim de conhecimento complexo,
interrelacionado e evolutivo, que necessita de constante adaptacéo as alteracdes e a distintos
contextos (Vieira et al., 2011), evoluindo na (e para a) educacdo em ciéncias (Pires, 2014).

Acreditando ser necessario, desde cedo, estimular a curiosidade, a vontade e o
entusiasmo das criangas pelas ciéncias, no sentido de contribuir para o desenvolvimento da
sua literacia cientifica, no ponto seguinte abordamos a pertinéncia da educagdo em ciéncias

na educacao de infancia.

1.1.1. Pertinéncia da educacéo em ciéncias na educacéo de infancia

Tal como referimos atrds, consideramos que a educacdo em ciéncias se torna
necessaria desde os primeiros anos de idade, devendo ter continuacéo ao longo da vida, pois
num mundo assinalado pela incerteza, imprevisibilidade, complexidade e permanente
evolucdo, a educacao em ciéncias poderéa fazer toda a diferenca, devendo ser vista como uma
prioridade, na perspetiva de que uma das suas principais finalidades é “apetrechar os
cidaddos” com competéncias tUteis no quotidiano, como ja antes referimos e que
desenvolveremos mais adiante aquando da abordagem CTSA (Ciéncia, Tecnologia,
Sociedade, Ambiente) (Rodrigues, 2016).

Desde cedo que as criangas comegam a construir o conhecimento cientifico. Quando
ainda sdo bebés, procuram interagir com os seu pares e com os mais velhos, exploram objetos
e as potencialidades do seu corpo, tendo em consideracdo as consequéncias que a sua agao
tera no meio (Pereira, 2012). E neste sentido que French (2004), referido por Pereira (2012),

menciona que, assim como as criangas, desde cedo apresentam motivagédo para as interagoes
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sociais, para a comunicacao e para a caminhada, também desde cedo se encontram motivadas
e preparadas para aprender sobre 0 mundo que as rodeia. Estas situaces poderdo acontecer
nos mais variados contextos, e sdo consideradas, como refere Pereira (2012), como o inicio
de um caminho pela ciéncia e para a ciéncia (dizemos nos). Dos trés aos cinco anos de idade,
as criangas demonstram interesse por objetos e acontecimentos que decorrem a sua volta e
procuram a sua exploragéo, visando a construgdo das suas representacdes, conseguindo
assim, identificar informacdes, processos problematicos, solucdes, entre outros. Conseguem
ainda planificar acdes simples que comprovem a validade das solu¢des que apontaram,
considerando resultados e possiveis consequéncias das mesmas, assim como refletir sobre o
caminho percorrido aprendendo com os resultados obtidos, conseguindo ainda, alterar agdes
futuras de acordo com o que observaram e aprenderam (Pereira, 2012).

A area de conhecimento do mundo, de acordo com as OCEPE (2016), é uma area
cujos saberes sdo inimeros, pois, as criangas ja sdo detentoras de maltiplos conhecimentos
e ideias sobre 0 mundo a sua volta, compreendendo-o melhor através do brincar, da
exploracdo dos espacos, dos objetos e dos materiais, bem como das interacdes. E nestas
ultimas que a crianga cria formas de procedimento, produz ideias, infere normas e principios
e experimenta a validade destes. Esta area tem, portanto, uma grande importancia no
desenvolvimento das criangas, pois apresenta um carater transversal a todas as outras,
podendo a crianca para a desenvolver, utilizar diversos meios de comunicagdo e expressao
e; promove o desenvolvimento de relagdes com o0s outros e nos cuidados consigo mesma,
bem como na promocao de habitos de apreco pela cultura e pelo ambiente, o que possibilita
uma articulacdo holistica. O desenvolvimento de atividades referentes a area do
conhecimento do mundo deve possibilitar uma correspondéncia entre o que a crianca ja sabe
e 0 gue tenciona aprender, isto porgue se acredita que permite uma abordagem centrada na
crianga. Assim sendo, de acordo com Silva, et al. (2016), esta area “enraiza-se na curiosidade
natural da crianga e no seu desejo de saber ¢ compreender porqué” (p.85), desta forma, o/a
educador/a devera ter em conta a curiosidade das criangas para possibilitar o
desenvolvimento de si e do que esta a sua volta, promovendo o desenvolvimento do espirito
critico, o desejo de saber e de viver novas aventuras.

A éarea de conhecimento do mundo apresenta trés grandes componentes que
estruturam e organizam as aprendizagens: (i) introducdo a metodologia cientifica; (ii)
abordagem as ciéncias e; (iii) mundo tecnoldgico e utilizacdo das tecnologias. A primeira
referente ao fomento de atitudes investigativas e cientificas, promovendo explicacdes,

conjeturas, confronto de teorias e perspetivas a um possivel problema que surja. A segunda
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referente a exploragdo de saberes vinculados com a construcdo da identidade e do
conhecimento do meio social e do meio fisico e natural. A terceira relacionada com o
conhecimento dos recursos tecnoldgicos, a utilizacdo de diferentes suportes tecnoldgicos e
com uma atitude critica no que diz respeito as tecnologias utilizadas (Menino, 2021; Silva
etal., 2016).

A educacédo em ciéncias, apresenta-se fundamental desde os primeiros anos de vida,
uma vez que possibilita o desenvolvimento da curiosidade inata das criancgas, a observacao
cuidada, a compreensdo do mundo, a linguagem explicita, o raciocinio, entre outros. Por
isso, atividades relacionadas com as ciéncias, como é o caso de atividades experimentais irdo
possibilitar que a crianca consiga compreender 0 mundo que a rodeia, permitindo o
desenvolvimento de aprendizagens eficazes e sistematicas de descoberta, a partir da
exploracdo, do questionamento e da compreensdo de diversas tematicas. Desta forma, €
ainda possivel afirmar a possibilidade de realizar trabalhos por projeto, uma vez que estes
tém em vista o que foi anteriormente referido, colocando a crianga no centro, tendo por isso,
uma base teorica de pedagogia em participacdo (Oliveira-Formosinho & Fromosinho, 2011).

Segundo Rebola e Carreteiro (2018), a abordagem as ciéncias deve integrar trés
dimensdes, sendo elas: (i) o desenvolvimento de capacidades cientificas, onde se integra o
questionar, colocar hipdteses e prever; (ii) o desenvolvimento conceptual, que implica a
compreensdo e a procura de explicagdes €; (iii) o desenvolvimento de atitudes que incorpora
o rigor, a atitude critica e o respeito pelo ambiente.

As atividades de ciéncias promovem novos conhecimentos e mudancgas de
pensamento, devendo o/a educador/a promover oportunidades de aprendizagem articuladas
nas diferentes areas de conteudo devendo ter em consideracéo, de acordo com Fialho (2007),
a curiosidade natural e as ideias prévias das criancas; fazer o registo das suas ideias;
encorajar as exploracdes e previsdes; falar sobre os resultados alcancados; incentiva-las a
pensarem sobre as perguntas ndo dando logo as respostas diretas, entre outros aspetos. Assim
sendo, torna-se importante que a crianca tenha contacto com atividades de natureza
cientifica, nas quais o/a educador/a de infancia lhe proporcione, momentos de fazer e pensar
no que faz (Mind’s on) (S&, 2000).

Torna-se, por isso, de acordo com esta tematica, esta abordagem uma vez que a
educacdo em ciéncias: (i) desenvolve processos cientificos/ capacidades investigativas,
fomentando o desenvolvimento da metodologia cientifica; (ii) promove a aquisi¢do de

contetdos de ciéncia envolvidos em fendmenos e a¢des do quotidiano e; (iii) promove a



literacia cientifica, nomeadamente quando sdo utilizadas metodologias de ensino baseadas
na experimentacédo e na investigacéo (Pires, 2021).

Como a aprendizagem deve ser feita ao longo da vida, a educacdo em ciéncias deve
continuar a ser feita e cimentada na educacdo basica, para isso, 0 proximo ponto aborda, de

forma sucinta a ciéncia e o ensino das ciéncias na educacao basica.

1.1.2. A ciéncia e o0 ensino das ciéncias na educacéo béasica

O estudo e a aprendizagem de temas de ciéncias, nomeadamente através da acdo,
observacao e experimentacao, possibilitam o conhecimento de novas ideias acerca do mundo
em que vivemos, tornando assim o conhecimento fidvel e podendo afirmar-se, como Driver,
et al.,, (1996), que, genericamente, o principal foco das ciéncias ¢ o de possibilitar
explicacdes para fendbmenos naturais.

De forma mais especifica podemos, no entanto, indicar que na educacdo basica, séo
diversas as razoes pelas quais se deve promover uma educagdo em ciéncias, dentre elas,
salientam-se as seguintes:

(i) responder e alimentar a curiosidade das criancas, fomentando um sentimento de

admiracdo, entusiasmo e interesse pela Ciéncia e pela atividade dos cientistas; (ii) ser

uma via para a construcao de uma imagem positiva e refletida acerca da Ciéncia (as
imagens constroem-se desde cedo e a sua mudanca nao é facil); (iii) promover
capacidades de pensamento (criativo, critico, metacognitivo,...) Uteis noutras
areas/disciplinas do curriculo e em diferentes contextos e situacGes, como, por
exemplo, de tomada de decisédo e de resolucdo de problemas pessoais, profissionais

e sociais e; (iv) promover a construcdo de conhecimento cientifico util e com

significado social, que permita as criancas e aos jovens melhorar a qualidade da

interacdo com a realidade natural (Pires, 2017, pp. 32-33).

Quanto ao ensino das ciéncias, ao longo dos anos tem havido uma grande evolucao
no que diz respeito a(s) sua(s) didatica(s) que se reflete em diferentes perspetivas de ensino.
Na figura 2 consideram-se quatro perspetivas de ensino, segundo Cachapuz, et al, (2002),
assinalando as suas principais carateristicas: (i) Ensino por Transmissdo (EPT); (ii) Ensino
por Descoberta (EPD); (iii) Ensino por Mudanca Concetual (EMC) e; (iv) Ensino por

Pesquisa (EPP) e que, de acordo com 0 mesmo autor, todas praticadas em sala de aula.
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Figura 2
Perspetivas de ensino: EPT; EPD; EMC e EPP, respetivamente (adaptado de Cachapuz, 2002)

Ensino por Ensino por Ensino por Ensino por
Transmisséo Descoberta Mudanca Concetual Pesquisa
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diddatico- mecansco, absoluto ¢ expenencia progresso perspetiva global da Ceéncin
pedagdgicas ¢ acumulativo - Conhectmento cientifico, - Valorizagho das concegdes -~ Valorizagdo da histana da
vertentes - Professor transmussor de acumtlativo, mvarsdvel, alternativas dos slunas crencis ¢ conlexta sociocultural
cpistemolégicas conteudos linear ¢ umiversal - Nio valoriza o conbocmmento - Conhecimento para a acio
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COENINVe
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Durante a década de 70 do seculo XX, o ensino estava maioritariamente voltado para
a transmissao (EPT) que dava grande valor a aquisicao de conhecimentos fechado, imutavel
e por crescimento em acumulacdo (Cachapuz et al., 2002). Através da influéncia da
revolugdo industrial, o ensino evoluiu focando-se, essencialmente, na descoberta (EPD),
onde a ciéncia se caraterizava através do método cientifico geral e universal, em que as
criancas deveriam adquirir o conhecimento por si proprias, imperando o raciocinio indutivo,
onde segundo algumas inferéncias era generalizado um determinado nimero de observacdes
(Cachapuz et al., 2002).

Ja na década de 80, surgiram novos conceitos de aprendizagem, com énfase na
aprendizagem significativa, isto é, a aprendizagem que ocorre através da assimilacdo de
Nnovos conceitos em estruturas pré-existentes, assumindo-se como um processo no qual 0s
alunos compreendem a estrutura do conhecimento e, conscientemente, fazem novas
estruturas que se encaixam com a organizacdo dos conceitos ja existentes na estrutura
cognitiva. Esta ideia de aprendizagem significativa, que implica a assimilagdo de novos
conceitos em estruturas pré-existentes, valoriza essencialmente a mudanca concetual (EMC)
e fundamenta o movimento das concec¢des alternativas, admitindo que o aluno néo é “tabua
rasa” (onde nada existe), mas que possui ideias prévias que podem ser utilizadas como ponto
de partida de novos conhecimentos, alteradas ou removidas, devendo o professor assumir
um papel reflexivo-investigativo ajudando a que um possivel erro seja o inicio de uma

mudanca concetual (Cachapuz et al., 2002).
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O EPP é uma perspetiva que esta em grande destaque no ensino das ciéncias. Esta
perspetiva é fundamentada na epistemologia racionalista contemporanea e é segundo ela que
a ciéncia tem vindo a desenvolver teorias por forma a compreender melhor o mundo natural.
E através desta que a/o crian¢a/aluno é visto como um construtor do seu conhecimento e
onde a reflex&o e a discussdo sdo fatores essenciais. Cachapuz, et al., (2004), reconhecem
nos seus estudos, uma pandplia de vertentes da EPP, destacando-se as seguintes: (i) a
introducdo da inter e transdisciplinaridade para uma melhor compreensdo do mundo na sua
globalidade e complexidade, sendo que, os saberes disciplinares deverdo complementar-se,
ndo devendo, por isso, isolar-se conceitos e principios e sim, através de por exemplo da
perspetiva Problem-based learning (PBL) e; (ii) a importancia de situagdes-problema do
quotidiano, que sejam familiares e com interesse para os alunos, a partir das quais se
organizardo estratégias de ensino e de aprendizagem.

Mais recentemente, surgiu a abordagem CTSA que € uma perspetiva de ensino das
ciéncias a implementar em sala de aula. Estudos nacionais e internacionais (Fernandes &
Pires, 2019; Vazquez & Manassero, 2016), tém feito recomendacdes e propostas curriculares
que apelam a integracdo da abordagem CTSA no ensino das ciéncias, como necessaria, ndo
sO ao desenvolvimento de uma efetiva educagdo em ciéncias, como também para a promoc¢ao
da literacia cientifica das criancas/alunos do séc. XXI. Enfatizam a adaptacdo dos curriculos
a sociedade atual, chamando a atencdo para a necessidade de implementar préaticas
pedagdgicas capazes de contribuirem para a formacdo de cidaddos informados, socialmente
intervenientes e capazes de utilizar o conhecimento adquirido na escola na compreensao das
situacbes do quotidiano (e de resolucdo de problemas), sendo conscientes das relagdes,
interacBes e impactos entre ciéncia-tecnologia-sociedade-ambiente. Praticas pedagdgicas
que considerem estratégias diversificadas, entre as quais: atividades praticas/experimentais,
saidas de campo, pesquisas, debates, etc., em que seja possivel explorar e realcar as relacdes
e interacBes CTSA, envolvendo ativamente as criangas/alunos no processo de aprendizagem,
numa perspetiva construtivista/socioconstrutivista.

A visdo construtivista da aprendizagem (Bruner, 1960; Pires, 2014), que implica o
envolvimento ativo do aprendiz no processo de aprender, salienta a necessidade de a
aprendizagem ser realizada pela descoberta e parte da premissa que devem ser as proprias
criangas/alunos a construir os “saberes” que irdo incorporar significativamente na sua
estrutura cognitiva. De acordo com a abordagem sociocosntrutivista de Vygotsky (1996,
2007), a aprendizagem envolve a constru¢do social do conhecimento, para a qual é

fundamental a natureza das interagcfes sociais que o professor promove no contexto da sala

12



de aula. Consideramos, por isso, que uma aprendizagem baseada numa abordagem
socioconstrutivista, na qual o aluno assume um papel ativo que aprende em contextos sociais
diversificados, e o professor assume um papel de construtor de contextos sociais promotores
da aprendizagem, promovendo o sucesso escolar dos alunos.

Em suma, as estratégias de trabalho deverdo ser organizadas numa perspetiva de
esclarecer conteudos e processos e de proporcionar o desenvolvimento de atitudes e valores,
mas também de introduzir pluralismo metodoldgico em relacdo a um ensino organizado em
ciclos de avaliagéo.

Especificado, para 0 no 1°. CEB, podem utilizar-se diferentes estratégias a
desenvolver em grupos heterogéneos, tais como: atividades préaticas/experimentais (que
potenciem interacbes CTSA); métodos de trabalho cooperativo (para identificar/estudar e
discutir problemas que envolvam interacdes CTSA); discussdo e argumentacdo sobre
questdes sacio cientificas/tecnoldgicas, de preferéncia do quotidiano (que integrem relacdes
CTSA); desenvolvimento de projetos sobre temas socialmente relevantes (onde se
manifestem interacdes CTSA), etc (Pires, 2021).

No que diz respeito a area disciplinar de Estudo do Meio, acredita-se que esta
promove nas criangas a aquisicdo e o desenvolvimento de conceitos que dizem respeito as
ciéncias. Esta area é entendida como tendo bastante significado para as criancas devido a
reunir um conjunto de elementos e acontecimentos decorrentes do meio envolvente (Pereira,
2012). No entanto, para que as criancas estejam motivadas, envolvidas e estimuladas no seu
estudo e aprendizagem, € necessario que a ciéncia seja contextualizada, humanizada e
relevante, pois s6 assim despertara 0 gosto e interesse pelo seu “dominio”. Assim sendo,
torna-se necessario haver disponibilidade e competéncia cientifica e didatica por parte dos
professores (Cachapuz et al., 2004).

Gostariamos ainda de acrescentar que, apesar de termos desenvolvido a perspetiva
CTSA de ensino das ciéncias, especificamente no ambito do 1.° CEB, estamos convencidas
que é possivel trabalhar com as criancas, desde cedo, numa abordagem de relacéo entre a

ciéncia, a tecnologia, a sociedade e 0 ambiente (CTSA).

1.2. Pensamento critico

Ao longo do dia, sdo diversas as decisdes que temos de tomar, no entanto, na maior
parte das vezes tomamos essas decisdes de forma automatica e/ou intuitiva, uma vez que o

nosso cérebro cria atalhos mentais de economia de energia. Todavia, acredita-se que
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tomando decisdes de forma critica essas decisdes poderdo ter um impacto mais positivo para
os individuos (Cruz et al., 2019).

De forma etimolodgica, o termo pensamento deriva das palavras latinas pensare que
significa “pendurar para avaliar o peso de um objeto” e de pendere, isto ¢, “pendurar, pesar”.
Por outro lado, o termo critico (muitas vezes associado a uma conotacao negativa), deriva
da palavra latina criticus, ou seja, “julgador das obras do espirito” e, também das palavras
gregas krtitikds e de krinein, a primeira referente a “capaz de julgar” e a segunda “separar,
decidir, julgar”. A segunda esta ainda vinculada a krisis, do grego e a krei do indo-europeu,
referentes a “julgamento, selecdo” e “peneirar, discriminar, distinguir”, respetivamente
(Cruzetal., 2019, p. 8).

Atualmente, sdo diversas as definicbes de pensamento critico, no entanto, segundo
Lopes e Silva (2019a), um dos mais importantes investigadores nesta area, Ennis, refere-o
como “um pensamento racional e reflexivo e que visa em que acreditar ou o que fazer” (p.2).

O pensamento critico assume varias vertentes: (i) decidir em que acreditar, isto é,
conhecer o meio envolvente, ou quando menos, como é o lugar de que gostamos; (ii) tomar
decisbes sobre o que devemos fazer, sendo por isso, valorativo, uma vez que advém do que
nos valorizamos ou acreditamos que vale o nosso esforco, tendo em conta qual o melhor
meio para atingir determinado fim, assumindo uma posicao e atuando em consonancia; (iii)
é racional, dado que acarreta em si métodos, critérios e boas razdes para tomar determinada
decisdo e; (iv) € reflexivo, ja que implica pensar num determinado problema de vérias formas
e qual a melhor forma de o resolver, analisando resultados e situacdes (Lopes & Silva,
2019a).

Comumente, 0 pensamento critico é visto como ciclico envolvendo trés grandes
etapas, expressas na figura 3.

Figura 3

Etapas do pensamento critico (adaptado de Cruz, et al.,2019)

Responder a
essas
perguntas
através de um
raciocinio

Fazer
perguntas

Acreditar nos
resultados desse
raciocinio
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A primeira etapa, esta relacionada com a formulacao de boas perguntas sobre o que
se esta a tratar (problema, situag@o, tema, fendmeno, ...), com a finalidade de atingir uma
opinido, um juizo, uma solucéo ou tomada de decisdo. A segunda etapa esta correlatada com
a chegada a uma resposta sensata, sendo que para isso € necessario a construcéo, a analise,
e a avaliacdo dos dados. ApOs a chegada a essa resposta, o ciclo ndo terminard
necessariamente, uma vez que, de acordo com Cruz, et al., (2019) “sempre que ndo nos
sentirmos confortaveis ou confiantes com o resultado que obtivemos, voltamos a primeira
etapa” (p.3).

A tabela 1 apresenta algumas diferencas entre 0 pensamento ndo critico e o
pensamento critico.

Tabela 1
Carateristicas do pensamento n&o critico vs pensamento critico (adaptado de Cruz, et al.,
2019)

Pensamento nao critico Pensamento critico
Répido Lento
Né&o envolve esfor¢o Envolve esforco
Né&o consciente Consciente
Automatico Controlado
Associativo Baseado em regras
Heuristico Analitico
Nao reflexivo Reflexivo
Implicito Explicito

Pensar de forma ndo critica, é, deixar o seu pensamento de lado aceitando as
conclus@es de outro individuo, sendo obediente e ndo questionando. De acordo com Cruz et
al., (2019), ¢ “assumir que sabemos mais do que o que realmente sabemos, ignorar as nossas
limitaces e presumir que 0s nossos pontos de vista estdo livres de erros. E considerar os
problemas ou as questdes controversas como ameagas ao nosso ego” (p.4). E ser impaciente
com a complexidade, basear-se nas primeiras impressdes, ser egocéntrico e seguir oS
sentimentos e os impulsos (Cruz et al., 2019).

Por outro lado, os pensadores criticos regem-se pela honestidade, entendendo que
nédo sabem, que tém limitagdes e cometem erros. Tém em consideragdo problemas e questdes
controversas, buscam compreender melhor determinado assunto, sdo curiosos, pacientes e

apostam o seu tempo nas suas ddvidas, sendo por isso, interessados nas ideias dos outros,
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reconhecem visdes externas, contém os sentimentos e pensam antes de agir (Cruz et al.,
2019).

Acredita-se que um individuo que ndo consiga pensar criticamente nos dias de hoje,
dificilmente conseguira dar respostas aos diversos problemas do mundo atual, sejam eles
sociais, étnicos, econdmicos, educacionais, politicos, religiosos cientificos e tecnoldgicos,
entre outros. H& a possibilidade que esse individuo ndo seja capaz de resolver o mais simples
problema do dia a dia, isto é, ndo seja capaz de fazer uma analise, encontrar causas,
consequéncias e possiveis solu¢des com vista a tomada de decisdes mais corretas acerca de
um determinado aspeto (Lopes & Silva, 2019a).

Sendo cada vez mais emergente a formacdo de pensadores criticos, procuramos no
préximo ponto observar a crescente valorizacdo do pensamento critico nos documentos

oficiais.
1.2.1. Crescente valorizagdo do pensamento critico nos documentos oficiais

No que diz respeito as finalidades da educacdo, o pensamento critico tem assumido
cada vez mais um papel de crescente valorizacdo (Tenreiro-Vieira & Vieira, 2020). De
acordo com Tenreiro-Vieira ¢ Vieira (2020), “tem sido crescente a referéncia ao pensamento
critico em documentos de orientacdo curricular de varios paises, especialmente entre 0s
democraticos e liberais” (p. 474).

Relativamente aos documentos curriculares portugueses publicados pelo Ministério
da Educacdo (ME), destacamos neste tdpico os seguintes: LBSE (1986); OCEPE (2016);
PASEO (2017) e; AE (2018), mais especificamente as voltadas para 0 3.° ano do 1.° CEB.

Ao longo do tempo, houve um gradual reconhecimento do pensamento critico. Em
1986, com a publicacdo da LBSE, comecavam a aparecer conceitos associados a espirito
critico, raciocinio e pensamento reflexivo, como é o caso dos pontos 4 e 5 “formagao de
cidaddos livres, responsaveis, autdbnomos e solidarios” €; “capazes de julgarem com espirito
critico e criativo o meio social em que se integram e de se empenharem na sua transformagéo
progressiva” (LBSE, 1986).

Em 2016, com a publicacéo das atuais OCEPE, além do que ja foi mencionado, na
area de formac&o pessoal e social é referido que a consciéncia de si enquanto sujeito que
aprende, parte do que as criangas sabem, sendo por isso um processo mais simplificado
aquando do didlogo com o/a educador/a, das questdes, das oportunidades para elaborar,
retomar e rever as suas ideias, por forma a que se envolvam na construcéo do seu pensamento
(Silvaetal., 2016).
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Com a publicagdo do PASEO, em 2017, houve uma maior valorizagdo do
pensamento critico, sendo visto, juntamente com o pensamento criativo, como uma area de
competéncia. As competéncias pensamento critico remetem, segundo Martins et al., (2017)
para “observar, identificar, analisar e dar sentido a informagao, as experiéncias e as ideias e
argumentar a partir de diferentes premissas e variaveis” (p. 24).

Em 2018, continuou a ser valorizado, uma vez que, estando presente nas AE
(documento orientador de 1.° CEB, articulado com o PASEOQ), sendo especificamente, no
3.2 ano de escolaridade do 1.° CEB, na area disciplinar de Estudo do Meio, referido que se
deve promover um pensamento critico e analitico nos alunos, partindo de situacdes
problematicas, de andlise de factos e situacdes, de questionamento, de formulacdo de
opiniBes, enfatizando a realizacdo de debates e de assembleias de turma (Ministério da
Educacao, 2018a).

E neste seguimento de ideias que a partir de uma revisao da literatura feita a Tamayo,
Lépez e Zuluaga (2014), Saiz (2017) e Vieira (2018) que, Tenreiro-Vieira e Vieira (2020),
referem cinco atributos considerados necessarios para a promoc¢ao do pensamento critico, 0s
quais podem ser aglutinados no acrénimo PIGES (destaque nosso):

Principiar, o mais cedo possivel e desde os primeiros anos; fazé-lo;

Intencionalmente, adotando para tal uma concetualizacdo clara e consistente; fazé-

lo; Gradualmente, atendendo aos contextos e as caracteristicas do publico-alvo; fazé-

lo Explicitamente, identificando as dimensBes a promover; e Sistematicamente ao

longo de toda a escolaridade e da vida. (p. 475).

As capacidades de pensamento critico, variam de pessoa para pessoa, no entanto,
todos devem aprender a pensar criticamente. Esta premissa vai ao encontro das ideias de
Cruz, et al., (2019), quando referem que “a capacidade para pensar criticamente, isto €, de
fazer julgamentos solidos com base na ponderacao cuidadosa das evidéncias, deve ser um
dos objetivos de aprendizagem mais importantes dos alunos para todos os professores”
(p.43).

E decorrente de tudo o que foi referido neste topico que se torna necessario para 0s
principais agentes nacionais promoverem, desde cedo, nos diversos estabelecimentos de
ensino portugueses competéncias integradas e continuas de pensamento critico (Cruz et al.,
2019). Propondo uma continuidade deste topico, no seguinte focar-nos-emos no

desenvolvimento de competéncias de pensamento critico.
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1.2.2. O desenvolvimento de competéncias de pensamento critico

Para que um individuo seja um bom pensador critico € necessario que tenha em si o
gosto pela investigacdo, seja honesto, tenha uma mente aberta e flexivel e esteja predisposto
a analisar e questionar. Assim sendo, as competéncias sdo consideradas as componentes
cognitivas do pensamento critico, enquanto que as disposicdes sdo as componentes
motivacionais do pensamento critico, envolvendo estas ultimas a predisposicéo, a verdade,
0 desejo, a vontade e a tendéncia para que o individuo aplique as competéncias que dispde
(Lopes & Silva, 2019a).

De entre estas duas dimensdes-chave estruturais, ou seja, as competéncias e as
disposicdes, salientamos na tabela 2, algumas das competéncias que, segundo Cruz et al.,
(2019), sdo mais referidas por investigadores na area.

Tabela 2
Exemplos de competéncias de pensamento critico (adaptado de Cruz, et al., 2019)
Competéncias

« Decompor informacao complexa em unidades simples, através da sua interpretacao,
classificacéo e clarificacdo do seu significado;
« Analisar e avaliar a credibilidade de conceitos e defini¢des, premissas, informacdes,
razdes, deducdes, inducdes, juizos de valor e argumentos;
« Emitir juizos de valor baseados em critérios e normas, formulando questdes e
hipbteses, conjeturando alternativas, e testando a sua validade para retirar conclusoes;
« Explicar e exprimir os resultados de um raciocinio, justificando os diferentes
procedimentos e argumentos que estdo na sua base;
« Monitorizar e corrigir, de forma consciente, o raciocinio, as atividades cognitivas e
os elementos utilizados nas atividades, reconhecendo e lidando com diferentes tipos de
equivocos ou falacias;
« Criar e construir novo conhecimento com base no conhecimento prévio da situacédo
e de conclusdes preestabelecidas.

Hé& ainda autores como Lopes e Silva (2019b), que defendem que as competéncias

de disposicbes de pensamento critico possibilitam nas criangas: a tomada de decisdes
razoaveis e defensaveis sobre problemas relacionados com o bem-estar comunitario; a
avaliacdo dos prés e contras de uma decisdo; a analise sistematica de problemas; a
justificacdo das suas crengas e dos seus valores; o feedback uns aos outros sobre as suas
analises, avaliacOes e acdes; a gestdo de solucdes alternativas e que as aceitem ou critiqguem
de maneira ponderada; o desenvolvimento da confianca para trabalhar com os outros na
tomadas de uma ag&o critica; a reflexdo das suas competéncias de pensamento e; 0 pensar e
avaliar o seu proprio pensamento e comportamento em questdes relacionadas com a
alimentacéo, a educacdo fisica, as questdes ambientais, as crises financeiras, a poluicéo, etc.
Isto &, com todas as situacOes e tematicas de ambito social, entre outras. De acordo com

Tenreiro-Vieira e Vieira (2020), o seu uso pode permitir fazer escolhas racionais; ter
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posicdes fundamentadas; participar em debates; detetar incongruéncias e falacias na
argumentacao; ou “no sentido de suspender a tomada de decisdo no caso de haver evidéncia
insuficiente (...) ou tomar decisdes e fazer juizos, relativamente a informagao a obter ou em
que acreditar” (p. 473).

Apesar de importantes, acredita-se que apenas as competéncias e disposi¢oes ndo
sejam suficientes para um individuo agir de forma critica, necessitando da acdo. Assim
sendo, hé trés elementos que t€ém como base a “criticalidade”: pensar (raciocinio critico); ser
(reflexdo critica) e agir (acdo critica) (Cruz et al., 2019a). E, portanto, segundo Cruz, et al.,
(2019), papel das instituices, contribuir para que as criangas apresentem o pensamento
critico no que diz respeito a competéncias analiticas e reflexivas, no entanto, deve incitar-se
a que elas se compreendam, tenham uma orienta¢do critica do mundo e apresentem
ativamente uma posic¢do sociopolitica face aos aspetos com os quais sdo confrontados.

Neste seguimento de ideias, acredita-se que educar para 0 pensamento critico, ndo é
apenas um processo cognitivo, mas sim a compreensao da educagdo como processo de
desenvolvimento transformador permitindo a capacidade critica da realidade em que
vivemos (nivel politico e social) (Cruz et al., 2019).

No ponto seguinte, procuramos dar enforque a educacdo em ciéncias enquanto

potenciadora do desenvolvimento do pensamento critico.

1.3. A educacdo em ciéncias enquanto potenciadora do desenvolvimento do

pensamento critico

Mais importante que apenas focar o pensamento critico, é importante salientar o seu
valor educacional em qualquer area do conhecimento, mas neste caso, foquemo-nos na
educacdo em ciéncias, uma vez que nela se torna necessario que as criancas sejam capazes
de questionar e pensar criticamente (Sousa & Vieira, 2017).

Pode referir-se que o pensamento critico tem ligacdo com o pensamento cientifico,
uma vez que, de acordo com a “Declaragdo sobre a ciéncia e a utilizagdo do conhecimento
cientifico”, adotada pela Conferéncia mundial sobre a ciéncia (1999), a natureza do
pensamento cientifico esta relacionada com a capacidade de indagar problemas a partir de
varias visdes, procurando fendmenos sociais e naturais que estejam incessantemente
submetidas ao pensamento critico e livre, tdo basilar nas sociedades democraticas (Tenreiro-
Vieira & Vieira, 2013). O desenvolvimento do pensamento critico é considerado uma das

finalidades da educacdo em ciéncias, pois vivemos num mundo cada vez mais dependente
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daciéncia e da tecnologia, em que € necessario tomar decisdes responsaveis e racionais sobre
as suas possiveis implicacGes sociais(Tenreiro-Vieira, 2004).

De acordo com Sousa (2016),

A educacdo em ciéncias orientada para o desenvolvimento de capacidades de

pensamento critico através de praticas didatico pedagdgicas regulares e sistematicas,

envolve situagdes educativas significativas e estimulantes que permitem aos alunos

desenvolver capacidades de questionamento, reflexao (...) que contribuem para a

construcao do conhecimento cientifico (p.27).

Acredita-se que, aquando do desenvolvimento das capacidades em cima
apresentadas, os individuos terdo maior facilidade de integracdo e autonomizagdo nas
sociedades, podendo prever conhecimentos necessarios face aos avangos a um ritmo
acelerado no que diz respeito as descobertas cientificas e aos avancos tecnologicos (Sousa,
2016).

Sabendo que o pensamento critico integra a resolucao racional de problemas e a
tomada de decisdo num contexto de interacdo com o outro, também os processos de ciéncia
contribuem para a concecéo de juizos de situacfes de interacdo com o outro e na resolucao
de problemas (Tenreiro-Vieira & Vieira, 2014). A educacéo em ciéncias para além de poder
promover o pensamento critico, possibilitando a criacdo de oportunidades de conhecimento
significativo e relevante e o desenvolvimento de capacidades de raciocinio e argumentacao,
pode também permitir que os individuos compreendam a ciéncia de forma critica no seu
quotidiano e a empreguem na tomada de decisBes racionais o0 que ird simultaneamente
englobar competéncias para a discussdo de questfes publicas relacionadas a ciéncia e a
tecnologia (Tenreiro-Vieira & Vieira, 2014).

Como forma de concluséo deste ponto, importa ainda referir que 0 pensamento critico
se assume como uma aprendizagem essencial a ser promovida na educagdo em ciéncias, para
assim haver possibilidade de desenvolvimento de individuos “capazes de se integrarem,
racionalmente e com sucesso, numa sociedade tecnoldgica cada vez mais diversificada e que
se quer regida por principios democraticos humanistas de justiga e igualdade” (Sousa, 2016,
p. 28).
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2. Metodologia

Neste ponto, procuramos descrever as opgdes metodoldgicas que acompanharam a
componente pratica e investigativa. Para este efeito, procuramos numa primeira instancia
abordar a fundamentacdo da escolha do tema e 0s objetivos a ele inerentes, seguimos para a
natureza da investigacdo que nos propusemos trabalhar e, por fim, focamos as técnicas e

instrumentos de recolha dados, bem como a analise de contetdo.

2.1. Fundamentacdo da escolha do tema e objetivos

Importa referir que as criancas foram as principais intervenientes neste estudo e por
isso, a forma como pensamos o desenvolvimento de todo o processo focou-se no valorizar,
respeitar e apoiar as suas ideias e decisdes. Varios sdo os desafios que se colocam as
sociedades atuais, isto porque o sistema social global € caraterizado por ser complexo,
imprevisivel e interdependente, sendo assim, segundo Sa e Paixdo (2016),

questdes como as répidas transformacbes sociais, 0s avangos cientificos e

tecnoldgicos, a globalizacdo econdémica e cultural (e consequente estandardizacao e

perda de diversidade), as assimetrias se fazem sentir e os conflitos, bem como a crise

socioecondémica generalizada e os graves problemas ambientais, emergem como

desafios globais que exigem uma abordagem reflexiva e holistica (p. 245)

Torna-se necessario que os individuos tenham diversas competéncias, ndo so a nivel
técnico, como também a nivel pessoal e relacional para que desta forma estejam aptos a se
adaptarem a um mundo complexo e em constante mudanca (Sa & Paixdo, 2016). O
desenvolvimento do pensamento critico (juntamente com o pensamento criativo), é uma das
competéncias a ter em conta no século XXI, tal como podemos observar na figura 4. Isto €,
apresenta-se como uma combinacdo complexa de conhecimentos, capacidades e atitudes que
possibilita uma a¢do humana eficaz nos mais diversos contextos (Martins et al., 2017).

Figura 4
Competéncias para o século XXI (retirado de Rocha & Fonseca, 2017)
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Além do que foi anteriormente referido, foi-nos ainda possivel observar que de 2015
para 2020 o pensamento critico ascendeu no ranking de competéncias para o século XXI.
Tal como podemos observar na figura 5, no ano de 2015 o pensamento critico, ja estava no
top 10 de competéncias para o século XXI ocupando o 4.° lugar, no entanto, este teve uma

ascensdo e, em 2020, ocupava o 2.° lugar ficando atras da resolucdo de problemas

complexos.
Figura 5
Ranking de competéncias para o século XXI (retirado de Rocha & Fonseca, 2017)
in 2020 in 2015
1. Complex Problem Solving 1 Complex Problem Solving
2, Critical Thinking 2 Coordinating with Others
3. ( ativit 3. People Management
4, People Management 4 Critical Thinking
5. Coordinating with Others 5. Negotiation
6. Emotional Intelligence 6. Quality Control
7. Judgment and Decision Making 7 Service Orientation
8, Service Onentation 8. Judgment and Decision Making
9. Negotiation 9 Active Listening
10. Cognitive Flexibility 10. Creativity

Nesta linha de pensamento, somos da opinido que a escola, mais propriamente 0s
educadores/professores, desempenham um papel crucial no desenvolvimento de
competéncias relacionadas com o pensamento critico, uma vez que este se constitui como
um dos novos desafios educativos (Rocha & Fonseca, 2017).

Associado ao pensamento critico, incluimos também a educacdo em ciéncias na
tematica, uma vez que o conhecimento cientifico se torna essencial para toda a populacao.

Este relatorio intitula-se “Educagdo em ciéncias e desenvolvimento do pensamento
critico” e esta sustentado em 4 objetivos, sendo uns estdo mais ligados a pratica pedagdgica
em si e outros mais voltados para a vertente investigativa. Sao eles: (i) planificar atividades
de ciéncias que estimulem o pensamento critico; (ii) fomentar a reflexdo das criancas e a sua
participacdo nos diferentes assuntos a ser trabalhados; (iii) promover o desenvolvimento de
competéncias de pensamento critico nas criangas através da educacdo em ciéncias e; (iv)
conhecer as percecdes das educadoras de infancia e das professoras de 1.° CEB, no que diz
respeito & promogdo do pensamento critico das criancas na perspetiva da educagdo em
ciéncias.

Salienta-se, ainda o papel ativo que as criangas, as educadoras de infancia e as
professoras tém na acao investigativa, uma vez que é bastante importante a observagédo das
formas de pensar e de exteriorizar esse pensamento.

No ponto seguinte, procuramos abordar a natureza da investigacao.
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2.2.  Natureza da investigacéo

No que diz respeito a natureza da investigacdo, optdmos por nos reger por uma
metodologia qualitativa. O processo de investigacdo qualitativa apresenta-se como sendo
uma: “trajetéria que vai do campo ao texto e do texto ao leitor”, sendo por isso visto COMO
um processo reflexivo e complexo (Aires, 2011, p. 16). A mesma autora aponta seis etapas
da investigacéo qualitativa: (i) pesquisa no terreno para obter informacéo; (ii) elaboragdo do
1.° texto- texto de campo; (iii) elaboracdo do 2.° texto baseado nas suas notas; (iv) texto
interpretativo provisorio- recriacdo do texto de investigacdo que leva a transformacao do
documento provisorio (que ja representa a sua interpretacdo e versao cientifica da realidade
social) e; (v) partilha e negociagéo do texto interpretativo com os participantes, e remetido
o documento final ao leitor.

Aires (2011), aponta ainda seis niveis que se apresentam diretamente relacionados,
sendo estes: (i) investigador; (ii) paradigmas de investigacao; (iii) estratégias e métodos de
investigagdo nos paradigmas qualitativos; (iv) técnicas de recolha de materiais empiricos;
(v) métodos de analise de informacdo e; (vi) avaliacdo e conclusdo do projeto de pesquisa
(p.17).

No ponto seguinte abordaremos quais as técnicas e instrumentos de recolha de dados
selecionados para esta investigagéo.

2.3. Técnicas e instrumentos de recolha de dados

Entendemos a investigacdo como um instrumento importante que possibilita o
fomento do conhecimento, promovendo o progresso cientifico. O processo investigativo, por
sua vez, permite atingir determinadas solugdes e pontos de vista fiaveis sendo regido através
de recolhas de dados sistematicas, planeadas e uma consequente analise de dados (Santos,
2002).

Para o efeito da recolha de dados, seleciondmos algumas técnicas e instrumentos que
a seguir descrevemos. Estas técnicas e instrumentos permitiram-nos dar resposta aos
objetivos em estudo, procurando uma melhor e mais concisa investigacdo. As técnicas e
instrumentos escolhidos, foram: a observagdo participante, as notas de campo, 0s registos
fotogréficos e as producgdes das criangas. Foi também elaborado um guido de entrevista
destinado as educadoras de infancia e professoras de 1.° CEB (vide anexo I), de modo a

compreender as suas perspetivas sobre a educacdo em ciéncias e o desenvolvimento do
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pensamento critico. Nos pontos que se seguem, procuramos descrever as técnicas e 0s

instrumentos de recolha de dados utilizados.

2.3.1. Observacdo participante, notas de campo, registo fotografico e producdes das

criancas

Como técnica de recolha de dados, optdmos pela observagdo participante do
contexto, das atividades, das criangas, dos espacos, dos tempos, das opinides e pareceres,
dos interesses de cada crianca e do grupo em geral, entre outros. A observacédo participante,
segundo Bulhdes, et al., (2018), “é um momento em que o investigador estd em contato
direto com as criancgas, recolhendo informacgdes fundamentais para a investigacdo. Esta
técnica ¢ definida como “uma etapa intermédia entre a construgcdo dos conceitos e das
hipoteses™ (p.7).

O processo de observacdo foi sempre progressivo, uma vez que num primeiro
momento conhecemos as rotinas, 0s espagos, as intera¢fes, 0s materiais, entre outros. E s
num segundo momento é que fomos procurando observar os detalhes essenciais para o
desenvolvimento da problematica.

Foi através desta técnica que conseguimos optar pela utilizacdo de alguns
instrumentos de recolha de dados, dentre eles comegamos por destacar as notas de campo
que nos permitiram fazer o registo das observacdes feitas. Este instrumento possibilita uma
maior organizacao das informacdes obtidas através da observacao, ideia que vai ao encontro
de Bogdan e Biklen (1994), quando referem que estas sdo “[...] o relato escrito daquilo que
0 investigador ouve, V€, experiencia e pensa no decurso da recolha e refletindo sobre os
dados de um estudo qualitativo” (p.49). Ainda 0s mesmos autores relatam que as notas de
campo devem considerar “retratos dos sujeitos; reconstruces do dialogo; descrigdes do
espaco fisico; relatos de acontecimentos particulares; descricdo de atividades; o
comportamento do observador” (pp. 163-164).

Devido as observacdes e notas de campo terem sido registadas antes, durante e apos
as EEA, conseguimos recolher diversos dados (verbalizagdes, comportamentos, emocdes,
acoes...) de forma mais significativa no processo de ensino e aprendizagem. Ao longo dos
trés contextos nos quais decorreu o estagio, foram feitos registos diarios das atividades, das
respostas das criancas e do seu comportamento face as diferentes situagcdes com as quais se
deparavam. Para o efeito, foram sempre sendo anotadas diariamente notas de campo em
blocos de notas (sempre que possivel em tempo real), sendo que estas foram codificados,

por forma a tornar mais facil a sua referéncia no decorrer do relatério. Neste seguimento, as
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notas de campo sdo apresentadas com a designacao de “Nota de campo”, seguindo-Se a data
em que cada uma foi retirada, sendo colocadas em italico como forma de distin¢do das
restantes citacoes.

Outro instrumento utilizado para registar as observacbes, foram o0s registos
fotogréficos. Este instrumento ajudou-nos, na medida em que nos permitiu que 0s momentos
ficassem perdurados no tempo, acabando por servir como auxiliador para nds (que
investigdmos) e também para 0s que irdo ver a nossa investigacdo, uma vez que poderdo
interpreta-las (Campos et al., 2021). Segundo Maximo-Esteves (2008), “as imagens
registadas ndo pretendem ser trabalhos artisticos, apenas documentos que contenham
informacéo visual disponivel para mais tarde, depois de convenientemente arquivadas,
serem analisadas e reanalisadas, sempre que tal seja necessario” (p. 91). Desta forma, as
fotografias tiradas (apesar de terem sido retiradas com um telemdével e ndo com uma maquina
fotografica), possibilitaram-nos registar in loco alguns momentos importantes, servindo
como forma de complemento de outros dados retirados para mais tarde analisar. As
fotografias serviram também como estimulante de memodria e ajuda na construcdo da
cronologia das vivéncias tidas em cada contexto. Importa ainda referir que todas as
fotografias tiradas, apresentam o anonimato dos intervenientes nelas inseridos e foram
tiradas com a autorizagéo das entidades das instituicdes e dos familiares.

De salientar ainda, as producdes das criancas, ja que nos permitiram conhecer as
percecdes, concecdes e visdes destas sobre varios temas/conteddos, bem como aferir a sua
aprendizagem ao longo de todo o percurso. As producdes das criangas sdo vistas como uma
mais-valia, uma vez que sdo as proprias o elemento-chave da sua construgdo e sendo as
criancas o principal interveniente no desenvolvimento deste tema, ndo deixamos de utilizar
este instrumento. Ao longo do processo de estagio, consideramos que as producdes das
criangcas nos permitiram perceber as ideias prévias e algumas conce¢des destas acerca da
temética em estudo e as alteragfes concetuais e, desta forma, tentar da melhor forma possivel

observar a sua aprendizagem ao longo deste percurso.

2.3.2. Inquérito por entrevista

O inquérito enquanto técnica de recolha de dados consiste em formular questdes a
individuos com o intuito de investigar as suas atitudes, opinides, pensamentos, entre outros
(Sousa, 2005). De acordo com Batista, et al., (2017), “é a téecnica mais utilizada no processo
de trabalho de campo. Por meio dela os pesquisadores buscam coletar dados objetivos e

subjetivos. Considera-se a entrevista como uma modalidade de interacdo entre duas ou mais
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pessoas” (p. 24). Esta técnica tem subjacentes dois instrumentos: o guido de entrevista e 0
guido de questionario.

Como forma de reconhecer também as perspetivas das duas educadoras de infancia
e das duas professoras de 1.° CEB com as quais tivemos oportunidade de trabalhar ao longo
do estagio. Acerca da temética em estudo, foi utilizado o inquérito por entrevista.

Acreditando no potencial que uma entrevista tem no trabalho do investigador,
salientamos agora algumas vantagens da sua utilizacdo de acordo com Sousa (2005),

(i) estabelece um envolvimento pessoal do entrevistado; (ii) pode ser aplicada a

sujeitos que ndo saibam ler; (iii) possui flexibilidade para se poder adaptar as

necessidades de cada situacdo, de cada sujeito e de cada questdo; (vi) ha a

possibilidade do entrevistador repetir ou esclarecer as suas perguntas, formulando-as

diferentemente, de modo a que sejam perfeitamente compreendidas pelo
entrevistado; (v) o sujeito pode ser questionado diretamente, para melhor explicar as
suas respostas; (vi) proporciona uma maior oportunidade de avaliar atitudes,
opinides, condutas, podendo o entrevistador observar o modo, a énfase e as atitudes
com que o entrevistado acompanha as suas respostas; (Vvii) oferece a possibilidade de

se recolherem dados com consisténcia qualitativa, as vezes bastante relevantes e

significativas, que ndo estriam acessiveis de outro modo; (viii) as informacOes

obtidas sdo mais precisas, podendo-se constatar de imediato as discordancias e as
suas causas e; (ix) sendo as respostas colhidas e anotadas pelo proprio entrevistador,

possuem uma boa uniformizacéo dos dados (p. 248).

Em suma, o inquérito por entrevista, como referido por Batista et al. (2017),
pressupde didlogos entre duas ou mais pessoas, sendo uma delas o entrevistador (quem
coloca as questdes ou tdpicos centrais da conversa) e a outra o entrevistado (quem responde
as questdes).

E possivel serem vistas entrevistas qualitativas estruturadas, nio estruturadas e
semiestruturadas. De acordo com Silva, et al. (2006), estes tipos de entrevistas caraterizam-
se da seguinte forma:

entrevista estruturada (o pesquisador faz perguntas especificas, deixando que o

sujeito responda com o proprio vocabulario); entrevista ndo estruturada (o

pesquisador determina o tema pedindo que o entrevistado relate a viséo dele podendo

introduzir outros topicos de interesse ao longo da conversa) e; entrevista

semiestruturada (o pesquisador utiliza um roteiro com perguntas fechadas, porém
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inclui um pequeno nimero de perguntas abertas e deixa o entrevistado livre para

falar) (p.250).

Nesta investigacdo recorremos a entrevista semiestruturada, uma vez que, sendo o
foco compreender as perspetivas das educadoras de infancia e das professoras de 1.° CEB,
com as quais interviemos na acdo educativa, em relacdo a teméatica em estudo, pretendiamos
dar-lhes “espago”, ou seja, dar-lhes oportunidade para que pudessem falar livremente sobre
a tematica, para além de responderem a perguntas fechadas.

Para o efeito, foi criado um guido de entrevista que foi analisado e validado por dois
especialistas na area, cujas sugestdes permitiram melhorar as questdes e possibilitaram ter
um instrumento mais capaz, adaptado e coeso, tornando mais fécil e eficaz a posterior analise
as entrevistas. Este esta estruturado em cinco dimensdes/eixos, estando o primeiro orientado
para a legitimacdo e motivacdo do entrevistado, o segundo para os dados gerais sobre a
formacdo e o histdrico profissional do entrevistado, o terceiro para as percecbes do
entrevistado sobre a importancia das ciéncias para a aprendizagem das criangas e para o
desenvolvimento do pensamento critico, o quarto para as percecdes do entrevistado sobre as
principais dificuldades no processo de ensino e aprendizagem de contetidos de ciéncias e no
desenvolvimento do pensamento critico e o quinto orientado para a obtencdo de outras
sugestdes do entrevistado, bem como para o agradecimento pela sua colaboracéo.

As quatro entrevistas realizadas foram feitas individualmente, sendo solicitada a
permissdo no inicio de cada uma. A medida que os dados iam sendo recolhidos eram
analisados e codificados por forma a manter o anonimato das entrevistadas.

No ponto seguinte, apresentamos a técnica de analise de dados utilizada para a anélise

dos dados recolhidos.

2.4. Processo de analise de dados

Como forma de analise de dados foi utilizada a analise de conteddo que, de acordo
com Henriques (2014),

pretende descrever as situagdes, mas também interpretar o sentido do que foi dito —

operagfes de descricdo os fendmenos (nivel descritivo), descobrir as suas

covariagdes ou associagdes (nivel correlacional e grosso modo objetivo da anélise

categorial) e descobrir relacdes de causalidade / de interpretacdo das dindmicas

sociais em estudo (nivel interpretativo e grosso modo correspondente a analise

tipologica) (p.5).
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Segundo Bardin, a analise de conteldo possibilita “a passagem da descricdo a
interpretacdo, como atribuicdo de sentido as caracteristicas do material” (Ribeiro, 2022, p.
6).

Com efeito, a andlise de contetudo €, nos dias de hoje, uma das técnicas mais
utilizadas na investigacdo empirica, permitindo uma representacdo de conteudos ou
elementos de mensagens (entrevista, discurso, artigo, entre outros) de forma criteriosa e
objetiva (Amado et al., 2013). Bardin (2008), defende que a anélise de conteudo gira em
torno de trés polos cronolégicos, que também nos tivemos em consideracdo, sendo eles: “a
pré-anélise; a exposicdo do material; tratamento dos resultados, a inferéncia e a
interpretacdo” (p. 121), isto porque, o processo comegou com leituras flutuantes, passando
a referenciacdo das categorias e dos indicadores a partir dos dados referenciados. Para além
do que foi referido, enquanto técnica desta investigacdo, pretendeu-se que seguisse critérios
como: (i) a objetividade; (ii) a validade; (iii) a discriminagéo e; (iv) a fidelidade, com os
quais concordamos e que procurdmos cumprir. De acordo com Amado et al., (2013), a
analise de conteudo devera seguir varias fases, sendo elas: (i) definicdo do problema e dos
objetivos do trabalho; (ii) explicitacdo de um quadro de referéncia teorico; (iii) constituicéo
de um corpus documental; (iv) leituras atentas e ativas; (v) formulacédo e explicitacdo prévia
das hipdteses e; (vi) categorizacdo, sendo esta Gltima vista por Ribeiro (2022) como o
elemento-chave do cddigo analista. De igual forma, também em relacdo as fases da analise
de conteudo propostas, enfatizamos a sua relevancia e, por isso, procuramos segui-las.

Assim, em funcdo do que ficou referido e acreditando que a analise de conteudo é
um processo valido e conciso, ainda que complexo e moroso, foi a nossa opgao para analisar
os dados das entrevistas realizadas a duas educadoras de infancia e a duas professoras de 1.°

CEB com as quais trabalhdmos diretamente ao longo do estagio de PES.
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3. Descrigéo dos contextos e das experiéncias de ensino-aprendizagem

Neste ponto, procuramos de forma breve, caraterizar os contextos educativos onde
decorreu o estagio de PES, nomeadamente, creche, EPE e 1.° CEB e as respetivas EEA que
tiveram como base a tematica em estudo. Importa referir que para a concretizagdo das
planificagdes da agdo educativa tivemos em consideragdo os documentos oficiais como é o
caso do OCEPE, do PASEO e das AE, procurando sempre promover uma
interdisciplinaridade entre as diferentes areas e dominios, o que culminou em planificacdes
flexiveis, sequenciais e transversais.

A descricdo das EEA esta baseada na literatura de referéncia indicada no quadro
concetual e nos documentos oficiais do Ministério da Educagdo, assim como em alguns
modelos pedagdgicos vistos por nés como relevantes sob o ponto de vista da tematica em
estudo. Neste seguimento, passamos a descrever e analisar as EEA selecionadas em cada

contexto.

3.1.  Aacéo educativa em contexto de creche

No ambito da PES, foi realizada a primeira fase de estadgio em contexto de creche. No
ponto que se segue, procuramos analisar o ambiente educativo, isto é: o espaco fisico e tudo
que nele existe, sejam materiais e/ou objetos, o tempo, entre outros. Estas caraterizagdes séo

feitas com base nas observagdes realizadas e nos projetos educativo e curricular.

3.1.1. Caraterizacdo do contexto educativo, do grupo, do espaco e do tempo

No que concerne a instituicdo, esta encontrava-se situada na cidade de Braganca,
sendo uma Instituigdo Particular de Solidariedade Social (IPSS).

Toda a area envolvente era composta por um espaco privilegiado, pela sua extensao
interna e externa, distribuido em areas de recreio, desporto, zonas verdes e arborizadas,
circulacdo e parqueamentos. A zona edificada possuia 2 pisos: rés-do-chdo e primeiro piso.
No que diz respeito ao rés-do-chdo, podiamos encontrar: 2 halls (um relativo a EPE e 1.°
CEB e outro a creche). A creche tinha instalagbes com diversos equipamentos e Otimas
condigdes técnico-pedagdgicas, tanto para as atividades da componente educativa, quanto
para as atividades de apoio a familia. O grupo com o qual trabalhamos pertencia a sala de 2
anos e era constituido por 18 criancas, sendo 8 do sexo masculino e 10 do sexo feminino. A
excecdo de 4 criangas que estavam pela primeira vez a frequentar a creche, todas as restantes

ja se encontravam neste grupo e nesta mesma instituicdo desde o bercario.
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No que ao nivel cognitivo diz respeito, as criangas encontravam-se no estadio pré-
operatdrio, caracteristico dos 2 aos 7 anos de vida.

A maior parte das criancas do grupo gostava de imitar os adultos, os sons, de
experimentar novas sensacOes e dizer palavras diferentes, sendo que a partir destas
aprendizagens intuitivas as criangas tinham aprendizagens de modo livre tornando-se
criativas e espontaneas.

As relacdes que estas criancas tinham umas com as outras eram bastante fortes e isso
fazia com que a dindmica em sala de aula fosse mais efetiva. Algumas criangas
manifestavam grande dificuldade em aceitar e cumprir regras, 0 que muitas das vezes,
segundo a educadora, dificultava o trabalho em contexto de sala, pois conseguiam
destabilizar o momento e o restante grupo. De uma forma geral, o grupo era bastante
comunicativo, empatico, espontaneo e demonstrava muito sentimentos e emocGes.

No que a linguagem diz respeito, havia criangas que se expressavam muito bem,
formando palavras e frases coesas, no entanto, algumas expressavam 0 Seu pensamento
maioritariamente através de gestos ou palavras soltas. Ao nivel psicomotor, eram criancas
ativas, gostavam de tudo o que implicasse movimento (saltar, correr, subir, etc), gostavam
de explorar o exterior da sala, o parque e todo o espago exterior. De forma geral, gostavam
de brincar nas areas da sala, fosse na area da casa, das construgdes e até na area da leitura,
gostando também de cantar e de ouvir musica.

A sala encontrava-se divida em varias areas. No entanto, a educadora referiu que aos
poucos iria acrescentando cada vez mais, em conformidade com o crescimento das criancas
do grupo. As areas até entdo pertencentes a esta sala eram: (i) a area das atividades de grande
grupo; (ii) a area da expressao plastica/lanche; (iii) na area dos legos e jogos; (iv) a area da
casa; (V) a area da biblioteca; (vi) a rea dos carros e; (vii) a area das sensacdes.

As criangas sdo influenciadas pelo meio, bem como pelo tempo. A criacdo de um
tempo em creche coeso ajuda bastante as criangas no seu desenvolvimento. E por isso tdo
importante a organizacao do ambiente educativo: grupo, tempo e espaco (Silva et al., 2016).

Segundo Oliveira-Formosinho e Andrade (2011), o tempo pedagégico “Na educagio
de infancia, organiza o dia e a semana numa rotina diaria respeitadora dos ritmos das
criancas, tendo em conta 0 bem-estar e as aprendizagens (...)” (p.72). Nesta linha de
pensamento, podemos afirmar que, a organizacao do tempo em creche tornou-se fulcral para
a seguranca das criangas, 0 que acabou por promover a sua autonomia e independéncia,

sendo assim capazes de distinguir o que fazia parte ja da sua rotina e o que era novidade.
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3.1.2. Experiéncias de ensino-aprendizagem em creche

Neste ponto serdo descritas duas das vérias intervencdes realizadas no contexto de
creche.

Uma vez que o grupo de criangas com o qual trabalhamos pertencia a sala de 2 anos,
procuramos, além dos valores implementados pela instituicdo, trabalhar ativamente a
problemaética da investigacdo através da formulacdo do questionamento e de problemas, bem
como a tomada de decisdo. Importa referir que procuramos enriquecer o espaco da sala de
atividades com uma area sensorial, uma vez que decorrida uma mudanca de espaco havia
pouco tempo, vimos uma oportunidade de propiciar ainda mais multiplas exploracdes e
desenvolvimento, ultrapassando desta forma a barreira que referem Oliveira-Formosinho e
Araujo (2015), “as criangas ndo deverao ficar confinadas a um espago didatico monolitico”
(p.17).

Salientamos, desde ja que, todas as intervencGes realizadas em contexto de creche,
foram planificadas em conjunto com a educadora cooperante, com a colega de estagio e com
a professora supervisora da ESEB.

Os Mumins

No inicio da manha, a par dos restantes dias, foi feito o acolhimento através da cangéo
dos bons dias, tentando também, reconhecer como as criangas se sentiam, e quais as suas
expectativas para o dia que se avizinhava. Em circulo solicitou-se a uma das criancas a sua
ajuda para recolher de uma mesa um livro e procedeu-se a uma atividade de pré-leitura
através da exploracdo de alguns elementos paratextuais (capa e titulo do livro).

Vocés sabem dizer-me o que tem este livro? (EE)
Bonecos (Rita)
“Chuva” (guarda-chuva) (Cétia)
Muito bem! Podemos identificar esses elementos na capa deste livro. Sabem dizer-
me também o que é isto azul? — a apontar (EE)
Sao pedras (Rita)
Nota de campo, 23/11/2021

No decurso deste momento, foi realizada a leitura da obra Mumin e a grande aventural
de Tove Jansson, que aborda a aventura vivida pela familia da personagem Mumin para irem
numa viagem. Ao mesmo tempo, iam sendo feitas as varias perguntas sobre o livro e

apresentados elementos reais presentes nele como foi 0 caso de: cana de pesca, cesta, chapéu
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e colar de pérolas. Através da seguinte nota de campo, conseguimos entender que as criangas
conseguiram fazer comparagdes e ter uma participacao bastante ativa.
E uma porta? (Tiago)
Sera que é uma porta? Vamos abrir e descobrir? (EE)
Sim! (criangas)
Este sitio estd desarrumado ou arrumado? (EE)
Desarrumado, como a nossa sala! (Siméo)
Nota de campo, 23/11/2021
De acordo com Oliveira-Formosinho e Formosinho (2013),
A atividade da crianca é entendida como colaboracdo no ambito do quotidiano
educativo. O papel do professor é o de organizar o ambiente e observar e escutar a
crianca para a compreender e Ihe responder. O processo de aprendizagem é pensado
como um espago partilhado entre a crianga e o adulto. (...) As atividades e 0s projetos
séo concebidos como ocasido de as criangas fazerem aprendizagens significativas
(pp. 9-10)
As criancas estavam participativas e, por isso continuamos a exploracao do livro.
Do que estamos a procura? (EE)
Cesta (Rita)
Piquenigue (Sim&o)
Vocés lembram-se como se chamava 0 menino? (EE)
Francisco (Tania)
Muito bem! Vocés sabem o que era isto que a menina andava a procura?
Pulseira (Tiago)
Colar (Vasco)
Neste momento procuramos esclarecer as criancas, tentando de uma forma sintética
fazé-las entender que a pulseira se coloca no pulso e € menor e que, aquele objeto
era de facto, um colar, que se coloca no pescoco e de forma geral, € maior do que
uma pulseira.
Nota de campo, 23/11/2021
Foram realizadas ainda algumas mediacGes por forma a que as criangas conseguissem
trabalhar conceitos “maior” e “menor”; “cheio” e “vazio”; “grande” e “pequeno”, entre
outros. Ao longo de toda esta atividade, apercebemo-nos que as criangas para expressarem
0 Seu pensamento necessitavam de ser muito estimuladas, no entanto, de uma forma geral

fizeram-no bastante bem em funcédo do seu estadio de desenvolvimento.
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Numa fase posterior, foi criado e realizado um percurso com o nome “O percurso dos
pequenos Mumins”, que foi apresentado e exemplificado, com o objetivo de as criangas, uma
a uma, e acompanhadas por musica, o percorressem e ultrapassassem todos os obstaculos e
no fim, levassem de um lado para o outro atraves de varios desafios (objeto em cima da
cabeca, andar de costas, entre outros) os objetos reais do livro anteriormente trabalhado.

Todas as criancas participaram no percurso e gostaram de o fazer, refletindo-se nos
seus sorrisos, motivacdo e a vontade. Foi bastante motivador, a atitude delas num momento
posterior a participacdo do percurso, uma vez que puderam brincar livremente pelo espaco
e todas elas utilizaram de alguma forma os objetos utilizados anteriormente. Os cones,
serviram como chapéus, os tubos como canadianas, 0s arcos para rodar pelo espaco, as
pegadas, foram reutilizadas para o trabalho da motricidade e o semi-arco inicial como ponte.

No final deste dia, foi realizada uma reflexdo conjunta, em que as criangas puderam
recordar-se das atividades que fizeram e do que mais e menos gostaram de fazer.

Os nossos tesouros

Propusemos a realizacdo de uma atividade denominada “Familia, o nosso maior
tesouro”, onde comegamos por solicitar as criangas que observassem o que havia de novo
no espaco da sala de atividades. De forma geral, todas as criangas tiveram o cuidado e o
interesse de fazer essa procura, conseguindo encontrar o bad que la tinhamos deixado. Desta
maneira, foi solicitada a ajuda de uma crianca para trazer o bal do tesouro e criado um
momento de suspense para aumentar a curiosidade das criancas:

O que serd isto que tenho nas maos? (EE)
Uma surpresa (Siméo)
E um bau do tesouro! Tem aqui dentro um tesouro muito grande! VVocés acham que
eu consigo abrir este bau? (EE)
Sim! (criancas)
Fazendo algum suspense, abrindo e fechando o bad. A EE, refere:
Uau! Vocés védo adorar este tesouro! E um tesouro de todos 0s meninos e meninas
aqui presentes!
E meu? (Tiago)
E 0 pai? (Pedro)
Nota de campo, 24/11/2021

Neste momento, as fotografias delas com as suas familias, foram retiradas do bau, mas

ndo mostradas, sendo colocadas no chédo voltadas para baixo. Uma a uma, foram voltadas

para cima pelas proprias criancgas e as varias fotos foram exploradas com as mesmas.
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Das vérias notas de campo relativas as exploragfes realizadas, seleciondmos a
seguinte:

Quem esta nesta fotografia Filipa? (EE)

Scott, Filipa, mama, papé (Filipa)

A familia da Filipa tem um animal de estimacéo muito giro! (EE)

E o Scott (Filipa)

O Scott tem um “doi-doi”, mas o papa levou ao médico (Filipa)

Ent&o o Scott ja esta melhor? (EE)

Sim (Filipa)

Olha, Filipa, sabes qual é o som que o Scott faz para comunicar? (EE)

A0, AO (Filipa)

Muito bem! Ainda te lembras do que aprendemos na semana passada com a Sara!

(EE)

Nota de campo, 24/11/2021

Nesta nota de campo, conseguimos perceber que esta crianca fez associagdes, se
recordou das aprendizagens anteriores, soube referir para que serve um médico e afirmou
que para ela o seu animal de estimacao também fazia parte da sua familia.

Apos este acontecimento, foi recordada a cancdo aprendida no Dia Nacional do
Pijama?, que nos ajudou a sustentar a importancia da familia nas nossas vidas.

Num momento seguinte, as criancas foram novamente acolhidas na sala de atividades,
onde foi explicado que ha varios tesouros, e que a natureza é um deles, sendo apresentados
varios elementos naturais. As crian¢as foram incentivadas a fazer uma caca ao tesouro, por
forma a serem elas a recolher os varios elementos em contacto direto com a natureza. Este
contacto pode ser iniciado com bebés e proporciona varios estimulos que ajudam a
desenvolver a componente sensorial. Era nossa intencdo fazer a recolha e pesquisa dos
elementos naturais no pinhal pertencente a instituicdo, no entanto, devido a condicOes
meteorologicas desfavoraveis, optdmos por fazer uma caga ao tesouro no patio ladico
interior pertencente a creche, colocando pinhas, paus, pedras e folhas, escondidas na casa de

brincar, em baixo de cadeiras, copos, entre outros (figuras 6, 7 € 8).

1 https://www.youtube.com/watch?v=aUOORKjYW3M
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Figuras6,7¢e8
A descoberta dos tesouros da natureza

I8 |
"'.1?3.9 .

Ap0s a descoberta, dirigimo-nos a sala de atividades e procurdmos que as criangas
identificassem todos os elementos ali presentes, observando que todas que foram
respondendo, sabiam de facto, identifica-las. Nesta atividade e como forma de integrarmos
todas as criangas na dinamica, convidamos as restantes que nao responderam, a dirigir-se
aos tesouros da natureza e a nossa indicacdo tentar identificar determinado elemento (por
exemplo: “aponta para a pinha”). Apresentamos também, para uma melhor compreenséo,
algumas fotografias contendo as arvores que deram origem aqueles elementos. Conseguiu-
se ainda, trabalhar conceitos matematicos como por exemplo “maior” e “menor” e formar
diversos conjuntos com os elementos (cor, tamanho, forma, ...).

Todos os elementos recolhidos foram, mais adiante, colocados num cesto que ficou na
sala de atividades para que as criangas pudessem descobrir e explora-los quando e da forma
que assim desejassem. De acordo com Goldschmied e Jackson (2006), “um cesto de tesouros
bem abastecido, oferecido por um adulto atento, pode proporcionar experiéncias que sao
interessantes e absorventes, capacitando o bebé a buscar uma aprendizagem vital para a qual
ele estd pronto e ansioso” (p.115). Acreditamos que estes elementos foram uma mais-valia
para estas criangas, uma vez que puderam atribuir-lhes varios sentidos e significados,
explorando-os de véarias formas e mobilizando conhecimentos tanto de ciéncias, como de
Matematica e Expressdes.

Figura 9
Exploracéo do cesto dos tesouros




Num momento final e como forma de consolidacdo, foi feita uma reflexdo final e
apresentada a nova parede do espaco de atividades com todas as fotografias das criangas e a

suas familias, saindo de um bal dos tesouros.

3.1.3. Anadlise da acéo educativa

Nas EEA apresentadas procuramos proporcionar as criangas momentos de prazer,
cuidado e desenvolvimento, criando momentos de exploragdo do mundo e de oportunidades
de agilizar o seu pensamento (Marchdo, 2010).

De acordo com o tema a investigar, foi possivel comprovar que, de acordo com as
idades das criancas, estas foram apresentando sempre mais autonomia, procurando explorar
0s objetos e compreender 0 mundo que as rodeia, reforgando a ideia de que “aos 2 anos, a
crianga continua a afirmar a sua autonomia e a atribuir significado ao mundo que descobre”
(Portugal, 2012, p. 11).

Observamos também que partindo do questionamento ativo, estas iam
desenvolvendo cada vez mais o seu a-vontade e a comunicacdo do seu pensamento (ainda
que algumas com uma certa dificuldade). O questionamento atuou como principal estratégia,
uma vez que, além do referido anteriormente, se mostrou como facilitador de interacao entre
as criancas. As criangas mostraram-se felizes e prontas a falar sobre os seus conhecimentos
prévios e aprender sempre mais. Procurou-se, também promover o dialogo, a escuta, a

partilha, a participacdo e o respeito pelo outro.

3.2. A acdo educativa em contexto de jardim de infancia

No ponto seguinte apresentamos o contexto educativo de EPE, focando as seguintes
dimensGes: grupo de criancas, espacgo e tempo. As caraterizacdes e descricdes foram feitas
em funcédo das observaces realizadas e dos projetos educativo e curricular da sala.

Serdo ainda apresentadas as EEA realizadas neste contexto, sendo que procuramos
fazer uma analise sustentada em autores de referéncia e documentos oficiais, como é o caso
das OCEPE.

3.2.1 Caraterizacéo do contexto educativo, do grupo, do espaco e do tempo

O contexto educativo onde realizdmos o estagio de JI foi 0 mesmo do contexto de
creche e a sua caracterizacao ja foi feita no ponto anterior.
Centremo-nos em conhecer o grupo. A importancia de conhecer as carateristicas das

criangas da sala relaciona-se com a melhor forma de favorecer a sua integragéo e de construir
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um plano, partindo das suas capacidades, necessidades e também dos seus interesses (Silva
etal., 2016)

O grupo da sala de 5 anos com o qual trabalhdmos era um grupo horizontal,
constituido por 16 criancas, das quais 9 eram do sexo feminino e 7 do sexo masculino.

De um modo geral, eram criancas dindmicas e sociaveis, mas com alguma dificuldade
ao nivel da exploracdo dos materiais, das diferentes areas e organizacdo do espago. Algumas
criancas do grupo apresentavam dificuldades na expresséo oral que diariamente, se verificou
na sua diccdo ao longo do discurso, tanto na utilizacdo dos tempos verbais como na
construcdo de frases. Outras criangas demonstraram muita timidez quando expostas a
momentos de didlogo o que as impedia de assumirem uma postura mais interventiva e
segura.

Na sala encontravam-se duas criancas de educacdo inclusiva. Estas eram
acompanhadas por uma educadora da equipa de intervencdo precoce, uma vez por semana,
no periodo da manha. Havia ainda algumas criangas com dificuldades ao nivel da
comunicacdo e da expressividade oral, sendo que duas delas estavam inseridas no Programa
de Intervencdo Precoce, 0 que exigia um apoio individualizado e acrescido, beneficiando de
um acompanhamento pedagdgico por parte de uma educadora uma tarde por semana. A
crianga ao longo do seu desenvolvimento vai adquirindo saberes e competéncias. O/a
educador/a deve observa-la e ter a capacidade de reconhecer 0s seus interesses e
necessidades, para assim poder ter um ponto de partida para apoiar o seu desenvolvimento,
compreender melhor as suas caracteristicas e adequar o processo educativo face as suas
necessidades (Silva et al., 2016).

A sala dos 5 anos era uma sala ampla, de facil acesso e com bastante luminosidade
natural. Esta encontrava-se dividida em sete areas de atividade diferenciadas: (i) area da
casa; (ii) area da biblioteca; (iii) area dos jogos; (iv) area das construc@es; (v) area da
expressao plastica; (vi) area da pintura e; (vii) area da reunido, devidamente identificadas
com 0 nome e imagens, assim como o seu limite ecologico que estava representado pelo
namero de bonecos.

Para todas as areas era definida com o grupo (através da observacdo atenta dos espagos
disponiveis e dos materiais existentes) uma lotacdo considerada adequada, que permitia a
distribuicéo privilegiada das criancgas pelos espagos, de modo que 0s materiais a disposi¢ao

fossem suficientes para os elementos que os utilizavam.
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As diferentes areas que havia na sala de atividades eram:

(i) aarea da casa, estava equipada com mobiliario de dimens@es adequadas as criangas.
Tinha uma cozinha e um quarto todo equipado com diferentes objetos e mobilia. Esta area
permitia que as criangas participassem em grupo, em atividades de jogo simbdlico, de
imitacdo dos adultos que observassem no seu dia a dia e o desempenho de papéis sociais,
promovendo o desenvolvimento de competéncias basicas como a linguagem oral, o respeito
pelos outros, a autoestima e a capacidade de iniciativa.

(if) a area da biblioteca, continha diferentes livros e revistas, um quadro de Xxisto
colocado ao nivel das criangas, com giz de varias cores e um apagador. Este quadro permitia
que as criancas usufruissem de um espaco rico para o desenvolvimento das capacidades
motoras e graficas, bem como o desenvolvimento de competéncias como a imaginacao e a
criatividade, o gosto pela leitura e o interesse pelo cddigo escrito.

(iii) a &rea dos jogos, tinha diversos jogos separados por categorias (puzzles, dominds,
jogos de imagens, jogos de letras e nimeros, enfiamentos, blocos, entre outros). Esta area
permitia que as criancas desenvolvessem competéncias, como a coordenacdo 6culo-manual,
amotricidade fina, a classificacdo, a seriacao, o respeito pelos outros, o trabalho colaborativo
e a capacidade de gestdo de conflitos.

(iv) a area das construcdes, abarcava diversas caixas de legos, pecas de encaixe de
diferentes tamanhos e formas, carros, animais, blocos, uma pista de comboio e uma mala de
ferramentas. Esta area permitia as criancas espaco e oportunidade para explorarem e
trabalharem a manipulacdo de objetos, mexerem com formas basicas e comecarem a
construir um entendimento das relagdes espaciais.

(v) a area da expressdo plastica, possuia diversos materiais como folhas de papel
brancas e de cor, com diferentes tamanhos, recipientes com lapis de cor marcadores, lapis
de cera, tesouras colas, pincéis, tintas e material de colagem e de modelagem, plasticina e
pasta de sal. Era uma area bem equipada que possibilitava as criangas a manipulacéo de
diferentes materiais.

(vi) a area de reunido, abrangia um espaco suficientemente amplo que era usado para
0s momentos de grande grupo, no quais todos se reuniam varias vezes ao dia, para conversar,
trocar opinides, resolver problemas, ouvir historias, cantar cancgdes, repetir uma lengalenga,
dancar, planear, etc.

A nivel de exploragdo de areas, observdmos que havia uma maior preferéncia pela area
da casa e pela &rea das construcdes. Nas restantes areas havia necessidade de estimular as

criangas na frequéncia das mesmas e na utilizagéo correta dos materiais e funcionalidade do
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espaco, nomeadamente na area da biblioteca, na area da expressdo plastica e na area dos
jogos.

O dia a dia no jardim-de-infancia, encontrava-se organizado sob a forma de rotina
(previsivel, mas flexivel), que ajudava as criancas a sentirem-se seguras e autdonomas,
contribuindo assim para a sua estabilidade afetiva, permitindo-lhes compreender a sequéncia
temporal e antecipar os acontecimentos (Post & Hohmann, 2011). A rotina diaria “define,
de forma flexivel, o uso do espaco e a forma como os adultos e criancas interagem durante
o tempo” (Hohmann & Weikart, 2007, p. 226), sendo que nesta sala estava organizada de
forma estruturada e congruente de acordo com o0s interesses e necessidades das criangas. A
rotina da sala dos 5 anos englobava momentos de grande grupo e pequeno grupo, sendo
flexivel consoante as necessidades e interesses diarios das criancas, bem como atividades e

projetos que pudessem surgir.

3.2.1. Experiéncias de ensino-aprendizagem de educacédo pré-escolar

Neste topico sdo descritas de forma sintética as EEA realizadas no contexto de EPE.
Salienta-se que estas experiéncias foram planificadas tenho em conta as OCEPE (Silva, et
al., 2016), em colaboracdo com a educadora cooperante e com a professora supervisora da
ESE. Neste contexto, resolvemos desenvolver com as criangas um projeto educativo sobre
0 espaco (vide anexo I1), uma vez que estas se mostraram desde logo curiosas para descobrir
mais acerca deste tema. De acordo com Pereira (2013) trabalhar por projeto é considerada
“uma abordagem pedagogica centrada numa problemadtica, realizada em grupo que
pressupde a implicacdo de todos os participantes que abrange o trabalho de pesquisa,
planificacdo e interven¢do com a finalidade de responder a problematica” (p. 37).

O nosso papel assumiu diversas formas que foram desde a iniciativa a gestdo de todo
0 projeto, garantindo o produto da atividade das criancas, a aquisi¢do de conhecimentos e a
solucdo de problemas. Assumimos o papel de coordenadoras, tutoras e facilitadoras de
interacOes, proporcionando o desenvolvimento intelectual e socio afetivo das criangas.
Pretendemos também, possibilitar o desenvolvimento de competéncias de autonomia nas
criangas, a sua iniciativa e participacdo, e também a interacdo com os restantes membros da
equipa educativa nomeadamente a familia e a comunidade envolvente (Prado, 2003).
Procurou-se ainda que as criangas construissem o seu préprio saber, tendo assim um papel
ativo.

Nas EEA que aqui apresentamos, procuramos trabalhar de forma integral as areas:

formacéo pessoal e social, expressdo e comunicacdo e conhecimento do mundo, bem como
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o0s varios dominios e subdominios das OCEPE, uma vez que de acordo com Silva et al.,
(2016)

o desenvolvimento da crianca processa-se como um todo, em que as dimensdes

cognitivas, sociais, culturais, fisicas e emocionais se interligam e atuam em conjunto.

Também a sua aprendizagem se realiza de forma propria, assumindo uma

configuracdo holistica, tanto na atribuicdo de sentidos em relacdo ao mundo que a

rodeia, como na compreensdo das relacdes que estabelece com 0s outros e na

construcao da sua identidade (p.10).

O que ha para alem das nuvens?

Sabendo que na introducdo de novos conteudos relacionados as ciéncias é importante
comecar por um questionamento, por forma a conhecer as ideias prévias que as crian¢as
possuem sobre o tema a abordar, decidimos perguntar se sabiam: “O que ha para além das
nuvens?” (Hoffmann et al., 2017). Assim sendo, solicitamos as criangas que se dirigissem a
rua para observar atentamente o céu e fizessem os comentarios que achassem pertinentes
(sem ainda ter sido referido o proposito desta atividade). Aquando da volta a sala de
atividades, foi realizada uma chuva de ideias sobre o que estas observaram e o que achavam
que existia para além das nuvens. Nas figuras 10 e 11, conseguimos ter uma maior percecdo
do momento de observacéo feito pelas criancas e da chuva de ideias originada pela mesma.

Figuras 10 e 11
O que héa para além das nuvens?

Na chuva de ideias realizada, obtivemos os seguintes dados: satélites (1); naves
espaciais (2); foguetes (1); astronautas (2); Sol (1); planetas (1); Terra (focando o “mundo
inteiro”) (1); Lua (1); estrelas (1); escuriddo (1); avibes (1); estagcdes espaciais (1) e;
meteoritos (1). Através desta recolha de dados pudemos ter uma maior nogéo de que de facto
as criangas ja tinham varias ideias do que poderia “estar para além das nuvens”. Em seguida,
mostramos algumas imagens do que se sabe que ha para além das nuvens, apresentando uma
representacdo da realidade, tal como por exemplo: a Lua, planetas do Sistema Solar, satélites,

naves espaciais, entre outros.
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Acreditando que o/a educador/a deve escolher quais as estratégias mais adequadas e
interessantes que permitam a crianca estimular o prazer de leitura e fazer com que consigam
atribuir sentidos e significados ao que ouviram e/ou leram (Pontes & Barros, 2007),
escolhemos a obra Aqui estamos nds: Apontamentos para viver no Planeta Terra, de Oliver
Jeffers, explorando num primeiro momento de pré-leitura os elementos paratextuais,
passando para a leitura e posteriormente para a pés-leitura do mesmo, dando tempo as
criancas para falarem sobre o que tinham ouvido. No momento de pos-leitura, apresentamos
um globo terrestre e dialogamos com as criangas, sobre 0 mesmo:

Que paises vocés conseguem identificar neste globo terrestre? (EE)

O Brasil é aqui (aponta) (Catarina)

Portugal é aqui (aponta) (Rita)

Angola € aqui (aponta) (Pedro)

Se nos fizéssemos um globo terrestre para a nossa sala, que materiais podiamos

utilizar? (EE)

Uma bola gigante (Ricardo)

Podemos colar um papel na bola (Tatiana)

Podemos pintar com pinceis (Antonio)

Com baldes (Pedro)

Isso é dificil! (Pedro)

Porque achas dificil fazer o globo terrestre com baldes? (EE)

Porque podem rebentar ou ndo ficar bem feito, porque o ar pode ir saindo (Pedro)

Apos o dialogo, chegou-se a conclusdo de que o globo seria feito com uma bola de

esferovite e pintado com tinta acrilica.

Nota de campo, 17/01/2022

Em conjunto procedemos a elaboracdo representativa, do Planeta Terra. Para esse
fim, as criancas foram questionadas acerca dos melhores materiais para o elaborar, no
entanto, como quase todas referiram baldo (13), pusemos a prova a resisténcia de um baléo,
em comparacdo com uma bola de esferovite (a partir de testes como foi o caso de apertar e
pintar sobre esses materiais), tendo estas chegado a conclusdo de que a melhor e mais
resistente solucéo seria a bola de esferovite. Posteriormente, colocdmos a disposi¢do das
criancas os diferentes materiais (bola de esferovite e diferentes cores de tinta acrilica) e
fomos comecgando a dar forma ao globo num trabalho realizado em pequenos grupos. No
final, o desfecho foi surpreendente e as criancas ficaram agradadas com o resultado do seu

trabalho colaborativo (figuras 12, 13 e 14).
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Figuras 12,13 e 14
Elaboracao do globo terrestre e respetivo resultado

No dominio da educacdo fisica, prepardmos uma aula dinémica, com corrida livre,
passando de seguida para o aquecimento do corpo (de cima para baixo), tendo sempre uma
mausica estimulante de fundo. Realizdmos o jogo “toca e congela” (adaptado ao tema); e em
seguida, foram dados bal6es as criancas, solicitando-as a pensar num nome para lhe atribuir
e imaginar que este seria um planeta. Nesse momento, mais de 50% do grupo identificou o
seu baldo com um nome dos planetas do Sistema Solar e outros como: Sol, Lisboa, Vinhais
e Braganca, fazendo associa¢des do geral (algo ainda ndo conhecido) ao particular (algo
que eles ja conheciam). As criancas puderam ainda brincar livremente pelo espago com 0s
baldes e imaginar que estes eram foguetdes fazendo a contagem decrescente para 0 seu
lancamento. Foram ainda propostos alguns desafios com os bal6es (levados de um lado ao
outro entre as pernas-mais em cima e mais em baixo- até determinado ponto do ginasio,
sem os deixar cair ou rebentar; jogos de deslocacdo a pares apenas com um baldo, etc).
Aproveitaram-se ainda os balGes para fazer um relaxamento (deitados, passando-os pelo
corpo fazendo-os movimentar-se lentamente), com o auxilio de musica calma.

Novamente no interior da sala de atividades, e partindo do que tinha ja sido
trabalhado, as criancas tinham de adivinhar o que eu tinha no bolso. Demos algumas dicas
e l& chegaram a conclusdo que podia ser um foguetdo. Através do baldo que foi retirado do
bolso (com a representacdo grafica de um foguetdo) e enchido com as criancas, foi proposta
a contagem decrescente para o seu langcamento, devendo estas identificar e fazer a contagem
dos algarismos escritos em varios pedacos de papel dispostos no chao da sala de atividades.
No final da atividade, foi escrita com giz a palavra “foguetdo”, tendo as criangas de
identificar as letras presentes nessa palavra.

Num momento posterior as criancas fizeram uma representacdo gréafica de uma
viagem imaginaria ao Espacgo, na qual puderam utilizar os seguintes materiais: folha de
acetato e caneta de tinta permanente. Todas estavam entusiasmadas com aquela folha t&o

diferente e ficaram muito motivadas para desenharem. Apos as ilustracbes estarem
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concluidas, decidimos baixar as luzes e fechar as portadas das janelas por forma
proporcionar mais curiosidade e um momento diferente. Aleatoriamente, foram
apresentados os acetatos no retroprojetor e cada crianca falou um pouco sobre o que
desenhou e o que imaginou ser aquela viagem. Na figura 15, encontra-se representada uma
das producdes das criancas.

Figura 15
Representacao grafica de uma viagem imaginaria ao Espaco

Para além dos dominios e subdominios ja trabalhados, também aborddmos a
linguagem oral e abordagem a escrita. Para esse efeito, foi necessaria a visualizacdo e
identificacdo de alguns cartbes com imagens e palavras referentes ao Espaco, que de forma
aleatdria, fomos distribuindo. Foram também distribuidas folhas e areia colorida, nas quais
as criancas tiveram de reproduzir a palavra que se encontrava no cartdo, tal como podemos
observar na figura 16.

Figura 16
Escrita de palavras com areia

No decorrer do dia, foi ainda realizado o jogo “o telefone estragado” em que as
criangas tiveram de dizer frases acerca do que ja sabiam sobre o Espaco. Além disso, as
criangas tiveram oportunidade de aprender a cantar e a dangcar uma nova can¢édo intitulada
“O mundo da Sara-Os planetas’?.

2 https://iwww.youtube.com/watch?v=IX24ROc5DfA
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Procedeu-se, também, ao levantamento de ideias acerca de como pensavam que se
formam os dias e as noites e a visualizagdo de um video® sobre 0 mesmo assunto.

Como acham que se formam os dias e as noites? (EE)

O Sol quando se vai embora € noite e quando volta é dia (Catarina)

A Terra gira a volta dela prépria (Pedro)

Vamos ver um video que nos ird ajudar a obter respostas as nossas perguntas (EE)

Nota de campo, 19/01/2022

Logo apos a exploracao do video e de termos esclarecido melhor as criangas nas suas
duvidas, apresentamos uma maquete com o globo terrestre e recorrendo a uma lanterna,
faldamos uma pouco mais sobre a formacdo dos dias e das noites, para uma melhor
compreensdo deste conteudo. As criangas continuavam a mostrar curiosidade sobre a Terra
e a Lua e estes temas serviram de ponto de partida para a semana seguinte.

Em direcdo a Lua

Partindo dos dialogos tidos durante a atividade referente a representagdo gréfica de
viagem imagindria ao Espaco e da vontade das criangas em continuar a saber mais sobre este
tema, mais propriamente sobre a Lua, uma vez que esta € um astro que desperta inspiracdes
em vérias formas de expressdo, sendo por isso um grande estimulo a varios niveis,
continudmos a “viagem pelo Espaco” e propusemos explorar melhor a viagem do homem a
Lua e algumas caracteristicas desta.

Através de um didlogo, fizemos a recolha de informacdes sobre o que as criangas
sabiam (ou achavam que sabiam) sobre a Lua e de seguida, apresentamos 3 livros distintos,
como forma de as criangas poderem escolher qual iriamos trabalhar. O livro mais votado
para trabalhar foi o Lua! A melhor amiga da Terra de Stacy McAnulty (figura 17).

Figura 17
Elei¢éo do livro a ler

Ao longo da votagédo, uma crianga tentou influenciar outras a votar no livro Os livros

do rei de David Machado e Gongalo Viana, no entanto, s6 conseguiu fazé-lo com uma, tendo

3 https://www.youtube.com/watch?v=fUEpgzg-6jk
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as outras escolhido outro livro. Esta atitude leva-nos a ter em consideragéo o referido por
Lopes e Silva (2019a), isto é,

O pensamento critico € racional, porque exige ter razdes, de preferéncia boas razoes,

para as decisdes que é necessario tomar. Mas, o objetivo do pensamento critico ndo

é simplesmente tomar decisfes sobre quais sdo os factos ou decidir no que acreditar,

0 objetivo é apoiar as decisdes em boas razdes (p.2).

Esta premissa veio a ser reforcada quando uma crianca refere a outra que escolheu o
livro da Lua, porque queria descobrir mais sobre esta, tal como podemos observar na nota
de campo que se segue.

As criangas mostraram-se muito entusiasmadas a observar os trés livros.

Qual escolhes? (EE)

Este daqui! (aponta para o livro Lua! A melhor amiga da Terra (Ricardo)

Porque é que escolheste esse? (EE)

Porque quero aprender mais sobre a Lua! (Ricardo)

Nota de campo, 7/02/2022

Através da votacdo realizada e do entusiasmo das criangas em aprenderem mais sobre
a Lua, foi lido o livro Lua! A melhor amiga da Terra de Stacy McAnulty. Tendo, numa
primeira instancia sido observados os elementos paratextuais deste, como € o caso da capa,
contracapa, paginas de guarda, entre outros. De seguida, procedeu-se a leitura integral da
obra e no final tivemos oportunidade de ouvir as opinides das criangas acerca da mesma. O
contetdo do livro foi sido trabalhado ao longo da semana, uma vez que esta teve como base
a descoberta de varias carateristicas sobre a Lua.

Na sala de informatica da instituicdo observamos um video da chegada do homem a
Lua®. Foi referido que a pegada de Neil Armstrong ainda permanece na Lua até aos dias de
hoje, o0 que desencadeou um momento de reflexao.

Porque sera que depois de tanto tempo ainda esta 14 a pegada do astronauta? (EE)

Porque ficou na areia (esta associacdo deveu-se a no video o solo lunar ter sido

comparado com areia). (Rita)

Mas aqui na Terra se eu fizer uma pegada e se a natureza quiser, passado um tempo

ela desaparece e la ndo foi assim que aconteceu. (EE)

E porque la ndo ha vento. (Cristina)

Nota de campo, 8/02/2022

4 https://www.youtube.com/watch?v=XWO0KUX5Zo4s
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Nesta atividade, tivemos ainda a oportunidade de explorar a célebre frase “um
pequeno passo para 0 homem, mas um grande salto para a humanidade”, perguntando as
criancas gqual achavam seria o seu significado.

O que significara a frase “Um pequeno passo para o Homem, mas um grande salto

para a humanidade”? (EE)

Porque para toda a gente é muito grande (Tatiana)

Consegues explicar isso melhor? Porgue achas isso? (EE)

Porque somos muitos (Ricardo)

Sim, mas ndo s6. Aquilo foi muito bom para nés! O que é que nos permitiu aquilo

que o astronauta foi fazer a Lua? (EE)

Se ele ndo tivesse 14 ido, nGs ndo estavamos aqui a aprender sobre a Lua porque nao

tinhamos tantas informacdes (Tatiana)

Ent&o, mas néo foi um salto de saltar, pois ndo? (EE)

N&o, foi um salto de conhecimento! (Tatiana)

Nota de campo, 8/02/2022

Nesta nota de campo pudemos constatar que a partir de uma certa reflexdo sobre o
que foi até entdo trabalhado e visto no video, as criangas conseguiram chegar a uma
concluséo acerca das questdes apresentadas.

No decorrer desta semana, houve ainda oportunidade de fazer, no pinhal da
instituicdo, um jogo de caca palavras, no qual foram dispersos varios cartdes com as letras
da palavra “Lua” e imagens das suas fases, sendo solicitado as criangas uma caca ao tesouro
por todo o espago. Foi uma procura muito animada e cheia de energia, pois todas queriam
encontrar os cartBes escondidos. Apos reunirmos todos os cartdes, as criangas sentaram-se
em circulo, por forma a conseguirmos dialogar acerca do que foi encontrado e formar os
conjuntos possiveis.

Figuras 18,19 e 20
Caca ao tesouro no pinhal
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Nas imagens 18, 19 e 20, conseguimos perceber que houve, ao longo desta atividade,
uma grande adesdo por parte das criangas que conseguiram cumprir todos os desafios
propostos. Acreditamos que o sucesso desta atividade também tenha a ver com o facto de ter
sido no espaco exterior, pois este oferece “oportunidades, experiéncias, sensacoes e desafios
que ndo estdo disponiveis no interior [...] a singularidade das suas caracteristicas possibilita
diferentes formas de aprender, interagir e comunicar” (Bento, 2015, p. 130).

A tarde foi também realizada, em pequenos grupos, a atividade “explorando o
comportamento da luz”, procurando responder a questdo-problema “Sera que a Lua tem luz
propria ou ¢ iluminada?” (figuras 21 e 22). A maior parte das criancas (10) afirmaram que
esta tem luz prépria e outras (6) que é iluminada. Além da questdo inicial, foram
apresentados todos os recursos materiais necessarios (uma bola de esferovite, uma caixa com
orificio e uma lanterna) e foi perguntado se imaginavam como poderiamos trabalhar com
aqueles materiais, tendo a maioria (14 criancas) chegado a conclusdo de que a bola de
esferovite era para colocar na caixa; o orificio para espreitar e a lanterna para acender e ver
para dentro da caixa.

Figuras 21 e 22
Explorando o comportamento da luz

Em seguida, distribuimos uma folha de registo onde as criancgas tinham as varias fases
da atividade: (i) olhar para dentro da caixa (Espaco) com a bola de esferovite (Lua) la dentro,
sem qualquer tipo de luz a incidir sobre ela; (ii) apontar a lanterna (Sol) para a bola de
esferovite (Lua) presente na caixa (Espaco) e; (iii) apontar a lanterna (Sol) para dentro da
caixa vazia (Espago). A cada uma dessas fases, correspondiam duas colunas “Penso que...”
vejo 0 objeto e ndo vejo o objeto e “Verifiquei que...” vejo o objeto € ndo vejo o objeto,
sendo que as criangas deveriam escrever a primeira letra do seu nome nos respetivos locais,
de acordo com o que achavam que iria acontecer e o que de facto observaram. Todas
conseguiram fazer a atividade pratica com sucesso. Ja em grande grupo chegaram a
conclusdo de que a Lua ndo tem luz propria e que a conseguimos ver devido ao reflexo da

luz do Sol. No final perguntdmos:
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O que aprendeste com esta atividade? (EE)

A Lua é iluminada (Rita)

E é iluminada pelo qué? (EE)

Pelo Sol, que é uma estrela e tem luz prépria (Rita)

Nota de campo, 7/02/2022

No tempo dedicado & educacdo fisica, as criangas tiveram um percurso para superar.
Foram formadas duas filas por forma a organizar dois grupos que se iriam disputar no
durante o percurso. Este comegou com o jogo “Sol e Lua”, em que as criangas tinham de
saltar, conforme as indicacOes (figura 23). De seguida, foram solicitadas a fazer a
“caminhada lunar”, na qual no chéo existiam folhas de papel de cenério e imagens referentes
as crateras lunares, sendo que as criancas deveriam andar sobre andas, representando
simbolicamente a caminhada do Homem na chegada a Lua (figura 24).

Figuras 23 e 24
Jogo Sol e Lua e caminhada lunar

No final, as criangas puderam aproveitar o momento de brincadeira livre para tomar
decisbes e fazer escolhas sobre o que pretendiam realizar durante o restante tempo. Foi
precisamente neste, que algumas criancas mostraram bastante envolvimento na tematica a
ser trabalhada, tendo, espontaneamente criado, através dos materiais disponiveis no ginasio,
a Lua e alguns planetas, como foi o caso de Saturno, que podemos observar na figura 25.

Figura 25
Representacdes do planeta Saturno
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Num outro dia, as criangas tiveram a oportunidade de conhecer ainda melhor as fases
da Lua através de imagens e da representagdo das mesmas em bolachas com recheio (figuras
26 e 27). Para esse efeito, comecamos por ler o seguinte enigma “Branca sou, / Preta também,
/ Comigo as fases da Lua/ Vais aprender como ninguém! / Quando me comem, / Querem
sempre mais e mais, / Eu sou muito docinha / E comigo as fases da Lua vao parecer reais”.
No inicio, as criangas manifestaram algumas davidas em resolver o mistério, mas depois,
conseguiram desvenda-lo, isto &, descobriram que iriam trabalhar com bolachas de recheio
branco e ficaram muito entusiasmadas. Para a concretizacdo da atividade, foram distribuidos
um prato de papel, uma colher de madeira e uma bolacha de recheio a cada crianga. Cada
uma deveria abrir a bolacha (separando as duas partes); a parte correspondente ao recheio e
de acordo com a nossa indicacao precisaria de representar na sua bolacha uma fase da Lua,
raspando (se necessario) o recheio com a colher.

Figuras 26 e 27
Enigma sobre as fases da Lua

F 5 Ao

Através desta atividade, se por um lado conseguimos denotar alguma dificuldade na
resolucdo do enigma, por outro lado observamos ser simples a associacdo e representacao
por parte das criangas no que respeita as fases da Lua, denotando que todas conseguiram
perceber bem que a Lua vai apresentando fases diferentes, consoante a iluminacdo que
recebe do Sol.

Na continuidade desta atividade, e na reflexdo de final de dia sempre feita, foi
solicitado as criancas que nessa noite olhassem para a Lua e fizessem o registo do que vissem
no céu, (principalmente do satélite natural da Terra) com a ajuda das familias, “numa
perspetiva de colaboragdo mais profunda, a parceria” (Pereira, 2012, p. 252).

Com a realizacdo da ultima proposta de atividade descrita, obtivemos 8 trabalhos
distintos. A partir dos registos feitos, as 8 criangas tiveram oportunidade de falar sobre as
reproduces realizadas, tendo em consideragdo que as manifestacGes artisticas ajudam as
criangas a exprimir-se, representar, comunicar e compreender o mundo (Silva et al., 2016).

A este proposito, Oliveira-Formosinho e Formosinho (2013), referem que
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as narrativas das criangas sobre as experiéncias de aprendizagem tornam-nas

reflexivas e representam uma analise de segunda ordem a respeito da aprendizagem.

Enquanto narram a aprendizagem, descobrem processos e realizagdes, e descobrem-

se a si proprias e aos outros nestes processos e nessas conquistas. Descobrem a

resiliéncia que advém da dignidade de aprender, perguntas, obter respostas (p.35).

Neste seguimento de ideias, podemos afirmar que as criangas conseguiram
concretizar novas aprendizagens. Além disso, por ter sido proporcionada uma metodologia
ativa, conseguimos observar através das suas narrativas que esta estratégia potenciou o
desenvolvimento do pensamento critico, uma vez que aplicaram o que aprenderam e
refletiram sobre o seu significado (Lopes & Silva, 2019b). Importa, referir que os trabalhos
realizados foram todos expostos no hall comum de todas as salas da instituicéo.

Nesta semana, foi também colocada a questao “Sera a superficie da Lua toda igual?”,
sendo que foram obtidas as seguintes respostas: sim (9); ndo (5) e; ndo sei (2). Dadas estas
respostas encontrdmos um mote para dar inicio a atividade intitulada “descoberta de
caracteristicas da Lua”, em que com o auxilio de uma caixa com areia e de uma pedra,
exemplificamos como podem originar-se as crateras. Isto porque, quando a pedra é largada,
de uma certa altura, para dentro da caixa com areia e, posteriormente retirada, fica & uma
“cratera”, tal como acontece, por exemplo com a Lua quando outro corpo celeste, ou lixo
espacial embate nela. Através da explicacdo e dialogo pensamos ter contribuido para
potenciar uma mudanca concetual para as criangas (9) que responderam “sim” a questdo
inicial. Partindo da demonstracdo anterior, foi observada uma noticia do jornal Diario de
Noticias® sobre parte de um foguetdo que iria colidir com a Lua no més que se seguia.
Partindo dessa noticia foi tido um didlogo com as criancas sobre tudo o que foi aprendido, o
que estava a ser trabalhado (incluindo o lixo espacial e o lado oculto da Lua) e qual estas
achavam a melhor estratégia a utilizar, para que aquela parte do foguetdo ndo embatesse
contra a Lua causando assim uma nova cratera, isto foi o mote para a criagdo de um livro,
onde a partir da noticia, as criangas elaboraram uma narrativa coletiva para “salvar a Lua”
de ter mais uma cratera. Para a concretizagdo do livro, além da narrativa, cada crianca fez
uma ilustracdo da mesma e foi feita em pequenos grupos e a partir de materiais reciclaveis
as respetivas: capa e contracapa. O livro foi intitulado pelas criangas de “A missdo do Jodo”.
E importante focar que este texto se apresentou como um problema aberto, uma vez que

apresentava mais do que uma solucdo para a sua resolugéo, o que implicou analisar o

S https://www.dn.pt/ciencia/parte-de-foguetao-da-spacex-vai-colidir-com-a-lua-no-inicio-de-marco-
14531576.html
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problema, dividi-lo em partes, pensar num método para o resolver e se esse era de facto, o
que todos achavam ser o melhor. Sendo um problema aberto apresentou-se como um
potenciador de pensamento critico (Lopes & Silva, 2019a).

No final da semana, foi ainda realizada uma atividade intitulada “A nossa pegada
lunar”, sendo perguntado as criangas se elas pudessem representar as crateras ou a pegada
do homem na Lua, como o fariam, tendo sido num momento posterior apresentados alguns
materiais que puderam escolher com quais trabalhar (massa de sal ou estampagem), fazendo,
respetivamente, a sua pegada. Nesta atividade apenas 2 criancas quiseram fazer a pegada
através da estampagem e as restantes as pegadas com massa de sal (figuras 28 e 29).
Figuras 28 e 29

“A nossa pegada lunar”

-

Na reflexdo final da semana, as criangcas dialogaram e analisaram o trabalho

realizado, realcando aspetos positivos, conseguindo recordar-se e explicar tudo o que havia
sido trabalhado. Neste momento houve uma crianca que perguntou “Porque € que Marte é
vermelho?”. Esta questdo, foi trabalhada na semana seguinte. Para isso, contdmos com a
ajuda dos pais, pedindo que fizessem uma investigacdo sobre o planeta Marte, na qual as
criancas deveriam pesquisar algumas carateristicas sobre 0 mesmo e tentar encontrar a
resposta a questdo colocada. Estava lancado o mote para a proxima EEA.
Marte e a vigem pelo Espaco
Tendo nogédo de que as investigagdes realizadas pelas criangas permitem que estas
sejam sujeitos ativos do seu conhecimento e aprendizagem e procurem as respostas as suas
questdes, a este proposito Tavares, et al. (2017), referem que as criangas,
desta forma, familiarizam-se com processos de recolha e analise de dados,
construindo respostas que as levardo a compreender o0 mundo que as rodeia. Assim,
é possivel estimular o interesse por aprender, por procurar, por saber mais, tornando

as criangas cada vez mais autonomas na procura do saber (p. 135).
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Através do didlogo em grande grupo, foi feito um levantamento e discusséo de ideias
acerca dessas mesmas investigacoes feitas em familia, sobre o planeta Marte, bem como a
divisdo silabica da palavra e identificacdo das letras da mesma. Nas figuras 30, 31 e 32,
apresentamos algumas das investigacOes realizadas e, posteriormente, afixadas na sala de
atividades.

Figuras 30, 31 e 32
Investigacéo sobre o planeta Marte

Foi-nos possivel observar, através dos trabalhos realizados pelas criancas, que de
facto o apoio da familia foi essencial no desenvolvimento de novas aprendizagens. Além
disso, denotamos que todas trouxeram investigacdes diferenciadas, mas com informagoes
muito proximas. E ainda de salientar que todas as criangas que trouxeram as investigacdes
feitas conseguiram explicé-las o que mostra um envolvimento e participacdo ativa no seu
trabalho.

No seguimento das apresentacdes das investigacdes, foram feitas rimas com a palavra
Marte, as quais apresentamos de seguida na figura 33.

Figura 33
Rimas feitas com a palavra Marte

Sabendo que em contexto de creche e de EPE, escutar e criar rimas, ajuda no
desenvolvimento e conhecimento da prépria crianca, além de apelar ao das emocdes e do
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pensamento (Reis & Silva, 2015), entendemos que, também por ja ter sido desenvolvido o
habito de escutar e criar rimas, esta tenha sido uma tarefa simples para as criancas.

Para uma maior compreensdo das carateristicas do planeta Marte, procedemos a
visualizacao e exploracdo do video da Agéncia Espacial Europeia (ESA) “Paxi-Segredos do
Planeta Vermelho™®, tendo sido feito, numa fase posterior uma discussdo e encontrado
resposta a pergunta lancada: “Porque é que Marte ¢ vermelho?”, entendendo que isto
acontece devido a elevada presenca de didxido de ferro. Para uma melhor compreenséo,
levamos materiais com ferrugem, fazendo a associacdo da cor destes com a coloracdo de
Marte.

Como Marte apresenta o maior vulcdo do Sistema Solar, facto este descrito por
algumas criangas nas suas investigacdes e também presente no video anteriormente
explorado, decidimos realizar uma atividade pratica da erupcdo de um vulcdo, para isso,
perguntdmos as criangcas 0 que O que precisariamos para recriar um vulcdo e fomos
apresentando alguns instrumentos e materiais para concretizar a atividade. A atividade
realizou-se com recurso a uma seringa, um tubo, um recipiente, vinagre, um molde de
vulcdo, bicarbonato de sodio, uma colher, corante alimentar vermelho e uma pipeta.
Apresentamos uma maquete com um vulcdo. Depois de acoplado o tubo ao molde do vulcéo,
as criancas colocaram na cratera o bicarbonato de s6dio com o auxilio de uma colher e o
corante alimentar com uma pipeta. Com a seringa recolheram vinagre do copo, inseriram-na
no tubo e pressionaram-na. Quando o vinagre entrou em contacto com o bicarbonato de
sodio misturado com o corante alimentar criou uma reagdo quimica que simulou a erupgéo
de um vulcdo. No final, as criangas tiveram a oportunidade de fazer o registo do observado
no decorrer da atividade (figura 34).

Figura 34
Registo da atividade referente a simulagdo da erup¢do de um vulcéo

® https://www.youtube.com/watch?v=Y MJx2ZFyg08&t=16s
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Durante toda a atividade fomos discutindo sobre o observado e o porqué de a erupcao
ter acontecido daquela forma, tendo nogéo que,

€ necessario questionar, refletir, interagir com outras criancas e com o [educador],

responder a perguntas, planear maneiras de testar ideias prévias, confrontar opinides,

para que uma atividade pratica possa criar na crianca o desafio intelectual que a

mantenha interessada em querer compreender fendmenos, relacionar situagées,

desenvolver interpretacdes, elaborar previsdes (Martins, et al., p.38).

Ap0s estar mais esclarecida a duvida acerca da cor do planeta Marte e a descoberta
de outras carateristicas do mesmo, as criangas mostraram interesse em abordar um outro
tema, relacionado com este: os astronautas. Para esse efeito, fizemos um levantamento de
ideias prévias incidindo na questdo “O gque sabemos sobre 0s astronautas?”. A esta questdo
obtivemos as seguintes respostas:

Usam um fato branco (Ténia)

Tém uma mochila (Ana)

Ja foram a Lua (Pedro)

Deixaram uma pegada na Lua (Luis)

Nota de campo, 14/02/2022

Através desta nota de campo conseguimos perceber que algumas aprendizagens da
semana anterior tinham ficado cimentadas e que havia muita curiosidade e vontade de
trabalhar elementos sobre o astronauta. Nesse sentido, propusemos as criangas a elaboracéao
de um fato, mochila e capacete parecidos aos de um astronauta (figuras 35 e 36), dando
resposta a outra questao que surgiu aquando da visualizacdo do video da chegada do Homem
a Lua: “Para que serve a mochila de um astronauta?”. Esta questao foi respondida aquando
do didlogo entre as criancas, das hipoOteses apresentadas por estas e da leitura de parte de
uma enciclopédia para criancas que decidimos levar para ler e complementar a informacéo.
Acreditamos que esta resposta ndo tenha sido de grande dificuldade, uma vez que cerca de
7 criangas se aproximaram da resposta correta, isto é, a mochila do astronauta serve para
transportar nitrogénio, e caso algum incidente ocorra, esse gas permitira ao astronauta
deslocar-se facilmente até a nave.

Para a elaboracdo do capacete, mochila e fato do astronauta, recorremos a materiais
reciclaveis. O capacete foi elaborado com alguns dos pratos utilizados na semana anterior
aguando da atividade das bolachas de recheio, colando-os uns nos outros com fita cola;
utilizamos também plastico translicido para criar um efeito de viseira e colamos ainda

alguns autocolantes para o embelezar. Para fazer a mochila, utilizamos garrafas PET para as
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laterais (imaginando que seriam garrafas com gases necessarios numa missdo espacial) e
uma caixa velha de sapatos (ao centro), ambas pintadas pelas criangas no espago exterior
com tinta em spray. Além disso, utilizamos também um tubo de uma maquina de lavar (que
unia as duas garrafas), tampas de embalagens para simular botdes e luzes e, para as alcas,
uma fita de persiana cortada ao meio; na mochila foram também colados alguns
autocolantes, bem como a bandeira de Portugal e os logotipos da ESA e da NASA
(Administracdo Nacional da Aeronautica e Espaco), cortados pelas criancas. No que diz
respeito ao fato, este foi elaborado atraves de recortes feitos de um saco do lixo e de fita
isoladora preta.

Figuras 35 e 36
Capacete, mochila e fato de astronauta

Ao longo da semana foi realizada uma outra atividade que pretendeu desenvolver o
subdominio de jogo dramaético/teatro, presente nas OCEPE (Silva et al., 2016). Esta tinha
como titulo “uma liga¢ao espacial” e procurava que duas crian¢as imaginassem que estavam
em locais diferentes do Sistema Solar e fingissem fazer uma ligacao, falando sobre o que
havia nesse local, 0 que mais gostavam, etc. Foi uma atividade a pares. No decorrer da
atividade verificamos que este jogo ndo teve uma boa rececao por parte das criancas, uma
vez que notamos que algumas criangas estavam envergonhadas em se exprimir e em
comunicar através da palavra, do movimento do corpo, dos gestos, das expressoes faciais.

Nesta semana, foi ainda introduzida uma nova cangao intitulada “O astronauta” de
Sonia Araujo’. Trabalhdmos a letra e o ritmo, relacionando “a musica com 0
desenvolvimento da linguagem, o que passa por compreender o sentido do que se diz, tirar
partido das rimas para discriminar os sons, explorar o caracter lidico das palavras e criar

variacoes da letra original (Silva et al., p. 55).

7 https://www.youtube.com/watch?v=W50Y|AaMBBM
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Para uma maior compreensao e apreensao da cangéo, esta foi apresentada num cartaz
contendo o texto escrito e texto iconico que o complementavam. O cartaz foi explorado por
partes até que as criancas tivessem aprendido a letra da cancdo. Introduziram-se uns passos
de danca e fez-se um jogo alterando os ritmos e sons da cancdo. De facto, temos a clara
noc¢do que, tal como referido por Silva et al., (2016) “a danga favorece o desenvolvimento
motor, pessoal e emocional, bem como o trabalho em grupo que se organiza com uma
finalidade comum” (p. 57).

Aquando da progressiva continuidade a abordagem sobre os astronautas, surgiu a
vontade de construir uma nave espacial, sendo que para isso come¢admos por perceber como
as criancas achavam que podiamos construi-la.

Podemos fazer com uma caixa grande e fazemos uma porta para podermos entrar la

dentro! (Cristina)

Muito bem e entdo o que € que devemos fazer para tornar uma caixa numa nave

espacial? (EE)

Fazer moldes, pintar e recortar (Tania)

Como podemos pintar a caixa? (EE)

Com marcadores ou tinta (Luis)

Com tinta é mais facil e mais rapido! (Pedro)

Nota de campo, 16/02/2022

A nave espacial foi construida pouco a pouco com a ajuda de todas as criancas em
pequenos grupos (enquanto umas trabalhavam no desenvolvimento da nave espacial, outras
brincavam nas areas da sala de atividades). A nave foi feita e pensada em conjunto com as
criancas atraves da reutilizacdo de uma caixa de um frigorifico, comegando por pintar toda
a parte exterior com tinta acrilica preta, fazer alguns recortes de imagens representativas de
botBes, cola-los no seu interior e fazer duas aberturas (uma para a porta e outra para uma
“janela”). Colocamos também plastico translicido na “janela” e fizemos alguns recortes em
cartolina para dar o aspeto de que de facto aquilo se tratava de uma representacdo de uma
nave espacial.

O resultado da nave espacial foi o apresentado nas figuras 37, 38 e 39.
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Figuras 37, 38 e 39
A nossa nave espacial
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Dentro da “nave”, as criangas tinham oportunidade de fazer diferentes exploragdes,
como por exemplo, através da aplicagdo “O segredo do Sol e da Lua”, onde lhes eram
apresentados: uma historia intitulada O Segredo do Sol e da Lua de Manuela Micaelo e Graca
Breia e; uma interatividade apresentando o Sistema Solar com as carateristicas dos varios
planetas, do Sol e da Lua. Esta foi uma das atividades que tanto na planificagdo, quanto na
execucao e no produto final deu mais gozo as criancas, levando a que fosse um trabalho de
muita interacao, feito com bastante entusiasmo.

Realizdmos também uma outra atividade experimental a que chamamaos “langamento
de um foguetdao”. Para introduzimos o tema, inicidmos a atividade convidando as criangas a
fazer um foguetdo, recorrendo a técnica de origami. No decorrer das dobragens, observdmos
que ndo foi facil para todas as criancas, ndo pelo nivel de dificuldade, mas sim pelo nivel de
desenvolvimento de motricidade fina de algumas. Tentamos ajudar as criancas e, depois de
terminado o origami, foram apresentados os restantes materiais e foi lan¢ada a questéo
“Como podemos fazer com que ele descole?”

O foguetdo vai saltar! (Pedro)

E 0 que vamos ter de fazer para que isso aconteca? (EE)

Por a 4gua no frasco. (Ricardo)

Boa! Mas ainda faltam alguns materiais que foram apresentados. O que acham que

vamos fazer com eles? (EE)

Por a pastilha na agua. (Catarina)

Muito bem! E acham que o frasco vai ficar aberto ou fechado? (EE)

Fechado, porque sendo ndo acontece nada! (Rita)
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Exatamente, para haver uma reagdo nos temos de fechar o frasco, vira-lo ao
contrario e ser muito rapidos a fazé-lo! Onde serd que devemos colocar 0 nosso
foguetdo? (EE)

Em cima do frasco! (Rita)

Nota de campo, 15/02/2022

Com a ajuda de recipientes de rolos de camaras analdgicas, agua e pastilhas
efervescentes, conseguimos causar uma reacdo que quando colocavamos em cima do
recipiente o foguetdo em origami, causava uma pequena explosdo. Cada crianca teve
oportunidade de fazer o seu langamento e de observar que nem todas os langamentos eram
iguais devido a varios fatores, como: a quantidade de agua colocada em cada recipiente, a
forca exercida no fechamento de cada recipiente e a préopria rapidez em que 0s recipientes
eram virados e o foguetdo em origami colocado por cima. No final, as criancas puderam
ainda fazer o registo da atividade.

De acordo com Rodrigues, et al., (2008) na EPE, a partir de metodologias ativas,
participativas e participadas, as “actividades experimentais tém um papel importante pela
possibilidade de iniciar a abordagem de alguns contetidos, a0 mesmo tempo que permitem
o desenvolvimento do raciocinio, bem como o desenvolvimento de competéncias socio-
afectivas na crianga” (p.3). Com efeito, podemos afirmar que esta foi, sem duvida, uma das
atividades com as quais as criangas se mostraram mais entusiasmadas, devido a novidade,
as interacdes positivas, a comunicacdo do pensamento e a participacdo. Além da atividade
enunciada anteriormente, procurdmos fazer o lancamento desse mesmo foguetdo em origami
com o auxilio de uma palha, colocando-o numa das extremidades e soprando na outra, o que
também funcionou perfeitamente. Apesar de se mostrarem mais entusiasmadas na atividade
de langcamento do foguetdo com as pastilhas efervescentes, consideramos que esta Ihes
proporcionou também além de conhecimento, um momento de brincadeira livre pelo espaco
da sala de atividades, podendo ser realizada varias vezes.

Numa reflex@o final em grupo, as criancas pensaram nas descobertas que queriam
realizar na semana seguinte e surgiu a pergunta “Comao é que conseguimos falar com pessoas
que estdo longe de n6s?” Para dar resposta a questdo colocada, decidimos colocar um video
da ESA intitulado: “Paxi e a limpeza do Espago™®, que fala sobre satélites que nos ajudam
nas comunicacdes a distancia. Apos o didlogo sobre o video, surgiu a questdo: “E se ndo

houvesse internet?”, e ainda: “Como funcionarao as chamadas por telemével?”, as quais

8 https://www.youtube.com/watch?v=gJcFzmQsWac&t=1s
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surgiram as seguintes respostas, respetivamente: “ndo podemos ligar!” e “ha uma energia
que faz com que consigamos ligar uns aos outros”. Para ajudar a dar resposta a possiveis
duvidas, apresentamos um radio com antena e uma fotografia de uma antena de uma central
de comunicacao e procuramos fazer com que as criangas compreendessem como funciona
este meio de comunicagdo. Como forma de trabalhar também o dominio da Matematica,
fizemos a correspondéncia de numeros que foram sendo ditos atraves do auxilio de pratos

com os algarismos indicados, formando as teclas fisicas de um “telemével gigante”.

Figura 40
“Telemovel gigante”

Como podemos observar na figura 40, esta era uma correspondéncia simples, no
entanto, quisemos trabalhar com ela, uma vez que, segundo Silva, et al., (2016) “no jardim
de infancia, a aprendizagem das criancas requer uma experiéncia rica em Matematica, ligada
aos seus interesses e vida do dia a dia, quando brincam e exploram o seu mundo quotidiano”
(p. 74). Para cimentar esta aprendizagem, fizemos ainda a construgéo de um telefone de fio
(figura 41), no qual foram apresentados os materiais necessarios para a construcdo do
mesmo, isto &, a cada crianca foram distribuidos dois copos (previamente furados com uma
agulha), um fio e materiais de desenho. Com a nossa ajuda as criancas ligaram os dois copos
um ao outro através do fio e puderam ilustra-los da forma que entenderam. Nesta atividade
foi interessante verificar que algumas criancas associaram o contetdo ao que j& havia sido
trabalhado, colocando satélites no topo dos copos. No final, cada uma teve oportunidade de
0 experimentar e verificar como este funcionava, ou seja, este tipo de telefone funciona, uma
vez que o ar vibra e ao vibrar faz o copo vibrar também, sendo essas vibragdes passadas

através do fio esticado até ao outro copo o que faz com que escutemos o0 som produzido.
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Figura 41
Telefone de fio feito por uma crianca
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No decorrer da semana, foi também realizado um jogo do loto (figuras 42 e 43) sobre
0 Espaco, onde se pbde verificar que as aprendizagens tidas pelas criangas ao longo destas
semanas foram significativas, uma vez que todas conseguiram identificar com facilidade os
elementos presentes no jogo.

Figuras 42 e 43
Jogo do loto sobre o Espaco

Num outro momento, realizdmos um debate sobre possiveis operagdes de controlo,
sendo lancadas e discutidas algumas questdes como por exemplo: “Sera que apenas 0s
astronautas que estdo na nave controlam toda a missdo?” e; “Quem mais a controla?”, as
quais obtivemos as seguintes respostas, respetivamente: “nao, eles precisam de ajuda, tal
como nos” e; “outros astronautas”. Foi também referido que, tal como os astronautas, nds
também precisamos uns dos outros sendo perguntado as criangas se gostariam de criar um
centro de comando e como o poderiamos fazer. O centro de comando, a par da nave espacial,
foi feito com reciclagem de cartdo, tendo as criangas participado ativamente em todas as

etapas do mesmo, ficando o produto final tal como vemos na figura 44.
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Figura 44
Centro de comando
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Como nos centros de comando estdo outros intervenientes a ajudar as viagens

espaciais a terem sucesso, propusemos as criancas a afixacdo do mesmo no pétio interior
para que toda a comunidade educativa pudesse interagir com ele e assim estar ainda mais
proxima da sala dos 5 anos, tornando o trabalho mais valorizado e as aprendizagens mais
significativas.

Houve ainda tempo para a realizacdo de um jogo da memoria (figura 45), que
segundo Santos (2019), “pode oferecer facilidades de aproveitamento do contetdo abordado
em sala de aula, proporcionando reacoes, expressdes e interagdes coletivas” (p.1), podendo
contribuir para fomentar as aprendizagens.

Figura 45
Jogo da memoria sobre o Espaco

Como conclusdo do projeto sobre o Espacgo, fizemos um “peddypaper espacial”,
pelos varios espacos da instituicdo, onde estavam distribuidos varios envelopes contendo
fotografias dos trabalhos realizados ao longo de todo o0 processo e uma charada em cada um
para descobrir qual seria o sitio seguinte onde podiam procurar um novo envelope. No final,
fizemos um di&logo sobre todo o trabalhado realizado e procedemos a documentacgéo final
(figura 46) do projeto registando “O que aprendemos”, “O que mais gostamos”, “O que

menos gostamos” e “O que queremos aprender mais”.
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Figura 46

Documentacao final do projeto sobre o Espaco

No final do estagio, soubemos que todo o trabalho realizado com as criangas da sala
dos 5 anos daquela instituicdo foi exposto (figura 47), podendo ser visto por qualquer pessoa,
fossem os funcionarios da instituicao, os pais e/ou 0s visitantes.

Figura 47
Exposicao do trabalho realizado através do projeto sobre o Espaco

3.2.2. Andlise da acéo educativa

Acreditamos poder afirmar que a maior conquista nesta etapa do estagio foi, sem
duvida, termos conseguido proporcionar momentos de aprendizagem, em que as crian¢as
pudessem ser ouvidas, tivessem voz e bastantes oportunidades de fazer as escolhas desejadas
(March&o, 2012). Um outro aspeto que consideramos ter sido muito positivo foi o facto de
termos conseguido criar articulagdo entre todos os dias e semanas, seguindo com sucesso a
linha de trabalho por projeto.

Tendo conhecimento de que as praticas pedagdgicas devem potenciar o pensamento
critico através de momentos de questionamento (focalizado no como e no porqué), de espago
para respostas de recursos e de propostas, uma vez que estes se mostram, de acordo com

Marchdo (2016), “indispensaveis para que [as criangas] evoluam na qualidade do seu
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pensamento e na afirmacdo da sua autonomia, na sua capacidade de decisdo e de
envolvimento no seu trajeto de aprendizagem” (p. 51), acreditamos que, se na primeira
semana ainda sentimos as criang¢as um pouco retraidas (ainda que curiosas e entusiasmadas
com o tema), nas semanas seguintes o crescente envolvimento e participacdo delas foi
notorio 0 que nos permitiu incentiva-las ainda mais e proporcionar-lhes momentos de
desenvolvimento do pensamento critico e de novos conhecimentos acerca de ciéncias.

Segundo Hohmann e Weikart (2007) a “sequéncia planear-trabalhar recordar
constrdi-se a partir dos interesses das criancas, da sua capacidade para tomar iniciativas e
das suas competéncias de resolucdo de problemas” (p. 228). Importa, neste sentido, focar
gue uma mais-valia que salientamos neste percurso foram as reflexdes ao final do dia, que
nos abriram ainda mais 0s horizontes acerca da importancia da participacao ativa da crianca
promotora do pensamento critico.

Como forma de conclusdo deste ponto, acreditamos que a grande dificuldade neste
estagio tenha sido a gestdo do tempo, uma vez que nos propusemos a fazer muitas atividades

com as criancas e descobrimos que ndo havia o tempo desejado para as concretizar a todas.

3.3. A acdo educativa em contexto de 1.° CEB

No ambito da PES, foi realizada a terceira e Gltima fase de estagio em contexto de
1.° CEB. Esta desenvolveu-se num centro escolar, pertencente a um agrupamento vertical de
escolas da cidade de Braganca.

Ao longo dos subpontos que se seguem, procuramos fazer uma breve caraterizacdo
ao nivel das seguintes dimensdes: contexto educativo, grupo de criangas, tempo e espago.
Importa referir que as presentes caraterizagdes derivam das nossas observagoes e do projeto

da instituicdo e do plano de atividades da turma.

3.3.1. Caraterizacao do contexto educativo, do grupo, do espaco e do tempo

O centro escolar acolhia criancas da EPE e do 1.° CEB. No que diz respeito a
organizacdo do espaco, contava com 2 andares que incluiam: salas de EPE, salas de 1.° CEB
e alguns espagos comuns, como por exemplo: sala de educagéo visual e trabalhos manuais;
atelié de educacdo musical e expressdo dramaética; biblioteca; saldo polivalente; refeitorio;
posto de primeiros socorros; sala de reunido; sala de atendimento aos pais; gabinete de
trabalho para a coordenacdo; equipamentos desportivos e; equipamento informatico e de

tecnologias da informacgdo e comunicacao.
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A turma na qual estagiamos era do 3.° ano do 1.° CEB, sendo constituida por 17
criancas, sendo 7 meninas e 10 meninos. Relativamente a faixa etria destas criangas,
situava-se entre 0s 8 e 0s 9 anos de idade. A turma em si, apresentava algumas dificuldades,
mais concretamente: Portugués (interpretacao, escrita de textos e ortografia) e; Matematica
(resolucdo de situacbes problematicas). No entanto, de forma geral, consideramos que a
turma manifestou em diversos momentos interesse, empenho, concentracdo e atengéo.
Alguns dos pontos mais fortes que destacamos nesta turma foram a assiduidade, o
comportamento e o esforco. E ainda de salientar o bom ambiente existente no que diz
respeito as interacGes crianca-criancga, adulto-crianca e crianga-adulto, 0 que, a nosso ver,
ajudou bastante no desenvolvimento de todas as atividades realizadas, bem como a prépria
aprendizagem das criancas. Pode afirmar-se que se tratava de um grupo heterogéneo ao nivel
do desenvolvimento, tanto nos conhecimentos, como no ritmo de trabalho (observando
criangas rapidas e com iniciativa propria e outras que necessitavam de mais apoio).

Relativamente as areas do saber, havia uma preferéncia por Estudo do Meio e por
Matematica, 0 que, veio a repercutir-se nos seus resultados e aproveitamento.

Analisando de forma muito genérica o grupo de criancas relativamente ao tema a
investigar, a primeira vista detetdmos que tinham véarios conhecimentos prévios acerca das
ciéncias (sendo que alguns pais trabalhavam nessa area). No que diz respeito ao pensamento
critico, ndo sendo tdo facilmente observavel, consideramos que estas criangas, ja
apresentavam um pensamento critico bastante bom, uma vez que procuravam sempre fazer
perguntas e responder & mesmas; pensavam e davam nas respostas e conseguiam, através
de factos observaveis, altera-las; entre outros aspetos.

Relativamente ao espaco de sala de aula, este caraterizava-se por ser um espaco recente
e bem equipado, possuindo: 1 quadro branco, 1 quadro interativo, 1 projetor, 1 computador,
paredes com material proprio para afixacéo, cacifos, aquecimento, mesas, cadeiras e janelas
de grande proporc¢éo onde prevalecia grande luminosidade natural.

O espaco de sala de aulas seguia uma organizacdo um pouco diferente da tradicional,
havendo uma mesa disponivel para cada crianca, encontrando-se dispostas em formato de
“xadrez”. Acreditando que, tal como refere Sousa (2016), “a forma como o espago €
organizado interfere no ambiente da sala de aula, influencia o didlogo e a comunicacéo e tem
efeitos emocionais e cognitivos importantes” (p.10), a organizacdo tal como foi feita
influenciava positivamente as criangas nas suas aprendizagens, no entanto, esta ndo era a

melhor no que diz respeito a facilitar as interagdes criancga-crianga.
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O tempo é apresentado como um fator essencial no que diz respeito a organizacao
educacional. A turma seguia um horério predefinido, embora fosse flexivel e ajustado de
acordo com as necessidades sentidas. O tempo letivo decorria das 08:30 as 16:30, havendo
entre aulas, dois intervalos (um da parte da manhd e outro da parte da tarde, tendo ambos 30
minutos de duracgdo), nos quais as criangas aproveitavam para lanchar e para se divertir nos
espacos fora da sala de aula, mais propriamente no espago exterior; e uma pausa para almoco
(com a duracdo de 90 minutos). Faziam parte do horario desta turma as seguintes areas
disciplinares: Portugués, Matematica, Estudo do Meio, Educacgéo Artistica, Educacéo Fisica,

Apoio ao Estudo, Oferta Complementar e Inglés.

3.3.1. Experiéncias de ensino-aprendizagem no 1.° CEB

Neste contexto, tal como nos anteriores, houve sempre a preocupacao em valorizar
todas as aprendizagens das criancas, bem como o seu tempo. Interviemos sempre de acordo
com uma linha socioconstrutivista, na qual o professor tem o papel de mediador e a crianca
é estimulada a refletir mais e a fazer parte da construcdo da sua aprendizagem (Souza &
Kurtz, 2016). Em todas as intervengdes procuramos “ir mais além”, tentando ser dindmicas
e procurando proporcionar um conhecimento mais dinamico e ativo, valorizando sempre que
possivel, o trabalho em grupo, o trabalho pratico e o trabalho investigativo.

As planificagdes realizadas foram de acordo com as AE com vista a implementacéo
do referido no PASEOQ. Estas foram feitas conjuntamente com as professoras cooperantes e
com a professora supervisora da ESEB, tentando dar resposta aos objetivos delineados do
tema em investigacdo. Nos pontos que se seguem, descrevemos de forma aprofundada duas
das EEA realizadas em contexto de 1.° CEB.

Integrando o Espaco no processo de ensino e aprendizagem do 1.° CEB

Foi-nos solicitado pela professora titular e pela professora que lecionava a area
disciplinar de Estudo do Meio, o desenvolvimento dos seguintes contetdos: Portugués -
banda desenhada por intermédio dos dominios: oralidade, leitura e escrita e educagéo
literéria; Matematica - submultiplos das unidades de medida de capacidade por meio do
dominio geometria e medida e; Estudo do Meio - o Espago. Aqui vimos uma oportunidade
de trabalhar de novo os conceitos que foram trabalhados em EPE, mas desta vez, aumentando
o nivel de complexidade, e propondo uma interdisciplinaridade nas trés areas disciplinares.

Relativamente ao PASEO, englobado nas AE, trabalhamos os seguintes descritores:
conhecedor/sabedor/culto/informado; criativo; critico/analitico; respeitador da diferenga/do

outro; sistematizador/organizador; questionador; comunicador; autoavaliador (transversal as
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areas); participativo/colaborador; responsavel/autonomo; cuidador de si e do outro; leitor e;
indagador/investigador.

Comecamos a semana com a area disciplinar de Matematica, atraves de uma
discussdo acerca das unidades de medida ja trabalhadas e da apresentacdo de uma vinheta
em Powerpoint contendo um astronauta a referir que tinha sede. Através desta situacdo
problema, as criangas tiveram de pensar na melhor forma de o solucionar, referindo o que
este deveria fazer, o que deveria beber, porque é que deveria beber e qual a quantidade,
surgindo o seguinte dialogo:

Como é que vocés acham que podemos solucionar este problema? (PE)

Dando agua ao astronauta (Renato)

Agua? Porqué agua? (PE)

Porque é essencial para 0 nosso organismo e tira-nos a sede (Rui)

E vocés acham que ele precisaria de muita &gua? (PE)

Depende da sede que tivesse (Filipa)

Se tivesse muita, podia beber dois copos de agua (Rui)

E traduzindo isso para uma unidade de medida, quanto seriam os dois copos de

agua? (PE)

Bem, se n6s devemos beber cerca de 2litros de agua por dia e como ele estava com

muita sede, talvez uns 500 ml (Luisa)

Nota de campo, 23/05/2022

Através desta nota de campo, conseguimos ter uma visdo abrangente acerca da
associacao que as criancas conseguiram fazer do pensamento critico com a educacdo em
ciéncias, englobando-os. Ao recorrer ao questionario, de acordo com Sousa e Vieira (2017),
“estimula-se a compreensdo da ciéncia e do pensamento cientifico e incita-se ao
desenvolvimento de capacidades de pensamento que lhes permitam contribuir de modo
critico, esclarecido e produtivo, para a resolucdo de situacOes problematicas socio-
cientificas” (p.17). Em seguida apresentamos a no¢édo de unidade de medida de capacidade
e as criangas fizeram o registo no seu caderno. Foi também feito um levantamento de ideias
sobre quais seriam essas unidades de medida de capacidade e distribuida uma tabela
relacionada com as unidades de medida de capacidade que acabou por dar origem a um
“bloco” de varias unidades de medida (figura 48), uma vez que fizemos uma tabela para cada
unidade medida estudada. Nesse levantamento de ideias, pudemos perceber que as ideias
prévias das criangas estavam em grande parte certas, indo ao encontro do que ia ser

trabalhado naquela aula. A medida que iam sendo discutidas as ideias das criancas acerca
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dos submultiplos das unidades de medida de capacidade, iam sendo apresentadas as mesmas
na informacdo em Powerpoint. Simultaneamente, as criangas, deveriam preencher a tabela
que tinham na sua posse e uma tabela para afixar posteriormente na sala de aula.

Figura 48
Bloco de varias unidades de medida

Na continuidade da apresentacdo Powerpoint, foram também mostrados varios dos
instrumentos capazes de fazer a medicéo da capacidade de um objeto e a apresentagéo real
de alguns desses instrumentos, como: colheres medidoras, copos graduados e provetas.
Sendo que para esta apresentacdo, foi chamada uma crianca de cada vez para apresentar o
instrumento e referir qual a unidade de medida presente. Segundo Hohmann e Weikart
(2007) “agir sobre os objetos da as criancas qualquer coisa de real para pensar e conversar
com 0s outros. Através deste tipo de experiéncias concretas com 0s materiais (...), as
criangas comec¢am gradualmente a formar conceitos” (p.23).

Procedeu-se a realizacdo de 2 atividades experimentais recorrendo a sequéncia
POCEA (prever, observar, comparar, explicar, aplicar) (Pires, 2014), tendo como objetivo
“Iinvestigar a relagdo entre unidades de medida”. Na primeira atividade foram utilizados 0s
seguintes materiais e utensilios: copo medidor com a capacidade minima de 1l; balanca de
cozinha; agua; garrafa cilindrica; funil; tira de papel; fita-cola; régua e; marcador. Para a sua
realizacdo foram feitos 2 procedimentos. No primeiro procedimento, as criangas deviam: (i)
observar os materiais e identifica-los; (ii) proceder a pesagem do copo medidor na balanca
e anotar a sua massa; (iii) medir um litro de agua no copo graduado; (iv) prever qual sera o
valor que se obtém se for pesado o litro de agua; (v) deitar o litro de 4gua contido no copo
para dentro do jarro; (vi) tornar a pesar o jarro e anotar a massa; (vii) subtrair a massa obtida,
a massa do jarro vazio e anotar; (viii) comparar a previsdo com a observacao e, por ultimo;
(ix) responder as questdes: “O que se pode concluir em relacao ao peso de 1 litro de agua?”;

“Sera que os resultados obtidos com a &gua também se obtém com outros liquidos? Justifica
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a tua resposta”; e “Que vantagem este conhecimento nos traz para o dia a dia?”. Deste
procedimento, recolhemos a seguinte nota de campo, podendo concluir que as criangas
entenderam esta etapa da atividade:

O que aconteceu? Que conclusdes podemos tirar desta atividade? (PE)

11 ndo é 1 kg (Antonio)

N&o e verdade! Mas entdo como podemos dizer? (PE)

11 ndo tem a massa de 1 kg, porque deu 963 gramas (Ana)

Entéo o que podemos concluir daqui? (PE)

Podemos dizer que 11 ndo é bem, bem 1kg € s6 mais ou menos, porque tudo depende

das caracteristicas do ambiente.

Nota de campo, 23/05/2022

Segundo Pires (2014), a utilizacdo da sequéncia POCEA na realizacdo das atividades
praticas/experimentais é uma mais-valia, pois permite, ndo sé a aquisi¢cdo de conhecimentos
de forma significativa e a (re)construcéo concetual, mas também a evolugdo da compreensdo
e do raciocinio (capacidade de resolver problemas, de generalizar, de usar o conhecimento
adquirido). Isto acontece porque antes de realizarem e observarem os alunos tém de prever
(recorrendo as suas ideias prévias, que ja tém estruturadas cognitivamente) e apds a
realizacdo tém de comparar/confrontar os dados observados com o que pensavam/sabiam.
Também tém necessidade de explicar o que observam, comparando e relacionando os dados
para justificar os resultados, e tém de usar o conhecimento adquirido em novas situacdes, de
preferéncia do quotidiano, o que permite adquirir abrangéncia e generalizacao.

Figuras 49 e 50
“Investigar a relagdo entre unidades de medida”

No segundo procedimento, (figuras 49 e 50) foi proposto as criancas: (i) encher o
copo medidor com 1l de &gua; (i) despejar a agua do copo medidor para a garrafa cilindrica;
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(iii) rever em quantas partes iguais se podera dividir o litro de 4gua contido na garrafa; (iv)
colocar a tira de papel ao longo da garrafa, desde a sua base, e prendé-la com fita-cola; (v)
marcar no papel a base e o nivel superior da 4gua na garrafa; (vi) retirar, cuidadosamente, o
papel da garrafa e, em cima da mesa, utilizando a régua, dividir o espaco entre as duas
marcas em 10 partes iguais; (vii) colar, de novo, a tira de papel na garrafa; (viii) comparar a
previsdo com a observacdo. “Estdo de acordo?” e; (ix) responder as questbes
“correspondendo cada uma das 10 partes iguais a 1 decilitro, “O que se pode concluir acerca
da relacdo entre 1l e 1dl de agua?” ¢; “Que vantagem este conhecimento nos traz para o dia
adia?”.

Ao longo desta atividade percebemos que foi um trabalho baseado numa
aprendizagem cooperativa, ocorrendo uma interdependéncia positiva entre os elementos do
grupo. Foi também notdria a responsabilidade de cada crianca, o desenvolvimento de
competéncias sociais e o feedback, que se acredita, auxilia na produtividade e rendimento,
bem como na motivac&o intrinseca, atencdo, pensamento critico, além de facilitar a memoria
a longo prazo (Marchdo, 2010). Realizaram-se ainda algumas atividades de verificacéo,
recorrendo ao Powerpoint referentes a “maior, menor ou igual a 11” e “qual a unidade de
medida correta para determinados objetos”.

Também neste dia, para a area disciplinar de Portugués, foram distribuidos vérios
livros de banda desenhada, aos quais as criancas deviam estar atentas e observar com
atencdo, para num momento posterior fazer a discussdo do tipo de obra e das suas
caracteristicas. Aquando desta atividade, a esmagadora maioria do grupo (12), conseguiu
com sucesso identificar o solicitado. Recolhemos ainda a seguinte nota de campo a partir da
discussédo realizada.

Que tipo de historia vocés estiveram a observar? (EE)

Uma banda desenhada. (6 criancas) (Tania)

E porque dizem que é uma banda desenhada? (EE)

Tem balGes de fala, vinhetas, onomatopeias e prancha. (Tania)

Nota de campo, 23/05/2022

Foi realizada uma apresentacdo PowerPoint e em video do conceito de banda
desenhada e das suas caracteristicas®, solicitando que as criangas fizessem o seu registo no
caderno. Foram ainda distribuidos cartbes e apresentado um cartaz sobre as diferentes

caracteristicas da banda desenhada (figura 51). Ao mesmo tempo que as criangas iam

® https://www.youtube.com/watch?v=h7sAyRwCM7U
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preenchido os cartdes no caderno diério, ia sendo preenchido o cartaz no quadro e sendo
feita a apresentacdo PowerPoint da associacdo correta (caso as criangas ndo conseguissem
ver bem a informacéo do cartaz). O cartaz foi, numa fase posterior, afixado na sala de aula.

Figura 51
Caracteristicas da banda desenhada
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Como forma de verificar os conhecimentos referentes a banda desenhada e de fazer
uma ligagdo com a tematica “Espago”, foram distribuidas varias partes de um texto de banda
desenhada intitulado Uma Viagem ao Espaco de Carla Morais in O planeta achatado,
Lacrau, (adaptado). As criangas organizaram as partes soltas como forma de Ihes dar sentido.
Apbs a organizacdo foi ouvido o audio da histéria organizada, para caso proceder a sua
reorganizacdo, em caso de erro. Apds devidamente organizadas, foi feita uma leitura
dialogada do texto. No final, como forma de compreenséo textual, foi feito um quizz digital
na plataforma Kahoot!.

No dia seguinte, a area disciplinar de Matematica, iniciou com um relembrar do que
foi trabalhado na aula anterior (submaultiplos das unidades de medida de capacidade), tendo
sido distribuida uma tabela contendo trés colunas (produto, valor estimado na unidade de
medida mais adequada e valor real). Para a realizacdo desta atividade, foram observados 0s
varios produtos (garrafa de iogurte liquido de 25cl, frasco de perfume de 100ml, garrafa de
sumo de 1,51 e um recipiente de limpa-vidros de 1I), e feito um dialogo, registo, observagdo
e conclusdo do observado, ou seja, num primeiro momento foram apresentados e
identificados os produtos, seguindo-se o preenchimento da tabela no que refere ao nome do
produto e a estimativa de cada crianca. No final foram verificadas as medidas nas
embalagens e confrontados os resultados das medidas de capacidade reais com as estimativas
das criangas. Acreditamos que esta atividade tenha sido estimulante, porque além de serem
objetos reais, 0 facto de tentarem estimar as medidas de capacidade corretas permitiu-lhes
reunir conceitos aprendidos no dia anterior e, desta forma, promover o0 pensamento critico
de forma ludica. Foram, numa fase posterior, realizadas algumas conversdes a partir de uma
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vinheta de banda desenhada sobre o Espaco, na qual a personagem (astronauta) solicitava
ajuda para fazer a conversdo de algumas unidades de medida de capacidade. Para esse fim,
foi apresentada em PowerPoint uma roleta com varias medidas de capacidade, sendo que
quando a roleta parava de girar, aparecia um determinado nimero. Para proceder a sua
conversao no seu caderno diério, uma crianca deveria ir a um saco tirar a medida pela qual
deveria ser convertido aquele nimero (caso saisse a mesma medida, a crianga deveria tirar
outro papel). Para ajudar nas conversdes, foi distribuida a cada uma, uma tabela com os
submultiplos das medidas de capacidade. Pudemos observar que esta atividade ndo foi de
todo dificil para o grupo.

Para concluir esta aula, foi solicitada a participacdo de uma enfermeira que foi falar
com as criancas sobre a importancia de uma alimentacdo saudavel associando esse contetido
as unidades de medida de capacidade, fazendo no final da apresentacdo uma receita de um
refresco de frutos vermelhos (&4gua, frutos vermelhos e gelo), com recurso as unidades de
medida de capacidade estudadas. No final, bebeu-se o refresco e deu-se as criangas um
marcador de livro com a receita realizada (figuras 52, 53 e 54).

Figuras 52, 53 e 54
Refresco de frutos vermelhos e marcador de livros

Esta atividade além de rica, dindmica e motivadora (uma vez que foi um elemento
exterior a escola que participou de uma aula), procurou promover tanto a educacao em
ciéncias, quanto o pensamento critico, por forma a que néo se tratasse apenas em “aprender
fazendo”, como também em trabalhar a motivagdo da crianga em situagdes reais, por forma
que as atividades de criagdo, intelectual e verbais fossem mobilizadas (Tarouco et al., 2014).
Acrescentamos ainda, segundo Tarouco et al., (2014) que se procurou desenvolver com as
criangas a compreensao holistica das atividades, ao mesmo tempo que “¢ demonstrada a sua
aplicabilidade no mundo real, ou seja, trabalha-se com simulagdes de tarefas reais que visam
a apresentar ao estudante formas possiveis de aplicacdo do conhecimento abordado, o que

vem a aproximar este método da aprendizagem situada” (p. 175).
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Na area disciplinar de Portugués, como forma de recordar os aspetos referentes a
banda desenhada trabalhados na aula anterior foi, numa primeira instancia, realizado o jogo
“bingo da banda desenhada”. Neste jogo, cada crianga deveria ter consigo uma cartela com
a identificacdo de algumas das caracteristicas da banda desenhada, sendo que a medida que
iam sendo tiradas as identificacOes referentes a essas carateristicas, se a crianga a tivesse e a
conseguisse identificar, deveria assinala-la, rodeando-a. Ganhava quem tivesse a sorte de
completar (identificar/rodear) todas as caracteristicas da banda desenhada. Este tipo de
recurso motivou, despertou e fixou a atencdo das criancas para o que se seguiu (Paraiso &
Gil, 2019).

Procedeu-se ao reconto da banda desenhada trabalhada no dia anterior e, posterior
audicdo da mesma como forma de revisao. Foi apresentado a ferramenta pixton, que permite
fazer bandas desenhadas no computador. Através dela, as criancas puderam escolher o
cenario, personagens e falas e assim, dar continuidade a historia trabalhada, tendo estas feito
associagdes com o refresco de frutos vermelhos, o que se traduziu numa aprendizagem
significativa e numa transversalidade de contetdos. Esta foi uma atividade de escrita
coletiva, em que todas as criangas participaram, dando o seu contributo para enriquecer o
texto. Acreditamos que a observacgéo, participacdo e o envolvimento com este tipo de textos
promove a aprendizagem da escrita através da reflexdo e ndo meramente recorrendo, por
exemplo, a copia (Neumann & Teixeira, 2014). Posteriormente, foi feita uma leitura
dramatizada da criacdo, procedeu-se a sua impressao e respetiva distribuicao as criancgas para
a colarem nos seus cadernos.

No dia seguinte, voltaram a ser relembradas as caracteristicas da banda desenhada
através de uma atividade de verdadeiro e falso, bem como o conceito de discurso direto,
recorrendo ao PowerPoint. Em seguida distribuimos vinhetas sobre o Espaco, em que as
criancas teriam de passar um texto para discurso direto. Depois, propusemaos que as criangas
fizessem uma banda desenhada, a pares, relacionada com o Espaco. Tinhamos, previamente
elaborado, um dado cujas faces tinham aspetos relacionados com caracteristicas de uma
narrativa: espaco, tempo, personagens e objetos. A vez, cada par foi convidado a rodar o
dado, e em seguida teriam de pensar e escrever a sua banda desenhada. Os textos estavam
bem elaborados, bem escritos e com muita imaginacdo. Apos a correcao e apresentacdo das
bandas desenhadas, estas culminaram num livro. O titulo desse livro - Aventuras espaciais -

foi escolhido pelas criangas em assembleia (figuras 55 e 56).
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Figuras 55 e 56
Criancas a elaborar a banda desenhada e resultado do livro feito com as suas producdes
textuais
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Importa referir que, através desta atividade, conseguimos observar mais uma vez a
relacdo da educacdo em ciéncias e do pensamento critico, englobando também de forma
intrinseca o0 pensamento criativo (producdo e aplicacdo de novas ideias, estabelecimento de
novos cenarios, solugdes alternativas, entre outros), uma vez que, de acordo com Lopes e
Silva (2019a),

a sala de aula pode ser um local propicio ao desenvolvimento simultdneo do

pensamento critico e criativo em ambiente de cooperacdo, se 0s professores

atenderem a qualidade das expectativas que comunicam, estabelecerem rotinas de
pensamento, modelarem boas praticas, possibilitarem a ocorréncia de interacdes

positivas os alunos e criarem um ambiente fisico facilitador de aprendizagem (p. 10).

Na éarea disciplinar de Matematica foram recordadas as unidades de medida de
capacidade trabalhadas ao longo da semana e foram observadas as relagfes existentes entre
fraces e os submdltiplos das unidades de medida de capacidade. Para isso, entregamos a
cada crianca 5 papéis em gue estavam escritos a capacidade em mililitros (1000ml, 750ml,
500ml, 250ml e 125ml). As criancas tiveram de coloca-los por ordem crescente (ficando o

maior sobreposto aos outros), e depois, de acordo com a cor de cada papel, as criancas

associaram essa medida de capacidade a uma fracéo (

Apresentamos também, 6 garrafas de agua com medidas de capacidade diferentes (1
de 2 litros, 2 de 1 litro e 4 de 50cl) e uma folha de papel cenério (figura 57). O objetivo era
relacionar as capacidades das garrafas (1 garrafa de 2l se for dividida a meio fara 2 garrafas
de 1l cada e, estas ultimas se foram dividias a metade fardo 2 de 50cl). Pensamos que este
tipo de atividades potenciam o raciocinio e a abordagem em espiral isto &, “os conhecimentos
dos diferentes temas sdo abordados em todos os anos de escolaridade, com graus sucessivos
de aprofundamento e completamento e com progressivos niveis de formalismo” (Ministério

da Educagéo, 2018b, p. 5).
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Figura 57
Associacao referente as unidades de medida de capacidade
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Em seguida as criancas resolveram situagdes problematicas e desafios matematicos
sobre as unidades de medida de capacidade e recorremos a “problemoteca” (figura 58), que
era uma caixa com os diferentes problemas e desafios matematicos a resolver. Apesar de
desafiante, acreditamos que esta aula tenha sido proveitosa na medida em que implicou
métodos e critérios diferenciados, isto &, partiu do raciocinio das criangas, implicando as
razGes acerca das decisdes a tomar nas diversas atividades.

Figura 58
“Problemoteca”

A tarde, na area disciplinar de Estudo do Meio, abordamos o Espaco. Escurecemos a
sala de aula e projetdmos no teto estrelas e planetas. Fomos dialogando com as criancas,
fazendo questdes como por exemplo, se conheciam os acronimos NASA e ESA, se achavam
importante explorar o Espaco, entre outras. Para uma grande parte da turma, era importante
conhecermos o Espaco, para conhecermos a Terra e conhecermos melhor o que esta para
além da Terra. Apos o dialogo, assistimos a um video da ESA intitulado “Paxi - O Sistema
Solar”®®. As criangas exploraram ainda uma maquete do Sistema Solar com os varios
planetas. Recorrendo a uma vinheta de banda desenhada, perguntdmos: “Sera que todos os
pontos que vemos no céu sdo estrelas?” As respostas ndo divergiram: 15 criancas

responderam “ndo”; sendo que uma delas justificou, dizendo “N&o, porque alguns séo

10 https://www.youtube.com/watch?v=7jkCIRdvGIg&t=33s
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planetas, mas como estdo longe ficam iguais as estrelas”, e uma crianga ndo respondeu. Face
as respostas sentimos necessidade de procurar fazer uma mudanca concetual através de uma
discussdo organizada no momento. Tentamos ser apenas mediadoras e iamos formulando
varias questdes abertas, por forma a que as criancas pudessem desenvolver o pensamento
critico, chegando a concluses validas.

Em seguida, foi realizada a atividade pratica “explorando o comportamento da luz”.
Distribuimos uma folha de registo com as indicacfes: “penso que...verifiquei que...” que as
criancas tiveram de preencher face ao que estavam a observar. Quando questiondmos as
criangas se achavam que a Lua tem luz prépria ou se € iluminada, 13 crian¢as responderam
que € iluminada e 3 responderam que tem luz propria. Daqui partimos para comprovar, ou
ndo, as suas respostas. Foram apresentados todos o0s recursos materiais necessarios: bola de
esferovite (Lua); lanterna (Sol) e; caixa preta escura (Espaco). Sendo que estas deveriam
selecionar na folha de registo o que achavam que ia acontecer: “vejo o objeto” ou “ndo vejo
0 objeto” antes e depois de: (i) olhar para a bola (Lua) dentro da caixa (Espago); (ii) olhar
para a bola (Lua) dentro da caixa (Espa¢o) através da ajuda de uma lanterna (Sol) e; (iii)
olhar para a caixa (Espaco) vazia e apontar a lanterna (Sol).

Através do dialogo, da exemplificacdo e registo as criangas chegaram a concluséo de
que a Lua é um objeto iluminado (pelo Sol), tal como podemos ver na seguinte nota de
campo:

O que pensavam gue ia acontecer foi o que aconteceu? (PE)

Sim (Diego)

N&o, mas agora ja sei. (Maria)

Entéo o que podemos concluir? (PE)

Ndés ndo conseguimos ver a Lua sem o Sol (Diana)

Quando estéa de noite € o Sol que reflete a luz na Lua (Diego)

Entédo quando esté de dia a Lua tem luz propria? (PE)

N&o. A Lua néo tem luz propria (Diana)

Nota de campo, 25/05/2022

No final da aula foi realizada a constru¢do de um mobile sobre o Sistema Solar em
que cada grupo teve de reproduzir um planeta desta estrutura astrondémica e pinta-lo de
acordo com as carateristicas estudadas. No final, foram colocados todos os planetas em torno
do Sol, ficando suspensos (com o auxilio de sediela) num guarda-chuva preto que

representava o Espaco, tal como podemos observar nas figuras 59 e 60.
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Figuras 59 e 60
Construcéo de um mobile sobre o Sistema Solar

O que orienta a nossa entrevista

Relativamente a esta semana de intervencao, foi solicitado o desenvolvimento dos
seguintes conteudos: a Portugués - a entrevista indo ao encontro dos dominios: oralidade,
leitura e escrita e educacdo literaria; a Matematica - figuras geométricas e circulo,
circunferéncia, raio e diametro, sustentados no dominio geometria e medida e; Estudo do
Meio - orientacdo pelo Sol, os pontos cardeais, 0 magnetismo terrestre, orientacdo pela
bussola, sustentando-se no dominio da natureza. No que respeita ao PASEQ, englobado nas
AE, trabalhdmos os seguintes descritores: conhecedor/sabedor/culto/informado; criativo;
critico/analitico;  respeitador da diferenca/do outro; sistematizador/organizador;
questionador; comunicador; autoavaliador (transversal as areas); participativo/colaborador;
responsavel/autbnomo; cuidador de si e do outro; leitor; indagador/investigador.

Comecgamos a semana com a &rea disciplinar de Matematica. Como forma de
recordar as figuras geomeétricas, optamos por uma apresentacao digital em PowerPoint para
relembrar as figuras e s6lidos geométricos. Em seguida, cada crianca deveria retirar de uma
caixa, uma figura geométrica (figura 61) e cola-la numa folha branca A5, previamente
distribuida. Depois, e partindo de uma técnica de escrita criativa (escrever em toda a volta
da figura/todos os lados), as criancas procederam a escrita das caracteristicas de que se
recordaram acerca do contetido abordado (figura 62).

Figura 61 e 62
Caixa com figuras geométricas e atividade de escrita criativa acerca das caracteristicas das
figuras geométricas
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O resultado foi apresentado e discutido com toda a turma. Esta discusséo,
proporcionou o debate através da partilha de conhecimentos, conseguindo de forma eficaz,
que as criangas recordassem o conteddo, partilhassem informacdo e adquirissem mais
conhecimento. As criancas mostraram algumas disposi¢des e competéncias de pensamento
critico, como foi o caso, respetivamente de “desejar procurar o melhor conhecimento em
qualquer momento, tentando sempre estar bem informado” e; “monitorizar e corrigir, de
forma consciente, o raciocinio, as atividades cognitivas e os elementos utilizados nas
atividades, reconhecendo e lidando com diferentes tipos de equivocos ou falacias” (Cruz et
al., 2019, p. 11).

Além do que foi anteriormente referido, foram também apresentadas e discutidas
algumas adivinhas relacionadas com o conteudo a ser trabalhado. Foi escolhida esta
estratégia uma vez que as adivinhas trabalham relacbes semanticas e pragmaticas que,
através dos enigmas presentes nos enunciados, apresentam as criangas desafios que
estimulam o seu raciocinio (Ferreira, 2013).

Ainda nesse dia, tivemos a oportunidade de trabalhar a area disciplinar de Portugués.
Acreditando que as tecnologias digitais sdo um eixo na educacdo em ciéncias que ajudam a
responder a diversas demandas com o objetivo de favorecer aprendizagens e que 0s mapas
concetuais sdo uma estratégia de aprendizagem ativa que ajudam na promocdo do
pensamento critico (Linhares, 2017; Silva et al., 2019), como forma de levantamento de
ideias prévias das criancas acerca da entrevista, decidimos propor a realizacdo de uma chiva
de ideias através do site mindmeister. Nesta atividade todas as criancas partilharam o que
achavam ser a entrevista, sendo feita, posteriormente, uma discussdo de todas as
ideias/aspetos retirados através da observacdo do Brainstorming (figura 63).

Figura 63
Chuva de ideias acerca da entrevista

Foi também apresentada informagéo em PowerPoint sobre a entrevista, 0 seu
processo de criacdo, a sua estrutura, entre outros aspetos. Como forma de verificagao,

distribuimos por todas as criancas rolos de papel envoltos em rafia, com entrevistas escritas.
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Cada uma leu de forma autonoma, fizemos a interpretacdo e identificamos os elementos
constituintes da sua estrutura. Levamos diferentes tipos de entrevistas, como foi o caso de:
entrevistas escritas (jornal) e entrevistas orais (radio e Podcast do programa Zig Zag). Em
seguida propusemos a criagdo de um Podcast. Atraves de questdes pre-selecionadas
relacionadas com a ciéncia, uma a uma, as criangas responderam a algumas questoes. Este
Podcast teve como titulo “podciéncia”. Foi muito interessante ver o entusiasmo e motivagao
em querer participar nesta atividade.

No dia seguinte, como forma de introducdo do conteldo de Matematica: circulo,
circunferéncia, raio e didmetro, recorremos a uma apresentagdo em suporte digital,
PowerPoint e em video!l. Comegamos por perguntar quais seriam as partes constituintes de
um circulo, e distribuimos varias folhas coloridas e materiais redondos. As criangas tiveram
de: (i) contornar a base do material redondo; (ii) recortar o circulo; (iii) dobrar o circulo ao
meio; (iv) tracar o vinco com um marcador; (v) dobrar de novo o circulo e; (vi) tracar metade
do novo vinco. No final, as criancas colaram esse circulo no caderno, fazendo a identificacéo
das partes constituintes do mesmo: circunferéncia, raio e diametro. Em seguida
apresentamos arcos e dialogamos sobre a sua forma e tamanhos. Afixdmo-los no quadro,
segundo indicacGes das criancas que fizeram a identificacdo do centro, do raio, do didmetro
e da corda (figura 64).

Figura 64
Delimitagé&o do raio, do diametro e da corda

A partir desse momento foi langada a questao “Quantos diametros poderei construir
numa dada circunferéncia?”’, a qual recebemos as seguintes respostas:

Mais de 4?! (Daniela)

Bem mais de 4! (Tiago)

Achas que sim? Quantos entdo é que tu achas que podemos tragar? (PE)

10! (Antdnio)

Porqué? (PE)

11 https://lwww.escolamagica.pt/aprender-ua/praticar/figuras-geometricas-circunferencia-circulo-centro-raio-
e-diametro/1912
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(a crianga pede autorizagdo para ir ao quadro mostrar de forma pratica que

conseguia colocar essa quantidade de diametros)

Infinitos, pode ser qualquer um! (Anténio)

Entéo porqué? (PE)

Porque podes fazer em qualquer sentido e direcao desde que passe pelo centro e una

dois pontos da circunferéncia. (Antonio)

Nota de campo, 08/06/2022

Através desta nota de campo pudemos observar que através do pensamento reflexivo,
COm 0 NOSSO apoio, a crianga conseguiu interligar os conceitos previamente aprendidos com
a questdo, o que levou a que os seus impulsos se transformassem numa aprendizagem
concreta (Marchao, 2012).

Como forma de validacdo dos saberes acerca do conteudo abordado, propusemos
uma atividade no espaco exterior da escola, uma vez que acreditamos que este permite
estabelecer ligagOes entre os conhecimentos, a compreensdo do mundo e dos objetos do
nosso quotidiano, tornando-se uma mais-valia para a aprendizagem das criancas (Pacheco
et al., 2015). Assim sendo, deslocdmo-nos até ao campo de futebol da escola, onde as
criancas se sentaram em circulo na zona central, tendo sido feita uma associagdo do contetdo
a ser trabalhado com alguns aspetos do dia a dia. Através da visualizagdo das caracteristicas
do meio-campo, as criancas indicaram o diametro e tentaram, com o auxilio de um
instrumento de unidade de medida de comprimento (régua), delimitar dois raios, objetivo
que alcancaram com facilidade (figuras 65 e 66).

Figuras 65 e 66
Atividade no exterior sobre o circulo, circunferéncia, raio e diametro
N SN T O, ok

Ainda no exterior, foi apresentado um outro aspeto do dia a dia onde é necessaria a
utilizacdo de raio e diametro, isto &, a delimitacdo de um cantil na jardinagem. Para a sua
apresentacdo, foi utilizada uma estaca (que funcionou como centro) e um corddo que se
prendeu a um pau de giz. As criangas com estes materiais realizaram o desenho de uma
circunferéncia e compreenderam que a medida do fio utilizada corresponde ao raio dessa

circunferéncia (figuras 67 e 68). Esta atividade sustenta-se no referido por Cruz (2017), uma
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vez que “pode-se considerar a Matematica como uma ciéncia de fundamental importancia
para a nossa vida, pois ela condiciona a pensar e criar um senso critico, trabalhando o
raciocinio diante das tarefas que encontradas diariamente” (p. 7), ou seja, ao
proporcionarmos experiencias reais, fora dos limites de sala de aula, as criangas puderam
percecionar de forma mais concreta a importancia que a Matematica tem no dia a dia,
promovendo, desta forma, o desenvolvimento do pensamento critico.

Figuras 67 e 68
Delimitac@o de uma circunferéncia com o auxilio de um prego, um cordéo e giz.

instrumentos, como compassos para delimitar uma circunferéncia, tendo sido distribuidas
folhas brancas, compassos e cartdo a todas as criangas e feita uma demonstragdo no quadro
de como utilizar o compasso para fazer circunferéncias. As criancas tiveram oportunidade
de treinar com 0 compasso no seu lugar.

Na aula de Portugués, dando continuidade aos conteudos da aula anterior,
propusemos que, a pares, construissem um guido de entrevista e sua posterior apresentacao,
como se estivessem a ser filmadas para um programa televisivo, através da imaginacéo de
uma entrevista a um cientista. No final de tudo, os guides foram colados no rolo que estava
a “sair” da maquina de filmar, como forma de registo (figuras 69, 70 e 71).

Figuras 69, 70 e 71
Entrevista a um cientista
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Para concluir a aprendizagem deste conteudo, no dia seguinte dirigimo-nos a “Radio
Brigantia”, e as criangas puderam ser jornalistas por umas horas. Foi uma manhd muito
produtiva e realizada com muito entusiasmo. De facto, temos no¢éo de que a visita de estudo
“promove o desenvolvimento de competéncias intersociais e cientificas e potencia as
aprendizagens de diferentes areas disciplinares” (Domingos, et al., 2019, p.26).

Na area disciplinar de Estudo do Meio, faldmos sobre os pontos cardeais e
apresentamos um cartaz com uma rosa dos ventos, ainda incompleta, para que as criancas a
pudessem completar. Estas foram ainda desafiadas a fazer a representacdo da rosa dos
ventos, recorrendo a um prato de papel e a um compasso (figura 72).

Figura 72
Rosa dos ventos feita pelas criancas

Em seguida apresentdmos alguns imanes e explicdmos o seu funcionamento, bem
como 0 magnetismo terrestre. Com a ajuda de diferentes materiais, as criangas perceberam
quais eram atraidos ou ndo pelos imanes (figuras 73 e 74).

Figuras 73 e 74
Apresentacao de imanes e de objetos atraidos e ndo atraidos por eles
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Distribuimos, também, um pedaco de fita-cola e de uma folha branca, na qual as
criancas escreveram o seu nome e desenharam uma seta. Deslocando-nos até ao patio
exterior da escola, as criancas, através da posicao da sua sombra, da posicao do Sol e da
altura do dia, marcaram o Norte colando no ch&o o pedaco de folha com a seta a apontar para
onde achavam ser aquele ponto cardeal. Posteriormente, foi feita uma discussdo do porqué
de terem sido colados nesses pontos, onde a maior parte das criangas chegou a conclusdo
pretendida, através de uma reflexdo acerca dos conteudos trabalhados ao longo da aula. Isto
é, sendo que o dia ja estava a terminar e que o Sol se pde, de forma geral, a Oeste, 0 Norte
estaria a sua direita. Uma crianca falou sobre a bassola ser um instrumento de orientacéo e
explicdmos, complementando a informacao, que a blssola era um instrumento de navegagdo
e orientacdo baseado em propriedades magnéticas dos materiais ferromagnéticos e do campo
magnético terrestre e também nos podiamos construir uma. Também no exterior e em grande
grupo, procedemos a construgdo desse instrumento, usando os seguintes materiais: iman,
agulha de coser, rolha de cortica, recipiente largo e dgua. A construgdo da bussola, feita com
a colaboracdo das criancas (que se mostraram muito entusiasmadas e empenhadas),
acompanhou os seguintes passos: (i) friccionar o iman varias vezes na ponta da agulha,
sempre no mesmo sentido para a magnetizar; (ii) colocar a rolha de cortiga no recipiente com
agua; (iii) colocar a agulha em cima da rolha e; (iv) colocar uma bussola ao lado para
confirmar o norte (figura 75).

Figura 75
Bussola feita pelas criangas

3.3.2. Anadlise da acéo educativa

Ao longo do estagio em contexto de 1.° CEB, foi sempre de nossa vontade, promover
aprendizagens ativas, por descoberta, experienciais e sustentadas no desenvolvimento do
raciocinio l6gico, uma vez que sdo estes que tendo em consideracdo este nivel de ensino, as

suas especificidades e finalidades, que ajudam o professor em funcdo dos conteudos,
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objetivos e dos proprios alunos, no desenvolvimento e promocao do pensamento critico, bem
como no ambito da educacgdo em ciéncias (Marchéo, 2012).

Além do que foi anteriormente referido, procurdmos ajudar as criancas a adquirir e a
desenvolver conceitos das diferentes areas disciplinares que se mostram necessarios a
continuidade da sua aprendizagem, bem como ao desenvolvimento do pensamento de ordem
superior. De acordo com Marchéao (2012), “considera-se a necessidade de ensinar os alunos
a pensar, a partir da aprendizagem de conceitos, que permitem classificar objetos e ideias,
criando regras e principios que constituirdo as ‘redes de ideias’ que irao orientar o
pensamento” (p.65).

Ao nivel mais propriamente da educacéo em ciéncias e uma vez que Estudo do Meio
é a area disciplinar primordial, em que o ensino das ciéncias € aplicado, (s teve para nés
uma carga semanal de 1h30), procuramos, sempre que possivel, utilizar a
interdisciplinaridade como nossa aliada, uma vez que acreditamos que esta tem a
potencialidade de abertura de novos horizontes educacionais, ideia esta que concorda com
Thiesen (2008), quando refere que

quanto mais interdisciplinar for o trabalho docente, quanto maiores forem as relac6es

conceituais estabelecidas entre as diferentes ciéncias, quanto mais problematizantes,

estimuladores, desafiantes e dialéticos forem os métodos de ensino, maior sera a

possibilidade de apreensdo do mundo pelos sujeitos que aprendem (p.20).

Foi também nossa intengdo procurar promover a autonomia das criangas através das
EEA implementadas, por meio de interagfes, dando-lhes tempo para pensar, responder e
atuar, respeitando cada uma nas suas especificidades.

As criancas desta turma ja se encontravam no estadio de desenvolvimento operatério
concreto o que facilitou a nossa acdo de acordo com o tema a ser trabalhado, isto porque ja
havia um maior equilibrio entre as trocas cognitivas e a realidade era para elas mais estavel
e mais rica do que a existente no estadio pré-operatorio.

Como forma de concluséo, acreditamos que conseguimos observar e agir com mais
fiabilidade sobre o tema a investigar, no que respeita ao alcance dos objetivos delineados

para esta investigacao.
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4. Discussao global dos dados das entrevistas

Em funcéo da andlise de contedo as entrevistas realizadas a duas educadores de
infancia e a duas professoras do 1.° CEB, procuramos neste ponto do trabalho, fazer a
interpretacdo e discussdo global dos dados obtidos, como forma a dar resposta a um dos
objetivos da investigacao, que consiste em conhecer as percecoes de educadoras de infancia
e de professoras de 1.° CEB, no que diz respeito a educacdo em ciéncias e ao
desenvolvimento do pensamento critico.

Relembramos que as entrevistas foram realizadas individualmente, em sala adequada
e nas proprias instituigdes. Relembramos, igualmente, as cinco dimens@es/eixos tematicos
da entrevista que nos guiaram na sua realizacdo e nas analises posteriores. A primeira
dimensao: legitimacao e motivacao das entrevistadas, onde procurdmos informé-Ilas sobre 0s
objetivos do trabalho, solicitar a sua colaboracdo e informar acerca da importancia dessa
colaboragéo para o trabalho desenvolvido, bem como garantir a confidencialidade dos dados
e 0 seu anonimato, pedindo autorizagao para a gravagdo audio das entrevistas, pois tal como
refere Garret (1991), presente no estudo de D'Espindula e Franga (2016), “para que a
entrevista seja bem-sucedida, é necessario, pois, que sejam afastados os receios, tanto do
entrevistador, como do entrevistado, e que se encontrem as varias pretensdes de ambos” (p.
499). A segunda dimensdo teve a ver com a recolha de dados gerais sobre a formacgéo e o
historico profissional das entrevistadas, tendo para isso sido solicitado que falassem sobre a
sua formacédo e o seu percurso profissional, como € o caso da habilitacdo académica, da
formagéo profissional (por exemplo, acdes de formacéo que tivessem frequentado) e do
tempo de servigo. As terceira e quarta dimensdes: referem-se, mais especificamente, a
recolha dos dados relativos ao tema a investigar, tendo sido, a terceira, direcionada para as
percecdes das entrevistadas sobre a importancia das ciéncias para a aprendizagem das
criancas e para o desenvolvimento do pensamento critico, dando énfase as seguintes
questdes: (i) “Que importdncia (que vantagem) vé para a aprendizagem e para 0
desenvolvimento das criancas do jardim de infancia/1.° CEB em trabalharem contetdos
relacionados as ciéncias e ao pensamento critico?”; (ii) “Quais sdo as principais
metodologias de trabalho que utiliza no processo de ensino e aprendizagem que promovam
0 desenvolvimento do pensamento critico relacionado as ciéncias? Porqué?” e; (iii) “Que
possibilidades/recursos existem no contexto escolar para o desenvolvimento do pensamento
critico e da exploragdo de conteldos relacionados as ciéncias?”. Em relagdo a quarta

dimensédo, em que se pretendia conhecer as percec¢des das entrevistadas sobre as principais
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dificuldades no processo de ensino e aprendizagem de conteldos de ciéncias e no
desenvolvimento do pensamento critico, foram colocadas as seguintes questdes: (i) “Pelo
seu conhecimento/experiéncia, quais sdo as principais dificuldades sentidas pelos
educadores/professores no desenvolvimento do pensamento critico e no processo de ensino
e aprendizagem de conteudos relacionados as ciéncias? Porqué?”; (ii) “Pelo seu
conhecimento/experiéncia, quais séo as principais dificuldades sentidas pelas criancas no
desenvolvimento do pensamento critico e no processo de ensino e aprendizagem de
conteddos relacionados as ciéncias? Porqué?” e; (iii) “Que sugestbes prople para que 0
processo de ensino e aprendizagem de conteudos relacionados as ciéncias e ao pensamento
critico se torne mais eficaz e adaptado as atuais orientagBes curriculares/aprendizagens
essenciais?”.

A quinta e Ultima dimensdo, para além do agradecimento pela disponibilidade e
colaboracdo, apelava para outras possiveis sugestdes que as entrevistadas entendessem
partilhar, dando-lhes espaco para falarem livremente sobre o tema, através de solicitagdes,
como por exemplo: “Sobre este assunto gostaria de acrescentar mais alguma informacéao que
ndo tenha sido abordada anteriormente?”.

Em sintese, da entrevista passaram a fazer parte as categorias e subcategorias que se
apresentam na tabela que se segue, em que as categorias correspondem as dimensdes de
analise e as subcategorias as ideias chave de cada dimensdo.

Tabela 3
Categorias e subcategorias da entrevista efetuada a educadoras de infancia e professoras
do 1.°CEB

Categorias Subcategorias

Dados gerais sobre a formagéo e o | Formagdo académica
historico do entrevistado

Formagdo profissional

Tempo de servico

As ciéncias na aprendizagem no | Vantagens na aprendizagem
desenvolvimento do pensamento
critico

Metodologias de trabalho

Recursos materiais e humanos

O processo de ensino e | Dificuldades sentidas pelo educador/professor
aprendizagem em contetdos de
ciéncias e desenvolvimento do
pensamento critico Sugestdes para melhorar este processo

Dificuldades sentidas pelas criangas

Outras sugestoes

Para uma melhor e mais facil percecdo e entendimento dos dados das entrevistas

realizadas as duas educadoras de infancia e as duas professoras de 1.° CEB com quem
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trabalndmos em contexto de PES, a andlise de conteldo detalhada que efetudmos €

apresentada nas tabelas que se seguem (tabelas 4 e 5). Nessas tabelas as entrevistadas sdo

designadas por P1 e P2 (educadoras de infancia) e P3 e P4 (professoras do 1.° CEB).

Evidenciam-se também, para cada categoria/subcategoria, 0s Indicadores de contexto (que

sdo excertos do discurso dos entrevistados que, depois de devidamente interpretados e

analisados, permitem a sintese/concluséo que se evidencia nos Indicadores de registo) e os

Indicadores de registo (frases curtas, elucidativas e claras, apresentados na afirmativa, que

traduzem as ideias que emergem dos Indicadores do contexto), ou seja, estes indicadores

traduzem em sintese a conclus&o retirada, por quem interpreta os dados, dos Indicadores do

contexto.
Tabela 4

Analise de contetdo da entrevista realizada as educadoras de infancia

Categoria - Dados gerais sobre a formagéo e o historico do entrevistado

Subcategoria — Formagdo académica

Indicadores de registo

Indicadores de contexto

uma vez que promovem 0

no desenvolvimento, nas competéncias e na

desenvolvimento de competéncias,

aprendizagem das criangas (...) é um trabalho que ¢

“O curso de formagao inicial ¢ Educagdo de Infancia. | P1
Bacharelato em Educacéo de Infancia | Eu formei-me na Escola Superior de Educacao Paula
e Mestrado em Educacéo Pré-Escolar | Frassinetti, no Porto, na altura com grau de
Bacharelato. Depois fiz a licenciatura de mais dois
anos aqui no IPB, na Escola Superior de Educagdo”
Licenciatura em educacdo basica e | “Tenho licenciatura em educag@o basica e o mestrado | P2
mestrado em Educacéo Pré-Escolar em Educacéo Pré-Escolar”
Subcategoria — Formagéo profissional
Vaérias formacOes a diversos niveis, | “Fui fazendo varias formagdes ao longo destes 27 anos | P1
tais como: desenho, psicologia e | (...) desde a interpretagdo do desenho, a nivel da area
alimentacgao da psicologia e como lidar com criangas um
pouquinho mais dificeis a nivel de alimentagao”
Varias agdes de formagéo, como é o0 | “Nao me recordo de todas (...) Estive em «Gerir o | P2
caso de: “Gerir o curriculo em | curriculo em educacdo pré-escolar» (...) em
educacdo pré-escolar” e “Pedagogia | «Pedagogia do crescimento» ... sempre que sdo do
do crescimento” meu agrado e me digam alguma coisa que eu possa
tirar proveito delas, eu fago”
Subcategoria —Tempo de servigo
27 anos “Eu sou educadora ha 27 anos” P1
37 anos “comecei 0 meu percurso profissional ha 37 anos (...) | P2
fui auxiliar (...) durante 20 anos (...) ha 12 anos que
estou como educadora na Educagéo Pré-Escolar”
Categoria- As ciéncias na aprendizagem no desenvolvimento do pensamento critico
Subcategoria- Vantagens na aprendizagem
As ciéncias sdo muito importantes, | “(...) eu acho que as ciéncias sdo muito importantes | P1
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através da experimentacdo, do
contacto com o real e com varios
materiais que permitem a crianga a

feito na base da experimentacdo, do contacto com o
real, com materiais diversificados, com 0s quais a
crianca pode explorar, tocar, sentir, levando-a depois

exploragdo a  diversos  niveis, | ao desenvolvimento do proprio pensamento critico”
promovendo também 0
desenvolvimento do pensamento
critico
Existem varias vantagens que fazem | “(...) acho que ha muitas vantagens (...) a crianga ¢ | P2
com que a crianca seja mais | por sicuriosa e trabalhar ciéncias permite responder a
autébnoma, reflexiva com mais | essa curiosidade inata das criangas, tornando-as mais
capacidades de observacdo, | auténomas e muito mais reflexivas acerca dos temas
interpretacdo e de acdo sobre o meio | tratados e promove 0 pensamento critico (...) vai
tornando as criangas com muito mais capacidades de
observar, interpretar e de agir sobre o meio”
Subcategoria- Metodologias de trabalho
Metodologia participativa com o | “(...) a minha metodologia é realmente criar um | P1
auxilio de varios recursos materiais espago envolvente, com recursos diversificados e
materiais diversificados, nos quais a crianca seja
agente da construcdo do seu saber”
Escuta e aprendizagem ativas e 0 | “Acima de tudo, a escuta ativa das criangas (...) | P2
guestionamento aproveitar os momentos de brincadeira, interagir com
elas, questionando, espicacando a curiosidade delas
(...) posso dizer atividades significativas e
aprendizagem ativa, principalmente”
Subcategoria- Recursos materiais e humanos
O espago exterior como recurso de | “(...) a nossa instituicdo tem uma area envolvente | P1
aprendizagem (area envolvente com | fantastica para as criangas desde o pinhal, um campo
varias possibilidades de | de futebol e terra (...) bastante espaco, onde eles
aprendizagem) podem  experimentar e vivenciar algumas
aprendizagens que, para mim, nesta idade s&o muito
importantes, até porque nesta idade o contacto com o
real € o mais benéfico para o desenvolvimento da
crianca (...)”
Existem varios recursos, dos quais se | “Ora, no contexto, existem muitos recursos (...) temos | P2

destaca: material de laboratério (um
microscopio). O que por vezes falta
S&0 0s recursos humanos

um microscopio verdadeiro e temos material de
laboratério, existem recursos materiais, mas, por
vezes, 0s recursos humanos é que falham um
bocadinho porque as vezes o numero de crian¢as numa
sala sdo 25!”

Categoria- O processo de ensino e aprendizagem em contetidos de ciéncias e desenvolvimento do

pensamento critico

Subcategoria- Dificuldades sentidas pelo educador/professor

Falta de formacgBes especificas | “Se calhar existir mais formagdo nesta area, neste | P1

relativas ao tema em questdo, poucas | dominio e partindo dai fazer algumas saidas (...) E

saidas ao exterior e poucos recursos | também a nivel de escolas, de instituicdes: se calhar a

materiais falta de algum material nesta area... ndo é que nos
profissionais ndo o facamos, alias, ja ha muitos
colegas a construir varias ideias”

Dificuldade em  expressar  a | “Eu tenho dificuldades na forma de expor a linguagem | P2

linguagem cientifica por forma a que
as criangas a compreendam. Além

cientifica, porque nem sempre é compreensivel pelas
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disso, destaca-se o elevado nimero de
criancas de um grupo para, por vezes,
um adulto

criangas (...) ¢ ao elevado numero de criangas numa
sala (...) muitas vezes para 1 adulto”

Subcategoria-

Dificuldades sentidas pelas criancas

Adequar o vocabuldrio para uma | “(...) ao estarmos a desenvolver um trabalho nesta | P1
melhor compreensdo e comunicacéo | area, temos de ter consciéncia dos recursos materiais
por parte das criancas para colocar e disponibilizar ao alcance das criangas,
descendo também um bocadinho ao nivel da
linguagem, para eles conseguirem expor as suas
davidas”
A falta de atencdo e de concentracdo, | “falta de atengdo/concentragdo (...) dificuldade em | P2
a dificuldade em se expressar e em | tentar expor aquilo que elas percecionam. Tém uma
manusear certos instrumentos dificuldade muito grande em se exprimir na
interpretacdo  dos  resultados e depois no
manuseamento de instrumentos, porque em casa ndo
deixam pegar em nada, portanto, eles é por falta de uso
e por desconhecimento”
Subcategoria- Sugestdes para melhorar este processo
Elaboragdo de um plano de formagdo | “(...) para mim ¢ que as escolas elaborem um plano de | P1
sobre o tema, disponibilizacdo de | formacdo que va ao encontro desta e disponibilizando
mais recursos materiais e saidas ao | também recursos materiais nos quais as criangas
exterior possam estar envolvidas, partilhem e explorem este
tipo de materiais e levar cada vez mais as criangas a
rua”
Acdes de formacdo praticas “(...) uma formagdo que ndo seja tdo descritiva” P2
Categoria- Outras sugestdes
Acdes de formagéo préaticas “as sugestOes sdo exatamente essas formagoes, que | P2
deixem de ser descritivas e expositivas e passem a ser
praticas”
Tabela 5
Analise de contetido das entrevistas realizada as professoras de 1.° CEB
Categoria- Dados gerais sobre a formacao e o historico do entrevistado
Subcategoria- Formacdo académica
Indicadores de registo Indicadores de contexto
Curso médio (magistério primario) “(...) tirei o curso no magistério primario” P3
Cursos de: 1.°ciclo e de 2.°e 3.° ciclo | “Eu tenho o curso do primeiro ciclo, tenho o curso de | P4
em Portugués e Inglés e pds- | professora de segundo e terceiro ciclo de Portugués e
graduacéo Inglés. Tenho uma pds-graduacéo e falta-me entregar
a tese para ter o mestrado”
Subcategoria- Formacéo profissional
Varias acOes de formacdo realizadas | “Em relagdo as formagdes, nem tenho conta” P3
Varias acfes de formacdo realizadas | “Em relagdo as a¢des de formagdo, durante o nosso | P4

percurso, temos de estar constantemente a fazer agdes
de formacdo, porque esta sempre tudo a alterar”
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Subcategoria- Tempo de servico

Quase 40 anos “Estou daqui a nada, ha 40 anos a exercer fungdes” P3
25 anos “Trabalho ha 25 anos” P4
Categoria- As ciéncias na aprendizagem no desenvolvimento do pensamento critico
Subcategoria- Vantagens na aprendizagem
E uma vantagem, uma vez que | “(...) é sempre uma mais-valia, porque para ja os | P3

promove o0 desenvolvimento dos | middos vém mais desenvolvidos e com mais
alunos, tal como a capacidade de | capacidade de refletirem bem e até a fazerem
reflexédo e intervencao intervengoes”
E importante, uma vez que promove o | “(...) é fundamentalmente o crescimento deles nesses | P4
seu crescimento ao nivel do | termos”
conhecimento  cientifico e do
pensamento critico
Subcategoria- Metodologias de trabalho
Metodologias ativas (investigacdo, | “(...) gostei sempre de por os alunos tipo a investigar | P3
participacéo e reflexdo) e a participar, porque acho que os desenvolve em
termos de vocabulario, em termos de eles fazerem uma
reflexdo até sobre o trabalho que estdo a fazer. E acho
gue surgem ideias mais giras do que a gente estar ali
com o livro, com 0 manual e é aquilo e baseamo-nos
naquilo”
Trabalho por pesquisa “a pesquisa deles. E o tentarem chegar 14 e nio Ihe dar | P4
a papinha, que é o que eles estdo habituados, tanto em
casa como na escola”
Subcategoria- Recursos materiais e humanos
Ndo existem muitos recursos | “Na escola, nos temos mesas, cadeiras e pouco mais | P3
materiais no contexto escolar (...) Ndo modernizaram nada os materiais, estdo a
Zeros, 0s armarios estdo a zero. Se os professores nao
se preocuparem em trazer de casa ou irem requisitar,
muitas das coisas ndo se faziam aqui na escola”
Nas escolas existem varios recursos | “As escolas tém bastantes recursos, mas nos, | P4

materiais. Para além disso, o0s
professores do 1.° ciclo conseguem
improvisar e criar recursos com

professoras de primeiro ciclo, somos conhecidas
comos as «cata lixo», porque nds com qualquer coisa
fazemos material para trabalhar, alias, tu fizeste isso!”

materiais de uso corrente

Categoria- O processo de ensino e aprendizagem em contetdos de ciéncias e desenvolvimento do

pensamento critico

Subcategoria- Dificuldades sentidas pelo educador/professor

Falta de recursos humanos e materiais | “¢ muito complicado quando ndo ha, por exemplo, | P3
pessoal para ajudar (...) e depois ¢ a falta de materiais”
Burocracias e familias “Basicamente as dificuldades s@o estas burocracias | P4
que existem (...) as proprias familias”
Subcategoria- Dificuldades sentidas pelas crian¢as
Falta de concentracéo “Eu acho que a maior dificuldade que os alunos tém | P3

hoje ¢ a falta de concentragdo”
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N&o ha muitas dificuldades, por ser | “Mas eu acho que é uma das areas em que eles tém | P4
uma area dindmica menos dificuldades, porque é uma area muito
dindmica”

Subcategoria- Sugestfes para melhorar este processo

Mais intervengdes ao nivel da | “Eu acho que eles precisavam mais de intervencdes | P3
teméatica abordada, além de mais | (...) devia haver também mais dinamismo a nivel de
dinamismo, como € o0 caso das | bibliotecas e ndo ser s requisi¢do de livros”

bibliotecas escolares

N&o ha sugestdes uma vez que cada | “Eu ndo posso sugerir a um colega ou a ninguém uma | P4
contexto e cada grupo € diferente forma diferente de trabalhar da que ele tem (...) As
sugestfes tém de ser adequadas a cada grupo e cada
zona e a cada idade”

Ap0s a andlise de dados acima apresentada, em termos de discussao comegamos por
denotar que todas as profissionais tém um vasto tempo de servi¢o na profissdo, que se situa
entre 25 anos e quase 40 de servico, com formacdes académicas diversificadas que véo,
respetivamente, desde Bacharelato em educagdo de infancia e mestrado em Educacéo Pré-
Escolar; Licenciatura em educacdo bésica e Mestrado em educacdo pré-escolar; Curso
Médio (magistério primario) e cursos de 1.° ciclo e de 2.° e 3.° ciclos, em Portugués e Inglés,
e Pos-Graduacdo. Todas as profissionais entrevistadas referiram que ao longo do seu
percurso frequentaram diversas acOes de formacdo, embora nem sempre as referiram
concretamente. Podemos afirmar através destes dados, que as profissionais que
entrevistamos trabalham héa varios anos na area de educacao, trazendo consigo uma larga
bagagem de conhecimentos e de atuacdo profissional. Além disso, as entrevistadas ja
participaram em vérias acfes de formacgdo, sendo que a P2 e a P3 foram até entdo
principalmente aquelas que tinham algum interesse para si a nivel formativo. Para nos estas
informacBes mostram-se relevantes, uma vez que acreditamos que as a¢6es de formacao séo
importantes na articulacéo das préaticas formativas no dia a dia profissional e organizacional
do profissional de educacéo, onde a acéo e o0 saber se ligam promovendo o desenvolvimento
de todos os intervenientes (Gongalves & Duarte, 2014).

Podemos assertar que o desenvolvimento de conteddos relacionados as ciéncias e ao
pensamento critico, € visto por estas profissionais como muito importante, quer na educacao
de inféncia, quer no 1.° CEB. Todas referem que promove diversas aprendizagens
relacionadas com o conhecimento cientifico e, muito importante, em relagdo com o
guotidiano. No entanto, a énfase da importancia do desenvolvimento de contetudos
relacionados com as ciéncias € colocada na perspetiva do desenvolvimento de competéncias
variadas, através da experimentacédo e da exploracdo de materiais, que ndo sé melhoram o

contacto com o real através da observacdo, da interpretacdo e de acdo sobre 0 meio, mas
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tornam as criancas mais autonomas e reflexivas. Para além disso, assumem, unanimemente,
que a exploracao de contetdos relacionados com as ciéncias promove o desenvolvimento do
pensamento critico (pela possibilidade de reflexdo e de intervencgédo, como é referido por uma
das entrevistadas). Realca-se que todas as entrevistadas apontaram o uso de metodologias
ativas, que fomentam a participacdo, e que sdo passiveis de desenvolver a educacdo em
ciéncias e 0 pensamento critico, indo ao encontro do que refere Marchdo (2010),

0 espaco e a voz dada aos alunos resultam, também, da aceitacdo construtivista e

socioconstrutivista que encara a aprendizagem da crianga como uma “operagao

curiosa em que a mobilizacdo das aquisi¢des permite o seu enriquecimento” e

resultante da utilizagdo de “metodologias horizontais, dialdgicas, activas,

participativas, experimentais, reflexivas e problematizadoras” (p. 539)

No que diz respeito aos materiais e recursos disponiveis, conseguimos perceber que
as entrevistadas enfrentam realidades distintas, mas também tém perspetivas distintas em
relacdo a esta tematica, nomeadamente no 1.° CEB. Enquanto uma das entrevistadas refere
gue ndo existem materiais e recursos disponiveis para trabalhar os contetdos relacionados
as ciéncias, e cuja exploracdo fomentaria o desenvolvimento do pensamento critico, a outra
entrevistada realca a facilidade com que € possivel criar recursos para explorar contetdos de
ciéncias a partir de materiais de uso corrente ou, como diz, a partir de materiais que outros
consideram “lixo”. Em relagdo as educadoras de infincia, realgamos a valorizagdo que ¢
feita do espaco exterior, como recurso de aprendizagem, nomeadamente na EPE, podendo
ser explorado para investigar a natureza, adquirir competéncias como: responsabilidade,
capacidade de tomar decisdes, autonomia, resolucdo de problemas e de conflitos e
consequentemente melhorar as interacfes sociais e desenvolver aptidfes (saltar, correr,
trepar, etc.). Realcamos, também, a importancia atribuida ao microscépio, como um recurso
importante para “o trabalho” de temas de ciéncias, bem como a referéncia de que “por vezes
falta sdo os recursos humanos”, o que parece indicar algumas dificuldades na utiliza¢do dos
materiais de laboratdrio e a necessidade de a¢cdes de formacéao nessa tematica. Corroboramos
estas ideias com a perspetiva de Sousa (2016), quando defende que, sendo estruturados ou
sendo feitos do “zero”, “os docentes devem utilizar e valorizar as estratégias de
ensino/aprendizagem, as atividades de aprendizagem e 0s recursos didatico que
desenvolvem o Pensamento Critico nos seus alunos de modo regular e objetivo” (p. 58).

No gue tange as dificuldades no processo de ensino e aprendizagem de contetdos de
ciéncias e no desenvolvimento do pensamento critico, sdo evidenciadas diversas, quer no

que diz respeito as professoras/educadoras, quer no que diz respeito as criangas. Quanto as
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primeiras, para alem da ja identificada falta de recursos materiais e humanos e a dificuldade
em sair para o exterior, é enfatizada a falta de formacéo, revelada, por exemplo, ndo s6 na
dificuldade em manusear o material de laboratorio, mas também na dificuldade em adequar
a linguagem cientifica ao nivel de compreensdo das criancas. Para além disso, também é
referido o elevado nimero de criangas por grupo que, obviamente, pode dificultar algumas
realizacdes préaticas e demasiada burocracia, que, pensamos nds, ocupa muito tempo dos
educadores/professores “roubando-lhes” também a disponibilidade para criar recursos de
ensino/aprendizagem. As proprias familias também foram referidas como um
constrangimento ao processo de ensino e aprendizagem de contetdos de ciéncias e ao
desenvolvimento do pensamento critico. Quanto as dificuldades sentidas pelas criancas,
ainda que a maior parte das entrevistadas considere a falta de concentracéo e a dificuldade
em manusear 0S materiais, realcamos a perspetiva de uma das entrevistadas, com que
concordamos, a partir da nossa experiéncia (ainda que escassa) “ndo ha muitas dificuldades,
por ser uma area dinamica”. A este propdsito, de dificuldades no processo de
ensino/aprendizagem, gostariamos de acrescentar que acreditamos, que tal como refere
Dewey (2007),

uma grande parte da arte de educar reside em tornar a dificuldade dos novos

problemas suficientemente grande para desafiar o pensamento e suficientemente

pequena para que, além da confusdo que esta presente nos novos elementos, existam

pontos compreensiveis e familiares de onde possam surgir sugestdes Uteis (p.144).

Relativamente as sugestdes sobre a problematica em questdo, em que predominaram
referéncias a necessidade de acGes de formacdo que sejam praticas, bem como a
disponibilizagdo de mais recursos materiais e saidas ao exterior, acreditamos que todas s&o
bastantes importantes, dando um maior destaque as a¢fes de formacdo tanto na formacao
inicial como na formacdo continua. Em sintese, podemos afirmar que, mesmo que
necessitando, entre outros, de mais agdes de formacéo, de mais recursos materiais e humanos
e de superar outras dificuldades sentidas, as educadoras de infancia e as professoras do 1.°
CEB entrevistadas, mostraram que proporcionam e tém vontade de promover momentos e
praticas que vao ao encontro da promogéo da educacdo em ciéncias e do desenvolvimento

do pensamento critico.
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5. Consideragdes Finais

Atraveés das consideracdes finais agora apresentadas, € de nossa vontade refletir sobre
0 processo investigativo e de todo o percurso de PES realizado nos contextos de creche, EPE
e 1.° CEB.

Com os constantes avancos da ciéncia e da tecnologia, € emergente a promogéo da
Educagdo em ciéncias, ou seja, uma procura sistematica de fazer com que as criangas
aprendam ciéncias e queiram aprender ciéncias, uma vez que estas desde cedo sdo movidas
pela necessidade de conhecimento de si, do outro e do mundo que as rodeia. Além disso,
considerando as necessidades e mudancas constantes pelas quais 0 mundo passa atualmente,
torna-se essencial que haja bons pensadores criticos, isto é, individuos que pensem de forma
criteriosa. Para este feito, € imprescindivel que os estabelecimentos de ensino promovam o
desenvolvimento do pensamento critico, desde cedo.

Sendo o presente relatdrio o resultado de processos de planificacdo, acéo e reflexdo
sobre as préaticas sustentadas na problematica de educacdo em ciéncias e do desenvolvimento
do pensamento critico, consideramos que este nos permitiu uma visdo mais concreta sobre
educacdo uma vez que pudemos contactar com contextos reais e atuar sobre eles de acordo
COM 0 NOSSO proposito.

Em todas as EEA implementadas procurdmos assumir uma atitude critica,
interpretativa e reflexiva por forma a adaptar metodologias e estratégias a cada grupo e, ao
mesmo tempo, a considerar cada crianca em especial, sustentando-nos sempre nos
documentos normativos em vigor.

Foi sempre nossa vontade atingir os objetivos delineados para este processo
investigativo. Assim sendo, neste ponto importa referi-los, mencionando o sucesso da
concretizacao de cada um.

Relativamente ao primeiro objetivo: planificar atividades de ciéncias que estimulem
0 pensamento critico, acreditamos té-lo concretizado com éxito, uma vez que todas as EEA
promovidas procuraram, sempre que possivel, ir ao encontro da educacdo em ciéncias
promovendo o desenvolvimento do pensamento critico nas criangas de todos 0s contextos
pelos quais passamos, por exemplo: em creche- através da visdo alargada do mundo e da
natureza que procuramos proporcionar, respetivamente, através das EEA “Os mumins” ¢ “Os
nossos tesouros”; em EPE, pudemos afirmar que todas as EEA foram ao encontro deste
objetivo em questdo, uma vez que o proprio projeto pensado e desenvolvido ao longo desse

caminho assim o proporcionou; no 1.° CEB, apesar de ter requerido um maior esforco,
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através da interdisciplinaridade, procuramos sempre concretiza-lo. Além do que foi referido,
acreditamos ter conseguido atingir este objetivo, uma vez que utilizdmos diversas estratégias
que nos auxiliaram, tais como as referidas Goncalves e Vieira (2015), “a) a mais ativa
participacdo dos alunos; b) um elevado grau de realidade ou concretiza¢do; ¢) um maior
interesse pessoal ou envolvimento do aluno” (p. 12).

No que respeita a fomentar a reflex&o das criancas e a sua participagao nos diferentes
assuntos a ser trabalhados, pensamos que, apesar de algumas dificuldades sentidas
(maioritariamente nas criangas mais pequenas), de forma geral, conseguimos que as criancas
tivessem uma atitude reflexiva sobre os varios assuntos tratados, além de procurar sempre
que estas participassem em todas as atividades propostas, fazendo-o sempre com entusiasmo.

No que concerne ao objetivo: promover o desenvolvimento de competéncias de
pensamento critico nas criancas através da educacdo em ciéncias, consideramos té-lo
executado com sucesso, como é o caso de as criangas terem conseguido, por exemplo:
monitorizar e corrigir, de forma consciente, o raciocinio, as atividades cognitivas e 0s
elementos utilizados nas atividades, reconhecendo e lidando com diferentes tipos de
equivocos ou falécias e; criar e construir novo conhecimento com base no conhecimento
prévio da situacdo e de conclusdes preestabelecidas (Cruz et al., 2019). No entanto, importa
focar que apesar do pensamento critico poder ser ensinado e aprendido, é essencial que este
caminho permaneca ao longo do tempo (Lopes & Silva, 2019Db).

No que tange ao objetivo: conhecer as percecdes das educadoras e das professoras de
1.° CEB, no que diz respeito a promocdo do pensamento critico das criangas na perspetiva
da educacdo em ciéncias, consideramos que foi atingido através da analise de dados, centrada
numa andlise de conteddo, realizada com base no inquérito por entrevista realizado as duas
educadoras de infancia e as duas professoras de 1.° CEB.

Através do trabalho desenvolvido, conseguimos perceber que para ter éxito no
desenvolvimento do pensamento critico através da educacdo em ciéncias € necessario,
nomeadamente: (i) promover, desde cedo, uma educagdo em ciéncias que fomente, ndo so a
aprendizagem de conteidos, mas também a construgdo de competéncias de pensamento
critico; (ii) adotar metodologias e estratégias que possibilitem, por parte das criangas, uma
atitude ativa, participativa e interativa, mas também que criem a necessidade de raciocinarem
logicamente e assumirem escolhas racionais, de adotarem posi¢Oes refletidas e
fundamentadas, de avaliarem as situagdes antes de tomarem decisdes e fazerem juizos, de

participarem em debates, etc.; (iii) fomentar um processo de ensino e aprendizagem
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continuado, no sentido dos objetivos que se definiram e das aprendizagens e competéncias
que se pretende desenvolver, como forma de atingir um maior sucesso.

Consideramos ainda importante citar Santos (1982), uma vez que refere que “so se
desenvolve a inteligéncia pela acéo e so se pensa com simbolos ou palavras, portanto, quanto
maior for a capacidade de expressdo, corporal e verbal, maior seré a qualidade de inteligéncia
e riqueza de pensamento” (p.42), isto é, importa que, para promover 0 pensamento critico
através da educacdo em ciéncias, haja uma interdisciplinaridade e transversalidade de
conteddos.

Podemos ainda afirmar que ao longo de todo o percurso de PES, conseguimos
desenvolver varias competéncias, tanto tedricas como praticas, que nos ajudaram por sua
vez na construcdo da nossa atitude profissional e mesmo na nossa visdo acerca desta
profissdo tdo nobre.

Como forma de concluséo, é essencial salientar que no futuro é de nossa vontade
continuar a investigar esta problematica, uma vez que é muito atual e consideramo-la
importante para o desenvolvimento de individuos capazes de agir sobre a complexidade do

mundo em constante mudanca.
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Anexo I- Guido de entrevista destinado as educadoras de infancia e professoras de 1.°

CEB

Objetivo: Conhecer as percecdes das educadoras de infancia e professoras de 1.° CEB, no que

diz respeito a educagdo em ciéncias e desenvolvimento do pensamento critico

Entrevistadas: 2 educadoras de infancia e 2 professoras do 1.° CEB

Estrutura: Organizacdo da entrevista em 5 dimensdes/eixos

Guido de entrevista

Dimenséo 1:
Legitimacéo e
motivagao do

entrevistado

Informar o entrevistado sobre os objetivos do trabalho, solicitar a sua
colaboracéo e informar acerca da importancia dessa colaboracédo para o
trabalho a desenvolver. Garantir a confidencialidade dos dados e o
anonimato e pedir autorizacao para a gravacao audio da entrevista.

Dimenséo 2:

Dados gerais sobre a
formacdo e o historico
profissional do
entrevistado

Solicitar ao entrevistado que fale sobre a sua formacéo e o seu percurso
profissional. Por exemplo: habilitagdo académica, formacéo
profissional (por exemplo, agcdes de formacgdo que tenha frequentado)
tempo de servigo, ...

Dimenséo 3:

Percecdes do
entrevistado sobre a
importancia das
ciéncias para a
aprendizagem das
criancas e para O

desenvolvimento do
pensamento critico

A- Que importéancia (que vantagem) vé para a aprendizagem e para o
desenvolvimento das criangas do jardim de infancia/1.° CEB em
trabalharem contetdos relacionados as ciéncias e ao pensamento
critico?

B- Quais sdo as principais metodologias de trabalho que utiliza no
processo de ensino e aprendizagem que promovam o desenvolvimento
do pensamento critico relacionado as ciéncias? Porqué?

C- Que possibilidades/recursos existem no contexto escolar para o
desenvolvimento do pensamento critico e da exploracdo de contelidos
relacionados as ciéncias?

Dimensao 4:

Percecgdes do
entrevistado sobre as
principais dificuldades
no processo de ensino e
aprendizagem de
contetidos de ciéncias e
desenvolvimento  do
pensamento critico

A- Pelo seu conhecimento/experiéncia, quais sdo as principais
dificuldades sentidas pelos educadores/professores no desenvolvimento
do pensamento critico e no processo de ensino e aprendizagem de
contetdos relacionados as ciéncias? Porqué?

B- Pelo seu conhecimento/experiéncia, quais sdo as principais
dificuldades sentidas pelas criancas no desenvolvimento do pensamento
critico e no processo de ensino e aprendizagem de conteldos
relacionados as ciéncias? Porqué?

C- Que sugestdes propde para que 0 processo de ensino e aprendizagem
de conteldos relacionados as ciéncias e ao pensamento critico se torne
mais eficaz e adaptado as atuais orientacdes curriculares/aprendizagens
essenciais?

Dimenséo 5:
Sugestoes do
entrevistado e

agradecimento
colaboragéo

pela

A- Espaco para o entrevistado falar livremente sobre o tema (por
exemplo: sobre este assunto gostaria de acrescentar mais alguma
informacédo que nédo tenha sido abordada anteriormente?).

B- Agradecer a disponibilidade, participacdo e colaboragdo do
entrevistado no trabalho.
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Anexo |1- Sintese do trabalho realizado durante o projeto sobre o espaco em contexto

de EPE

1.* SEMANA

ATIVIDADE: O QUE HA
PARA ALEM DAS NUVENS?"

LEITURA E EXPLORACAD DO
LIVRO: "AQUI ESTAMOS NOS
APONTAMENT PARA VIVER NO
PLANETA T A* DE OLIVER
JEFFERS

ATIVIDADE:"O CLOBO
TERRESTRE DA NOSSA
SAL

EDUCACAO FISICA COM
BALOES
REPRESENTANDO
PLANETAS

ATIVIDADE: “O
FOGUETAO DA SALA DOS
5 ANOS ESTA PRONTO
PARA DESCOLAR!"

ATIVIDADE: "A MINHA
VIACEM ESPACIAL"

ATIVIDADE DE ESCRITA
NA AREIA SOBRE O
ESPACO

JOGO DE EXPRESSAO
DRAMATICA "DE MAC EM
MAO"

JOGO DO “TELEFONE
ESTRACADO"

APRENDIZAGEM DE

UMA NOVA CANCAO

O MUNDO DA SARA-OS
PLANETAS"

DISCUSSAO SOBRE COMO
AS CRIANCAS ACHAM
QUE SE FORMAM OS DIAS
E AS NOITES

REFLEXAO EM CONSELHO
SOBRE O TRABALHO
REALIZADO AO LONGO
DA SEMANA

Trabalho por projeto

"O ESPACO"

2." SEMANA

LEVANTAMENTO DE
IDEIAS SOBRE A LUA

APRESENTACAO.
OBSERVACAO. EXPOSICAC E
VOTACAO DE LIVROS E
LEITUEA DO LIVRO

VISUALIZAGCAO E
DISCUSSAO DE UM VIDEO
SOBRE A CHEGADA DO
HOMEM A LUA

JOGO DE CACA
PALAVRAS
SOBRE A LUA

ATIVIDADE : EXPLORANDO ©
COMPORTAMENTO DA LUZ
"SERA QUE A LUA

EDUCACAO FisICA
COM ASPETOS SOBRE A
LUA

ATIVIDADE- AS FASES DA
LUA COM BOLACHAS DE
RECHEIO

ATIVIDADE: "SERA A
SUPERFICIE DA LUA
TODA IGUAL?"

ATIVIDADE
COLETIVA
PUDESSEMOS SALVAR A
LUA_"

ATIVIDADE "A NOSSA
PECADA LUNAR®

REFLEXAO CONSELHO
SOBRE O TRABALHO
REALIZADO AO LONGO
DA SEMANA

3.7 SEMANA

LEVANTAMENTO £
DISCUSSAO DE IDEIAS

ACERCA DAS INVESTIGACOES
FEITAS EM FAMILIA SOBRE O
PLANETA MARTE

VISUALIZAGCAO £
EXPLORACAO DO VIDEO
“PAXI-SEGREDOS DO
PLANETA VERMELHO"

ATIVIDADE: “A
ERUPCAC DE UM
VULCAO"

ATIVIDADE: O
EQUIPAMENTO DOS
ASTRONAUTAS”

JOGO DE EXPRESSAO
DRAMATICA “LICACAO
ESPACIAL"

INTRODUCAO E EXPLORACAD
DE UMA NOYA CANGCAO
*SONIA ARAUJO- O
ASTRONAUTA®

EDUCACAO FiSICA COM
JOGCO DE FUTEBOL
TENDO COMO EQUIPAS
NOMES DE PLANETAS

“CONSTRUCAO
SPACIAL DA
S 5 ANOS®

ATIVIDADE
“‘LANCAMENTO DE UM
FOGUETAO"

ATIVIDADE: "O CENTRO
DE COMANDO DO NOSSO
3

REFLEXAO EM CONSELHO
SOBRE O TRABALHO
REALIZADO AO LONGO
DA SEMANA
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4" SEMANA

OGO D
CORRESPONDENCIA DE
SILABAS A PALAVRAS

SOBRE O ESPACO

VISUALIZACAO E
EXPLORACAO DO VIDEO
“‘PAXI E A LIMPEZA DO

ESPACO"

ATIVIDADE
“‘CONSTRUGCAO DE UM
TELEFONE DE FIO~

JOGO: "LOTO
SOBRE O
ESPACO"

EDUCACAO Fisica
COM © 10GO
*APANHA PRIMEIRO"

DEBATE DE IDEIAS SOBRE
POSSIVEIS OPERACOES DE
CONTROLO: “O CENTRO DE
COMANDQO DO NOSSO J1*

JOGO DA MEMORIA COM
IMAGENS DO ESPAGO

ATIVIDADE:
"PEDIPAPER
ESPACIALT

REFLEXAO EM
CONSELHO SOBRE
TODO O PROIJETO



