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Resumo

Este relatorio incide sobre um projeto de interdgengesenvolvido no ambito da
Pratica de Ensino Supervisionada do Mestrado encdédio Pré-Escolar, integrando
uma atitude investigativa sobre a mesma.

Para contextualizacdo e sustentacdo da acao e@dudatirucadmo-nos, ao nivel
do quadro tedrico, sobre os desafios e complexdaden que, na atualidade, se
confronta a educagdo pré-escolar, o desenvolvimédetauma cidadania ativa, as
aprendizagens e as dindmicas de articulacdo a pesnp@ara assegurar as criancas
importantes oportunidades de aprendizagem e deseneato.

Ao nivel das opcbes metodologicas que orientaragéia investigativa em torno
da pratica educativa que promovemos e cujo prihoipjativo se centrou em identificar
estratégias que facilitem a compreensdo do contmtolvente, no quadro de uma
cidadania ativa e integradora, enveredamos por abmadagem de matriz socio-
construtivista e ecoldgica, adotando a investigag@m como estratégia de estudo e
melhoria da acdo educativa. Para recolha de daelosremos, particularmente a
observacéo participante, com registo de dadoséstrd® notas de campo, mas também
a registos fotograficos, ao diario da pratica, aliae de documentos curriculares e das
producdes das criancas. A acdo educativa decomewomtexto rural, no concelho
Mirandela.

A andlise dos dados incide sobre um conjunto ddra@uexperiéncias de
aprendizagem e deixam perceber a importancia queassos da comunidade local
apresentam para a aprendizagem e desenvolvimentridacas e a importancia de lhe
atribuir um olhar investigativo. Permitem ainda gedrer como a aprendizagem de
conceitos relacionados com a geografia, a histarggometria, a medida e o sentido de
namero, mas também as artes e a linguagem podempreerovidos a partir da
valorizacéo desses recurso e a abordagem globalizantegrada que podem assumir.
Por dltimo, relevamos algumas consideracdes solpapel que a agdo investigativa
representa na formacdo e desenvolvimento de cea@gadultos e a necessidade de
desenvolver esforcos para promové-la.

Palavras-Chave:Educacao pré-escolar; acao investigativa; conhedordn contexto
envolvente






Abstract

This report focuses on an intervention project thged within the scope of
practice of Supervised Education Master in PredcHeducation, integrating an
investigative attitude about the same.

For contextualization and educational activity suppve address the level of
theoretical framework about the challenges and dexitges with which, today, is
facing the pre-school education, the developmerictfe citizenship, learning and the
dynamics of articulation to promote to ensure akitd important opportunities for
learning and development.

The level of methodological options that guided ithesstigative action around
the educational practice that we promote and whuaé objective is focused on
identifying strategies that facilitate the undemsliag of the surrounding context, within
the framework of an active and inclusive citizepshare engaged in by a social-
constructivism array and ecological approach, adgphe action research as a strategy
for studying and improving the educational actidvie resort to data collection, in
particularly the participant observation with datarough field notes, also with
photographic records, to daily notes, to the amalg$ curriculum documents and
children's productions. The educational action tquice in a rural context, in
Mirandela.

The data analysis focuses on a set of four learexgeriences that make us
realize not only the importance that the resounfethe local community feature for
learning and development of children and also timgoirtance to assign an investigative
look. They even allow how to understand the leagyrmhconcepts related to geography,
history, geometry, measurement and number sensaldnithe arts and language can
be promoted from the appreciation of these resoamdeglobal and integrated approach
that may take. Finally, we underline some consiitena on the role that the
investigative action represents in the formatiod davelopment of children and adults
and the need for efforts to promote it.

Keywords: Pre-school education; investigative atiomowledge of the surrounding
context.
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INTRODUCAO

Introducéo

A educacado pré-escolar constitui uma primeira eonmate etapa no percurso
educativo das criangas, que exige reflexdo e anglebemento de esfor¢os de todos os
membros da comunidade educativa para que, nelariascas possam usufruir de
respostas educativas de qualidade.

Sabendo que as criancas, desde cedo, tém a nedessiel explorar o mundo
que as rodeia, manifestando curiosidade em relagd@spacos em que se integram e
aos objetos a que tém acesso, bem como que é anfrnvolvé-las na procura e
descoberta dos mesmos, torna-se importante favoesse processo. Nesta linha,
acentua-se nas Orientacdes Curriculares para aaE&&cPré-escolar (OCEPE), a
importancia do envolvimento das criangcas no comheaio do Mundo, argumentando
que esse processo se enraiza na curiosidade radaradiancas e no seu desejo de saber
e compreender o porqué dos fendbmenos e situacésse ocumento defende-se ainda
que a curiosidade das criancas pode e deve senfadaee alargada na educacao pre-
escolar através da criacdo de oportunidades dengelverem em atividades de
descoberta e de exploracdo do mundo (Ministériediacéo/Departamento de Educacao
Basica [ME/DEB], 2002). Merece ainda considerargniicado que esse processo pode
assumir, pois, vai depender ndo s6 do modo condesEnvolvem as experiéncias, mas
também de como séo interpretadas pelas criancasféBbrenner, 2002)

E, com base neste pressuposto, que nos propus@mudsnaar conhecimentos
sobre a complexidade e os desafios que acdo eduoaiste nivel educativo representa
e na gual nos envolvemos no ambito da pratica dmersupervisionada do mestrado
em educacéo pré-escolar.

A prética educativa foi desenvolvida em contextoalrlcom um grupo de
criancas de trés, quatro e cinco anos de idadgegrau como principal objetivo
identificar estratégias que facilitem a compreerg@aontexto envolvente, no quadro
de uma cidadania ativa e integradora. Nesta liphacuramos valorizar o contexto
sociogeografico envolvente enquanto meio de a@o@o de saberes, conhecendo os
recursos fisicos, culturais de que dispunha o rfegial em que nos integrdvamos e
valorizar os humanos para conhecimento de outrosextms, no quadro de uma
perspetiva mais ampla da comunidade do mundo emagigntegramos.

15



INTRODUCAO

No que se refere a estrutura do relatorio, estergrazse organizado em cinco
capitulos, dando conta das diferentes componentasiohlho.

O primeiro capitulo refere-se ao quadro tedrico gne se apoia a acao
educativa, abordando questbes que tém a ver coomplexidade e os desafios com
que as atuais sociedades se confrontam e que @maeEphos sistemas educativos, em
particular a educacéo pré-escolar, as aprendizagensmover nesta etapa educativa e
0 processo de articulagdo com as familias e oofress educativos.

O segundo capitulo diz respeito as op¢bes metoda®giue nortearam a
pratica educativa e a acdo investigativa, inscrdyey® numa perspetiva socio-
construtivista e ecoldgica, recorrendo a invesfigagcdo como estratégia de
investigativa e interventiva. Para a recolha deodadecorremos a instrumentos
diversificados, merecendo particular valorizaca@bservacdo participante, com registo
de dados através de notas de campo, como o d8riegistos fotograficos e a analise
de documentos curriculares e das producdes dagasa

No capitulo trés procedemos a caraterizacdo dextuninstitucional, do grupo
e da dinamica da sala, ao nivel da organizacasuce e do tempo em que decorreu a
pratica educativa.

Por sua vez, no capitulo IV, procedemos a descriz@malise dessa pratica
educativa, apresentando algumas evidéncias da foam® decorreu 0 processo de
ensino-aprendizagem. Procuramos proporcionar asngas oportunidades de
construirem aprendizagens significativas, partinido exploracdo do meio em que
estavamos inseridos, envolvendo as criancas naegsocde observacao, reflexdo e
resolucdo de problemas, e proporcionando-lhes mimsieque as estimulassem a
descoberta e procura de diferentes fontes de iafghim

Os resultados relevam a importancia do recursdrat@gias que possibilitem a
valorizacédo das potencialidades e saberes das;asigrara a construcdo de respostas
que favorecam a sua progressdo e exercicio ativgidialania. Relevam ainda a
importancia que a interacdo com 0s membros da coise, entre os quais se incluem
as familias das criancas, para que possa promevers cultura valorativa dos
recursos locais para o conhecimento do Mundo, bemocdas tecnologias de
informag&ao e comunicagao.

Por altimo, apresentamos algumas consideracgdeis, fiulecorrentes da reflexdo

sobre o percurso educativo, investigativo e formaatiesenvolvido ao longo da pratica
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INTRODUCAO

educativa, seguidas da bibliografia em que nosdapas para a realizacédo do trabalho e

de anexos que podem ajudar a compreender a agidales

17






ENQUADRAMENTO TEORICO

Capitulo I. Enquadramento tedrico

Neste capitulo abordam-se um conjunto de tépicosiderados importantes
para melhor compreender os desafios que se colbog intervencdo educativa em
contexto pré-escolar. Nesta linha, procura-se apdzr a reflexdo sobre as implicacdes
que as mudancas sociais apresentam, como olhda@aciia no processo educativo preé-

escolar e promover as praticas tendo em contalaaslide orientacdo curricular.

1.1. Mudancas sociais e educacao pré-escolar

A compreensdo da pratica educativa em que nos\@amobk ndo pode fazer-se
sem levar em linha de conta as dinamicas de mudameague as sociedades atuais se
defrontam e que, como refere Papadopoulos (20@#), modificado a paisagem
cultural, social, econdmica e politica de diverpagses e regibes do mundo, com
repercussdes nos sistemas educacionais. Esteacdaariudanca também se verifica no
nosso pais, reconhecendo-se no relatério do Estadeducacd@014que "os ultimos
trinta anos representam um dos periodos mais n@astambém mais complexos dos
altimos séculos em que os processos de mudancéarema) social e cultural tendem a
sustentar a imagem da aceleragdo da historia” (QNE, p. 9)

Por sua vez, o relatério do estudo da OCDE (20tjaapara as consequéncias
que alguns desses fenOmenos exercem nas politicas @raticas dos servicos de
educacao de infancia dos paises membros da OCDif 08 que se prendem com a
baixa da taxa de fecundidade, a crescente migm@dgsigpopulacbes dos centros rurais
para os centros populacionais urbanos ou semiustEncenvelhecimento da populagéo
das zonas rurais mais isoladas. Em consequénciasdiEnomenos, as criangcas em
idade de frequentar a educacéao pré-escolar rar@amonas rurais do interior do N0sso
pais, como acontece na localidade em que decorrguratica educativa que
desenvolvemos e descrevemos neste relatorio. Andigdio da dimensdo das familias
faz também com que, no seio destas, rareiem agesate interacdo das criangcas com
pares da mesma idade ou de idade proxima, passaggtmla a integrar um novo papel
neste processo. Por outro lado, a dinAmica cresaeniglobalizagdo tem contribuido
para uma nova configuracdo do espaco sociogeogyéiixando de ser vistogbobal e
o local como independentes, fazendo com que as sociedselelrnem mais

interculturais e plurais. Sao varias as interpiiacsobre este processo, que se designa
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ENQUADRAMENTO TEORICO

como complexo e contraditério. Uma das visfes gtinspo como de homogeneizacgao
de atitudes e comportamentos a nivel mundial, b @placa em risco a multiplicidade
cultural da humanidade. Outra visdo entende-o cwonwivendo de forma compativel e
sem interferir na diversidade cultural, coexistiraon a heterogeneidade das culturas
do planeta. Contudo, parece ser consensual quabaligacdo age de maneira decisiva
sobre todas as instancias ligadas a vida dos @ujeiintemporaneos. Importa, por isso,
aprender a viver e a conviver em sociedades ema giersidade cultural, social, étnica
e linguistica € uma realidade crescente e que modender-se como meio de
enriguecimento das pessoas a nivel individual etivol

Nao pode ainda deixar-se de se considerar a gianddeza que carateriza o
tempo em que vivemos. Como sabemos cresce a iaseguitendo esta, como afirma
Hargreaves (2003, citando Vail, 1999), efeitoseioiente destrutivos sobre o potencial
humano e sobre a justica social, dando origem aomtdta de esperanca e a
sentimentos de fragueza em relacdo a problemasassciedades contemporaneas
enfrentam. Esses sentimentos sao experienciad@ quebcente instabilidade no
emprego, as ameacas de crime, o colapso das redssgdranca social, a erosdo do
apoio comunitario e das relacdes interpessoais.

Os sistemas educativos, e particularmente os pafes'educadores, ndo podem
ignorar esta realidade, pois tém que ajudar asgasae 0s jovens a tornarem-se capazes
de enfrentar os problemas e a tirar partido dosfabssemergentes. Corroborando a
opinido de Lévy (2005), importa "acompanhar condeiee deliberadamente uma
mudanca de civilizacdo que esta verdadeiramentgigoando as formas institucionais,
as mentalidades e a cultura dos sistemas educdtadisionais e, nomeadamente, 0s
papeéis de professor e aluno” (p. 207). Conceic8owsa (2012) alertam neste sentido,
referindo:

numa época designada como era da globalizacdo,esafias impostos a

sociedade ndo cessam de aumentar e a aprendizagstitut um tesouro im-

portante para o desempenho profissional de qualgdariduo, face as com-

peténcias profissionais cada vez mais solicitalas.campo educacional ndo é
excepcao. Actualmente, os docentes sao confrontaosovas tarefas, maior
profissionalismo, mais responsabilidades e soboetuda panéplia de compe-
téncias bem diversificadas (p. 82).

Nesta linha, e debrucando-nos mais especificamsobge a educacdo de
infancia, importa ter em conta que, como referemugal e Laevers (2010), esta “esta

actualmente a passar por uma vaga de transformag@@spenas do ponto de vista da
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ENQUADRAMENTO TEORICO

sua especificidade educativa e curricular, masndenodo mais vasto, na forma como a
sua cultura e identidade estdo a ser questiong@gad)). Procurando explicitar estes
aspetos, os autores acrescentam, dizendo que:

as recentes alteragfes introduzidas no nosso ga€s, na organizagdo das
estruturas educativas quer nos processos e pescdesdormacao, afectardo
inexoravelmente, de um modo ainda n&o totalmentgpoeendido, aqueles que
sdo os determinantes culturais e profissionaisedeatnpo. Como todas as
transformacdes, estas sdo ricas em perturbacdes, tamdbém condensam
oportunidades diversas, nomeadamente pela forma asreducadores estao,
actualmente, a ser solicitados ndo apenas a ‘fazenas a ‘dizerem’ acerca do
gue fazem, isto €, a construirem um discurso edutacsobre as suas praticas,
gue as definam e corporalizem (Portugal & Laeyerg).

Requer-se, atualmente, dos educadores/professonas guande abertura e
flexibilidade para fazer face a multiplicidade engexidade dos problemas emergentes
e, a0 mesmo tempo, uma sodlida confianca nas capschumanas para resolver com
sucesso esses problemas e enfrentar os desafios fiweo continuo das mudancgas
coloca. Para tal, € importante apoiar e fundamenfaatica pedagdgica em perspetivas
tedricas consistentes e numa atitude investigaginmafacilite a reflexdo critica sobre a
mesma, em ordem a construgcdo de respostas edgcdéivgualidade. Neste ambito, é
de considerar que varios estudos e organismosnsie internacionais tém vindo a
defender que os sistemas educativos devem promapvendizagens de qualidade para
todos, criangas, jovens e adultos, no sentido da aen poder aceder a um percurso de
vida pessoal, escolar e profissional bem sucedidmrzgo da vida e, dentro das suas

possibilidades e responsabilidades, ajudar a etels@am-estar comum.

1.2. Aprendizagem da cidadania em contexto pre-edao

Entender o processo educativo das criancas em oedama integracdo na
sociedade como seres autdbnomos, livres e soliddeor® 5/97, de 10 de fevereiro, art. 2°)
pressupbe atender aos seus direitos, tendo em aamvgdo concreta do tempo e do
lugar em que vive e um apelo de incessante corsaiziacao e responsabilizacao face
aos deveres de cidadania. Ser cidadao pressuptielate e pertenca mas, também, o
sentido solidario de participagdo numa causa comum.

Tornar o significado da cidadania mais concretelevante para a vida das
pessoas é, sem duvida, o desafio que se coloca&imojia e a condicdo necessaria para

uma maior participacdo democratica, responsaveluténama. Como tal, esta €
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ENQUADRAMENTO TEORICO

atualmente uma éarea crucial, urgente e abrangéntggéncia da mesma surge de
desafios, com novas oportunidades e dificuldades) que nas sociedades de hoje
todos nos confrontamos.

Assim, importa ter em conta que, como referem Sa(toord.)et al (2011)
“uma escola promotora de aprendizagem da cidadaaipiela que educa pelo exercicio
e pela vivéncia quotidiana da mesma” (p. 26). Nésta, pretende-se constituir um
processo de ensino-aprendizagem pautado por posdip respeito pela diversidade e
de promocéao e equidade. Convém ter em conta gpeeadizagem da cidadania tem
subjacentes valores democraticos de participagiidagedade e responsabilidade, mas
implica praticas pedagdgicas congruentes com osresldefendidos. Deve ser
alicercada em modelos educativos que incitem adeapgamento do comportamento
humano, ao nivel da solidariedade e da justicayrizando o didlogo e o espirito de
participacdo na vida da comunidade. A familia eseok aparecem como espacgos
indispensaveis para a acomodacao desses prin@pgsnindo um papel importante no
que respeita a edificacdo de uma cidadania atitegriadora e responsavel. No entanto,
a aprendizagem da cidadania ndo pode ser enteodida responsabilidade adstrita
apenas a estes espacos, mas que alarga a vidhcswo@ um todo, ou seja, € um
trabalho continuo, que se realiza nos mais variadogextos sociais em que cada um se
integra. Todavia, a escola deve ter um papel imptetna promocgcao de uma cidadania
inclusiva, indo ao encontro das diversas necessflaeucativas dos cidadaos,
respondendo-lhes com flexibilidade e promovendonogeecimento do seu capital
cultural.

E preciso ter em conta que, como refere Araljo §POthesta era de
globalizacédo e de mobilidade humana, um nimercents de criancas migrantes tera
multiplas pertencas e cidadanias” (p. 12). A coritaimia de cidaddos com dupla
nacionalidade é um desafio relevante e estimulapdwa o sistema educativo, pois
constitui uma possibilidade de desenvolvimento @enpeténcias de gestdo da
diversidade cultural e sociatén).

Por outro lado, sendo uma época em que a problearddi protecdo da natureza
e defesa do meio ambiente adquirem dimensfes edmais relevantes, sensibilizar
as criancas, familias e restante comunidade ptgassunto assume-se, também, como
uma questdo primordial na concretizagdo de pragms#ducativos fundamentais.
Educar para a cidadania ambiental e para o desemerito humano ¢é

incontestavelmente um fator decisivo na construgdoqualidade de vida que se
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pretende desenvolver. Importa, por isso, pensagirdacalmente para melhor perceber
e poder participar em questdes que, como cidad@ssafetam a escala global. Torna-
se, por isso, fundamental promover uma educac@mntada para os valores da(s)
comunidade(s) e da sustentabilidade.

O desenvolvimento de conhecimentos, comportamentattudes e
predisposi¢des para a valorizacdo da comunidade,ananenos proxima, em que cada
um se integra, sdo objetivos a que o0s sistemasatdus devem promover e que
fizeram parte do projeto educativo do Agrupamergd=dcolas em que se integrava o
jardim-de-infancia em que desenvolvemos o projetontervencao e investigacao que
descrevemos no presente relatério.

Refletindo sobre a qualidade da educacao de irdamod papel que esta etapa
educativa pode assumir na construcdo da cidadasacdancas, Dahlberg, Moss e
Pence (2003) defendem ser importante ter em contaodo como se entende a
instituicdo pré-escolar e as criangas.

Assim, e no que se refere a instituicdo de educdeéiofancia os autoreglém
defendem dever ser entendida como “um organismoplexm e multifacetado
integrado na sociedade”, que promove "um traballedlagdgico co-construtivo,
estimulando a solidariedade e a cooperacdo, e oah p@ra a pratica democrética e
emancipatoria” (p. 116). Em relacdo as criancasaw®res defendem que devem
entender-se como “co-construtores ativos do sepripr@conhecimento, pensadores
criticos e imaginativos e como possuidores de muitguagens” (Dahlberg, Moss &
Pence, 2003, p. 113). Quanto as aprendizagensvaopen, com elas, os autoradem)
sublinham a importancia de:

adquirir uma série de habilidades complexas quartcipacdo ativa que [nas]

sociedades requerem delas e que vao equipa-las ymaaa aprendizagem

posterior, para o emprego futuro e para a cidadaimtnuada: para se adaptar a

novas situacdes; para assumir uma postura cripaeg fazer escolhas; para

integrar experiéncias diferentes num entendimemimuen; para olhar pela

perspetiva dos outros; para articular a sua propoaicdo e comunicar
eficientemente; para tomar iniciativas e se toamioconfiantes (p. 113).

Portugal e Laevers (2010) alertam para a imporédai educacao pré-escolar
contribuir para o desenvolvimento de wmadao emancipadoOs autores (iem,

retomando a ideia de Laevers e Van Sanden,1988)dsryam que:
este cidaddo emancipado sera alguém auténticderagéio que estabelece com
o Mundo, emocionalmente saudavel, evidencianddidaide, com uma atitude
fortemente exploratdria, aberta ao mundo exterimteeno, com um sentido de
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pertenca e ligacdo e uma forte motivacao para iboirtrpara a qualidade de
vida, e o universal processo de criacdo, resp@tartdomem e a Natureza (p. 36).

1.3. A educacao das criancas: Desafios e complexdda

Considerando que o clima de mudanca e de cresgiemtaizacao influenciam a
vida dos cidadaos, ndo podemos deixar de nos ogtrrsobre as repercussdes que
estes fendbmenos podem representar no quotidianoridagas, em particular da faixa
etaria pré-escolar, na qual se centra a nossa ¢aoraintervencgao.

Refletindo sobre alguns aspetos que podem afetafida das criancas,
Bronfenbrenner (2005) sublinha que “um dos fatoneés perturbadores na vida das
familias e dos seus filhos é a instabilidade cras¢@ inconsisténcia e a pressao da vida
familiar quotidiana” (p. 86). O autondem acrescenta dizendo que esta tendéncia
crescente se faz sentir tanto nos paises desete®lvcOmo nos paises em
desenvolvimento e, embora com origens diferentedesedois mundos, "o efeito
enfraguecedor nos processos e resultados alcangadeducacdo das criancas € mais
ou menos 0 mesmofbjdemn). Mais recentemente e referindo-se a situacaariascas
no contexto europeu, Kickbusch (2012) sublinha que:

0 bem-estar das criangas tem de ser introduzide quedra angular da agenda

politica europeia - ndo s6 como investimento nbgrés adultos, mas também

como promessa as criancas de hoje, contribuindaa paconstrucdo de
sociedades mais fortes e mais integradas, agardwguro” (p. 39).

O autor {dem) alerta para importancia de promover uma infafelia, segura e
florescente, reconhecendo tratar-se de um valaienesmo. Alerta ainda, que o bem-
estar das criancas “reflete o imperativo moral iddiga social e de oportunidades de
vida equitativas, contribuindo para a construcaome sociedade melhor e mais justa,
bem como para o bem-estar de todos e para apdamga prazo, o desenvolvimento
econdmico e social. Como também refere Kichbugtdnj, o bem-estar das criancas
contribui também para o seu desenvolvimento glgiraimovendo a sua saude fisica,
emocional, cognitiva e relacional. Importa, porojssatender a situagbes de
vulnerabilidade com que as criancas se apresemtasnguais muitas delas resultam
simplesmente do facto de ser criangas. Outros emit¢fabalza, 1998; Oliveira-
Formosinho, 2000) também alertam para a necessiddeter em conta a
vulnerabilidade da crianca da faixa etaria prédascbem como as suas carateristicas
de aprendizagem. Segundo Oliveira-Formosintienf, devido a tenra idade da

crianca, a sua vulnerabilidade (fisica, emocionakoeial) tem implicacdes nas
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carateristicas consideradas desejaveis do educkd@ducacdo de infancia. Como
refere a autoradem), ele “necessita de um saber fazer que, por um latonheca a
sua vulnerabilidade e, por outro lado, reconhegauas competéncias sociopsicolégicas
gue se manifestam desde a mais tenra idade, pompéxenas suas formas precoces de
comunicacao” (p. 156).

E preciso reconhecer também, as suas competérciariicipacio, tanto mais
gue se reconhece a necessidade de serem melh@addsisch, 2012). Como afirma
o autor {dem “criancas muito jovens sdo capazes de ter e rakpds suas opinides
desde que se utilizem formas de expresséo apraptidd importante respeitar o direito

gue as criangas tém a serem ouvidas, o que:

necessita de uma preparacao para criar um espegoyar as suas opinioes
de formas apropriadas para elas — através de misi@amento danca,

narracao de historias, dramatizacdo, desenho,raietiotografia, bem como
de um didlogo mais convencional. Isto exige tenaplojtos dispostos a ouvir
e ambientes nos quais as criancas se sintam segurasnfortaveis

(Kichbusch,jdem p. 55).

Dai o importante desafio que aos educadores sea@m desenvolverem
competéncias que lhe permitam saber escutar e eemgr as opinides das criancas e
promover a sua participacéo, recorrendo a estemté@gie possibilitem concretizar esse
processo. Esta foi uma dimensao que atravessossa agao, sendo nossa preocupacao
ndo sO escutar as opinides e sugestdes das cri@ogas que se escutassem umas as
outras e favorecer a participacdo no processo tendigagem, assumindo um papel

ativo em escolhas a efetuar e decisdes que eras@cetomar.

1.4. A educacao pré-escolar como primeira etapa @alucacao basica

A educacéao pré-escolar € reconhecida, no nosspqoai® a primeira etapa da
educacdo béasica no processo ao longo da vida efaismecer a formacédo e o
desenvolvimento equilibrado da crianca, tendo estavia sua plena insercdo na
sociedade como ser autbnomo, livre e solidario (R&/97, de 10 de fevereiro, art..2°)
Para taldeve proporcionar as criancas oportunidades devg#verem em atividades e
relacbes que se apresentem experiencialmentevasséifavorecam a sua progressao.
Dai a importancia de conceber um projeto curricglag inclua atividades de natureza
diversificada e a organizacdo de espacos e mategia¢ desafiem as criancas a

exploracdo e descoberta, favorecendo a sua apagedize desenvolvimento.
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Para organizacdo e orientacdo desse processo @&mMes® importantes
referentes nas OCEPE (ME/DEB, 2002; Despacho 522884 de agosto) e nas Metas
de Aprendizagem para a Educacdo Pré-escolar (MEQ)20Jm outro referente
encontra-se nas linhas orientadoras do Projetodfigocdo Agrupamento de Escolas
em gue o jardim-de- infancia se integra. Este, cprewé a legislacdo em vigor,

€ um instrumento estratégico que consagra a og@mtaducativa das escolas ou

da escola ndo agrupada, (...) no qual se explicitamriocipios, os valores, as

metas e as estratégias segundo 0s quais 0 agrupadeeascolas ou escola ndo

agrupada se prop6e cumprir a sua funcédo educ@ie@éto-Lei n.° 75/08, de 22

de abril, art.° 9, ponto 1, alinea a).

No que diz respeito & observacao pressupde-se aqoricador observe cada
crianca e o grupo, de modo a aceder a informacéedhg possibilitem conhecer as
suas capacidades, interesses e dificuldades, bem cwe recolha dados sobre o
contexto familiar e 0 meio em que as criancas vipama melhor compreender as suas
carateristicas e orientar o processo de ensinawdigegem.

Ao nivel da planificacdo pretende-se que se proaagiaa previsao estruturada,
mas flexivel, que possa articular objetivos e amsde previamente delimitados com
propostas das criancas ou outros adultos que calaboa acdo educativa. Requer-se,
ainda, que se atenda aos fundamentos que devemaoreacao educativa pré-escolar,
pressupondo-se uma construcdo articulada do saleerexzurso a uma pedagogia
diferenciada que responda a todas as criancasa Niebf, a planificacdo envolve
reflexdo no sentido de prever o desenrolar da &cao proceder aos necessarios
reajustamentos para que, ao nivel da agcdo, possaexgerienciadas pelas criancas
propostas educativas de qualidade. Alids, a reflaléve atravessar todo o processo,
pois, como se refere nas OCEPE (ME/DEB, 2002), nieldmental que o educador
reflita sobre a sua acdo e a forma como a adequacessidades formativas de cada
crianca e do grupo. Assim, “é anterior a acdo,sja, supde planeamento; acompanha a
acao no sentido de a adequar as propostas dagawiande responder a situacdes
imprevistas; realiza-se depois da acdo, de forntanaar consciéncia do processo
realizado e dos seus efeitos” (ME/DEB, 2002, p.. Bjsa reflexdo necessita ser
apoiada na observacao que deve incidir sobre esedies momentos da acdo e espacos
em que esta decorre e ser o suporte da avaliacao.

Neste sentido, requer-se proceder a uma avaliggéopermita equacionar a
pertinéncia das oportunidades educativas propades as criangas, considerando as

estratégias e metodologias utilizadas, saber serdesram o seu desenvolvimento,
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alargaram os seus interesses, despertaram a sosidade e 0 seu desejo de aprender.
Trata-se de dimensdes que procuramos ter em comSieao nivel da nossa prética
educativa, bem como a de valorizar 0s recursos €0 #m que nos integravamos,
como meios de aprendizagem, contando nesse promassa cooperacdo dos membros
da comunidade, e em particular, com a da famikacdancas, considerando o direito e
a responsabilidade que Ihes cabe assumir na edudasdilhos.

O perfil especifico de desempenho do educador ffmdim (Decreto Lei n°
241/2001, de 30 de Agosto) acentua o enunciad®@@4sPE, sublinhando a importancia
de o educador de infancia conceber e desenvolwerriculo pré-escolar “através da
planificacdo, organizacdo e avaliagdo do ambiesieativo, bem como das atividades e
projetos curriculares, com vista a construcao derglizagens integradas” (ponto ).

No que se refere a organizacdo do ambiente edacasy OCEPE (ME/DEB,
2002) apontam para uma abordagem sistémica e @&ml@gque pressupde valorizar a
acdo e interacdo que se estabelece entre os thfereontextos de integracéo,
reconhecendo-se a influéncia mutua que podem exe@ueanto a organizacdo do
espaco corroboramos a ideia expressa nas OCHRE) (que diz que “o tipo de
equipamento, 0os materiais existentes e a forma @stdm dispostos condicionam, em
grande medida, o que as criancas podem fazer edspte(p. 37). Neste sentido, é
importante organizar espacos que favorecam opdddes diversas de escolha,
delimitados por areas de trabalho e que integreterias que desafiem as criancas a
exploracdo e a descoberta e, por conseguinte, luese facilitem envolver-se em
atividades que as ajudem a progredir. As oporta@slaeducativas que o espaco
exterior oferece devem ser também tidas em comgider Nesta linha, requer-se a
provisdo de um ambiente ludico e de aprendizageéimudante, atividades escolhidas
pelas criancas e um acompanhamento, por parte dedupador que apoia, informa,
modela, explica, questiona e orienta o interesseridaca para objetivos socialmente
desejaveis, mas que ndo domina o pensamento dganam interfere na sua liberdade
de escolha, promovendo a sua autonomia, criatigigéaeimpreendedorismo.

Ao nivel da organizacdo do tempo, ainda que com estraitura flexivel, deve
contemplar o envolvimento das criancas em ativigatenatureza diversificada, quer
em termos de integrar as diferentes areas e dmnd@oconteudo, quer ao nivel das
formas de organizagdo das mesmas, no sentido, deaagas poderem experienciar
situacOes de trabalho/jogo, em grande grupo, pegugrupos e individual. Requer-se

ainda que a sequéncia de cada dia deve incluir eterrdinado ritmo, criando uma
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sequéncia ou “rotina educativa” que ajuda as casng preverem determinadas

atividades, contribuindo, por isso, para a suarautoa e sentido de seguranca.
Considerando a importancia que merece a reflexdmesos conteudos a

promover com as criangas, importa que nos debruseanseguir, sobre o que, neste

sentido, indicam as OCEPE, sem perder de vista®abntributos.

1.4.1. Areas e dominios de contelido

As areas de conteudo sao definidas nas OCEPE (ME/2B02) como
“ambitos de saber com uma estrutura propria en@entia sociocultural, que incluem
diferentes tipos de aprendizagem, ndo apenas domdr@os, mas também atitudes e
saber-fazer” (47). Estas areas “supfem a realizdeaatividades, dado que a crianca
aprende a partir da exploragdo do meio que a rhdeiguerendo-se que estas se
apresentem como “ocasidao de descobrir relagcbesgcopgdpria, com 0s outros e com
0s objetos, 0 que significa pensar e compreendiein pp. 47-48).

As aprendizagens a promover sao apresentadas rtaBED2002) organizadas
em trés grandes areas, que sédo: Formacdo PesSoalké Conhecimento do Mundo e
Expressdao e Comunicacéo, incluindo esta ultima d@wminios, que se referem a
linguagem oral e abordagem a escrita, e expreqgd@stica, musical, dramatica e
motora) e a matematica.

Considerando que a aprendizagem nao pode ser pensatb um processo
compartimentado, estas areas devem ser vistas perspetiva integrada, pressupondo
a realizagao de atividades que integram uma abendagnsversal.

A éarea deFormacido Pessoal e Sociad atribuido esse caracter transversal,
considerando que “todas as componentes curriculienesrao contribuir para promover
atitudes e valores que permitam aos alunos torraeemidaddos conscientes e
solidarios, capacitando-os para a resolucdo daslggnas da vida” (p. 51). Trata-se,
portanto, duma area integradora, que ganha sentdperspetiva de que a crianca
aprende e desenvolve-se em interacdo social, $sefiulenciada e influenciando o meio
que a rodeia. Na educacéo pré-escolar a crianctevaportunidades de estabelecer
interacbes com pares da mesma idade ou de idaxlienpré com adultos que possuem,
possivelmente, modos de pensar e valores que psdeudiferentes dos que a familia
Ihe possibilita interiorizar e a que ajudam a toow@rsciéncia de si e do outro. Como se

afirma nas OCEPEden) “é na inter-relacdo que a crianca vai aprendemadribuir
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valor a comportamentos seus e dos outros, conhecesmbnhecendo e diferenciando
modos de interagir” (p. 52). A educacao para osrealsurge assim, em situagdo, num
processo de construcdo e procura do bem préproetivo (den). Importa, assim,
assegurar as criancas um quotidiano pré-escolarltpge permita usufruir de um
ambiente interacional securizante, em que se sialarizada e respeitada, e que
favoreca a sua autonomia, bem como a assuncaospensabilidades, participacéo,
partilha de poder e desenvolvimento da identideetypnhecendo os lacos de pertenca
social e cultural e aprendendo a respeitar outros.

Neste processo ndo pode deixar de considerar-sgartancia que assume o
contacto com o0 meio envolvente, mas também a agpendae temas transversais, como
0S que se relacionam com a educacgdo multicultedaicacdo sexual, educacdo para a
saude, a educacdo para a prevencdo de acidentesac&d do consumidor,
relacionando estes também com o conhecimento ddaniviE/DEB, 2002).

A érea deConhecimento do Mundoprocura uma sensibilizagdo as ciéncias e
aponta para a abordagem de aspetos relativos @idnistociologia, geografia, fisica,
quimica e biologia, visando desenvolver na crieagapacidade de observar, o desejo
de experimentar e assumir uma atitude critica oatnsd (ME/DEB, 2002). Esta area
inscreve-se na valorizagdo da curiosidade natwatadla crianca e no seu desejo de
saber e compreender o porqué de certos fendmenmaliendo oportunidades para que
possam experimentar situacoes de exploracao eltaoalargando conhecimentos e
interesses por continuar a aprender. Como se afiendMetas de Aprendizagem para a
educacéo pré-escolar (ME, 2010):

a area de ‘Conhecimento do Mundo’ abarca o ini@e dprendizagens das

diferentes ciéncias naturais e humanas, no semalaesenvolvimento de

competéncias essenciais para a estruturacdo deemsampento cientifico cada

vez mais elaborado, que permita a crianca compeeeimderpretar orientar-se e
integrar-se no mundo que a rodeia (p. 1).

Neste sentido, inclui os trés seguintes dominiogl®dagem: localizagdo no
espaco e no tempo; conhecimento do ambiente n&watial; e dinamismo das inter-
relacdes natural-social. Estas foram dimensfesogiadas no projeto curricular do
grupo com o qual desenvolvemos a nossa acao edcatimo teremos ocasido de
observar, no capitulo trés deste trabalho.

Area deExpressdo e Comunicacadnclui a aprendizagem de cédigos que se

referem a meios de relacdo com os outros, de rec@hnformacéo e de sensibilizacdo
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estética, reconhecidos como indispensaveis pamaaaca representar o seu mundo
interior e 0 mundo que a rodeia (ME/DEB, 2002).aEstea, como ja antes referimos,
engloba diversas formas de representacdo ou liegsaglativas a varios dominios do
saber, procurando acentuar a inter-relacéo que elas existe.

No que se refere adominio das expressdeseste inclui quatro vertentes
(motora, plastica, dramatica e musicdl seguindo idéntica estrutura de exploracéo, a
qual inclui: (i) apropriacdo das linguagens elerassd das artes; (ii) desenvolvimento
da capacidade de expressédo e comunicacao; (iBndekvimento da criatividade; (iv)
compreensao das artes no contexto. O desenvolwndsdtas diferentes formas de
expressdo, como se refere nas OCEPE (ME/DEB, 2002),

implica diversificar as situacdes e experiénciaggiendizagem de modo a que

a crianga va dominando e utilizando o seu corporgactando com diferentes

materiais que podera explorar, manipular e transio de forma a tomar

consciéncia de si proprio na relacdo com o0s objetds?).

Estas formas de expressdo englobam aprendizagémsonadas com o
desenvolvimento psicomotor e simbdlico e devemesgendidas como importantes
meios de comunicacdo e de sensibilizacdo estéfmegrecendo também um
progressivo dominio de instrumentos e técnicas.

Quanto aadominio linguagem oral e abordagem a escrit# de considerar a
importancia fundamental que assume a aquisicAaen@igagem da linguagem oral,
como matriz de identidade e suporte de multiplasségpes e de comunicacdo com 0s
outros. Essa aprendizagem como se afirma nas OQ¥BIDEB, 2002) “baseia-se na
exploracdo do caracter ludico da linguagem, pragetidar com as palavras, inventar
sons, e descobrir relacdes” (p. 67). Releva-seaaimimportancia de criar um ambiente
que de familiarizagdo da crianga com o cédigo &salievendo as tentativas de escrita
da crianca ser valorizadas e incentivadas, mesna ngio conseguidas. Como se
defende nas Metas de Aprendizagem (ME, 2010) "pedaimportancia, salientam-se a
capacidade de interagdo verbal, a consciéncia dgiwal e a manifestacdo de
comportamentos emergentes de leitura e escrita”L%). E, nesta linha, que este
documento releva o desenvolvimento de aprendizaggasionadas com 0s seguintes
dominios: consciéncia fonolégica; reconhecimenes&ita de palavras; conhecimento
de convencdes graficas e compreensao de discuaesanteracao verbal.

No que diz respeito aalominio da matematica é de considerar que a

matematica estpresente nos jogos e atividades quotidianas dmscass e que assume
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um importante papel na estruturacdo do pensambtE(OEB, 2002), pelo que devem
merecer atencdo as oportunidades que surgem pareoyEr 0 seu desenvolvimento
l6gico matematico. Como refere Serrazina (2008):

O papel dos adultos e, em particular, do educadanfdncia € crucial no modo

como as criancas vao construindo a sua relacdo eonMatematica,

nomeadamente quando prestam atencdo a matemaseni@m nas brincadeiras

das criangas e as questionam; as incentivam aveegmioblemas e encorajam a

sua persisténcia; lhes (...) propdem tarefas de emdunvestigativa; organizam

jogos com regras; combinam experiéncias formaisfermais e utilizam a

linguagem prépria da Matematica (p. 9).

A autora {denm) chama ainda a atencdo para o facto de a aprgediza
matematica mais significativa poder resultar dggeggncias e materiais que interessem
as criancas e que as levem a refletir sobre oaperdm e porque o fazemdm. Nas
Metas de Aprendizagem para a educacao pré-esl0ibd)sao referidos também estes
principios e indicados trés dominios de conteudee gdo: nimeros e operacoes;
geometria; organizacdo e tratamento de dados. @addestes dominios € especificado
através de um conjunto de metas de aprendizageixande perceber que
aprendizagens matematicas assentam no desenvoleineleterminadas no¢cdes, mas
também em criar curiosidade e gosto por descobmundo que nos rodeia, formular
problemas e questdes, e tentar encontrar solugdasop mesmos. Importa considerar
gue muitas dessas experiéncias surgem associadasga areas de conteudo.

Os momentos de aprendizagem orientados pelo edudadem ter em conta os
conhecimentos prévios das criangas, procurandosejaen positivos e encorajadores,
no sentido de os alargar e sistematizar. Este conkato denominado de informal, e
que € despoletado pelo meio em que a crianca sFeirns pelos problemas e
oportunidades que dele advém, permite-lhe apresardpacidades matematicas.
Segundo Clements (2001), muitas criangas, antesnttarem para a escola, ja tém
desenvolvido, de modo informal, capacidades numgrmcgeométricas. O educador de
infancia tem como papel ajudar a estruturar, apiddu e consolidar essas noc¢des. De
acordo com Barros e Palhares (1997):

as investigacbes mostram que as criangcas pequenvatamn competéncias

matematicas poderosas, ndo no sentido da utilizdag&eocabulario matematico

complicado, ndo no sentido de realizacédo de c&calas no sentido de lidar com
materiais e com eles resolver problemas logicamtiativos ou espaciais (p. 11).

Barber (2004) alerta para a importancia de a aiarsufruir de um ambiente

educativo matematicamente rico, defendendo quepedteser criado “através do que nos
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dizemos e fazemos e, também, através das expaséqnee proporcionamos” (p. 59). Por
sua vez, Moreira e Oliveira (2003) defendem ques@la e o educador concebam
ambientes educativos, adequados e intencionais,pgy@orcionem as criangas “o

desenvolvimento da capacidade de analisar e ressitteacdes problematicas, bem
como saber raciocinar e comunicar matematicamefge”20). Cabe ao educador

promover interagcbes com a crianca que favorecam pEsCesso, organizando um
ambiente educativo que desafie as criancas a expburestionar, pensar e descobrir e,
de acordo com as suas capacidades, progredir. Nestelo, deve ter o cuidado de
planear situacbes em que as criancas possam chsgauas proprias solucdes,
estimulando e incentivando a partilha de ideiageemt grupo, o que resultara

gradualmente, numa atitude reflexiva por parte dasncas. Segundo Mendes e
Delgado (2008),

0 educador tem, neste processo, um papel funddmeidaso pelas caracteristicas
das tarefas que propde, mas, também, pelo tipgeladccao que estabelece com as
criangas durante a sua realizagdo. Deve incemts/a-verbalizarem as suas accoes
e colocar-lhes questdes que as ajudem a expligaeo/do observando nas suas
experiéncias e a relaciond-las com outras. Tambsénmint@raccdes que se
estabelecem entre as criangas sao importantegonestsso (p.13).

No que diz respeito ao dominmimero e operacdesmporta considerar que,
como afirmam Castro e Rodrigues (2008), “durante msmeiros anos, o0
desenvolvimento das criangcas relativamente aos m$me a numeragdo, a
representacdo e comparacao de quantidades e masropsracdes (sobretudo a adicédo
e a subtracdo) € notavel” (p. 12). Desde os 2re8 de idade que as criangcas mostram,
em situagBes conhecidas, distinguir alguns niUmes&E0 muitas as oportunidades que
surgem para observar numerais e contar. Tal envaemo sublinham Castro e
Rodrigues (2008), “a compreensao dos diversos @spiet numero e a construcéo de
relacbes numéricas de forma progressiva e intelidiggp. 13).

As Metas de Aprendizagem para Educacdo Pré-es@diay 2010) apontam
para que as criancas progridam ao nivel dos seguipetos: classificar objetos,
fazendo escolhas e tomando decisdes; contar, receng utilizar o nome dos nimeros
até 10; utilizar os nuameros ordinais em contextamiilfares; estimar pequenas
quantidades; relacionar operacdes de adicao cambicar dois grupos de objetos e a de
subtracdo com retirar quantidade de objetos; resphoblemas simples do seu dia-a-dia;

exprimir ideias sobre como resolver problemas éfpes por desenho ou oralmente.
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Barros e Palhares (1997) sublinham que as primeitasacdes da criangca com
0 meio envolvente manifestam-se através de exmiErespaciais, por exemplo
quando pretende agarrar ou tocar num determinagtoplguando move a cabeca na
direcdo de uma informacéo visual ou auditiva. Néstea, Mendes e Delgado (2008)
lembram que, “desde muito cedo, as criancas comegadesenvolver conceitos
geométricos e o raciocinio espacial (p. 10), sangmrtante potenciar experiéncias,
neste dominio, apoiadas na experimentacdo e maggmbe materiais.

Por sua vez, Matos e Serrazina (1996) mencionam Qaea além da
visualizacdo espacial e comunicacdo, ha mais to#speténcias que devem ser
perspetivadas na aprendizagem da geometria conmgtrem eou manipular objetos
geomeétricos; organizar de forma logica o pensamemtematico; e, por ultimo, a
capacidade de aplicar os conhecimentos geométradsas situagoes.

Para o Nacional Council of Teachers of MathemdhNE&STM] (2007), as nocdes
geomeétricas sdo fundamentais para a representguzta @ resolucéo de problemas em
diferentes areas da matematica e em circunstataigsotidiano. Como tal, € essencial
gue a geometria seja integrada com outras areadp sk considerar o seu importante
contributo para o desenvolvimento do raciocini@eyumentacéo, atendendo a que a
analise das carateristicas e propriedades de forgemsnétricas propiciam o
desenvolvimento de argumentos matematicos solaedes geométricas, que resultam:
da observacdo e descricaio de uma diversidade dweadprda descoberta de
propriedades; das experiéncias na utilizacdo deetlifes tipos de representacoes; da
utilizacdo das transformacdes geométricas, emcpéati a simetria; da utilizacdo da
visualizacdo, do raciocinio espacial e da modelagé@a resolver problemaisi€én).

Como refere Barber (2004) “relativamente a geomefforma e espaco), €
importante descobrir aquilo que as criancas quanpara a escola ja sabem” (p. 58).
Segundo o autoidem um estudo desenvolvido por Aubrey (1994) perndtscobrir
que as criancas de quatro anos ja possuem “cafacitaagrupar e classificar formas
de duas e trés dimensdes, de construir complexastragbes a trés dimensodes,
desenhar formas de duas dimensdes e utilizar pal@amuns para descrever a posi¢céao
no espaco e numa linha” (p.5).

Quanto a geometria, € mencionado nas OCEPE (ME/RE&R) que as criancas
devem aprender e explorar no¢cbes de orientacasiedpoespaciais abordando nocdes
de distancia (longe e perto), diferenciando dedé&rdora, aberto de fechado, em cima e

em baixo, partindo do conhecimento da sua posic@estocacdo no espaco, assim
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como, da manipulacdo de objetos que ocupam um @spagxploracdo e observacao
do espaco que as rodeia permite-lhes ainda ideatié representar diversas formas
geométricas que mais tarde aprenderdo a distiquamear, refinando a linguagem e o
raciocinio. De acordo com Barber (2004) “a linguag#a forma e do espaco é o mais
importante de tudo, no que diz respeito a geomnigpieb8).

No que se refere a medicdo, este autlanf refere que as criangas trazem para
a educacao pré-escolar uma série de estratégipkesjrbaseadas nas suas experiéncias
guotidianas, contudo, “precisam de tempo para detem as ideias-chave que estdo na
base das medidas: os conceitos de transitividadie @nservacdo” (Barber, 2004, p.
58). Como refere o autor (idem): o conceito desitaridade relaciona-se com a ideia
de que as quantidades ndo mudam, apesar do aspelitesente”, como por exemplo,
se um liquido for vertido em recipientes diferer{tdsm).

De acordo com o referido nas OCEPE (ME/DEB, 20@2jnedida pode ser
usada em variadas situacoes do quotidiano présgscoimo: a medicdo da massa de
diferentes objetos: medicdo de espacosparacdo de alturdsrincadeiras com agua.
Em todas estas circunstancias € aconselhado osoeaurunidades de medida
convencionais e nao convencionais, contribuinda paconstrucado e desenvolvimento
do conceito de medida (DEB, 2002). Nas Metas dergizagem para a Educacéo Pre-
Escolar (ME, 2010), no tema geometria e medida;ésse que a entrada do 1° Ciclo do
Ensino Basico, de forma sintetizada, que as criapgssam: reconhecer e explicar
padrbes geomeétricos simples; ordenar temporalmacdatecimentos familiares, ou
partes de uma histéria, e reconhecer a rotina dzars® e do dia-a-dia da sala;
identificar figuras geométricas; especificar lozatides e descrever relagbes espaciais;
compreender os atributos mensuraveis dos objetwsparar e ordenar quantidades e
grandezas; identificar algumas transformacoesgieds.

Quanto dorganizacdo e tratamento de dadosmo referem Castro e Rodrigues
(2008), esta € uma area que tem muito interessenum@lo atual, proporcionando
ocasifes muito ricas de desenvolvimento numériegudo os autoregdém) “tarefas
que promovam classificacdo, contagem e comparagédenp considerar-se a base do
desenvolvimento da organizacdo de dados” (p. 5®teRde-se que as criancas
aprendam: a colocar questdes e a participar néheede dados acerca de si e do meio
circundante, na sua organizacdo em tabelas ouaogmmas simples; interpretar esses
dados; e exprimir as suas ideias sobre como raspteblemas especificos, oralmente
ou por desenho (ME, 2010).

34



ENQUADRAMENTO TEORICO

A forma como as criancas se apropriam destes difseipos de conteudos
depende do modo como é orientado o processo deoemsiendizagem pelo que
importa que nos debrucemos sobre esse aspeto.

1.4.2. Perspetivas de orientacdo do processo deirnsaprendizagem

Existem principios norteadores da acéo educatigagcolar, mas o modo como
cada profissional desenvolve a sua pratica depgndgie ele penssobre a crianca e a
infancia, o que ela aprende e cosmmdesenvolve, entre outros aspetos. E indispdnsave
conhecermos as carateristicas das criancas, cam@piendem e como interagem. E,
também, fundamental dominar saberes que permitaongar as estratégias mais
adequadas para as criangas construirem aprendszsigeificativas e que se apropriem
de saberes produzidos historicamente, contextualzas tendo em conta a cultura das
criancas @o educador, 0os seus conhecimentos, vivéncias eiraamle estar no mundo.

Para os educadores poderem responder as necessidaldévas e individuais,
das criangas precisam conhecer as suas caratistecdos contextos, bem como saber
organizar a pratica educativa em ordem a sua @®gee autonomia. Importa néo
esquecer que esse processo € influenciado peleacptdagdgica da instituicao.

Orientar um processo de ensino-aprendizagem gs&hbilde as criangas que
falem de si, que exponham e partilhem percecoa® s@suntos diversos, torna-se um
importante desafio e uma atividade essencial quasdo pretende conhecer,
compreender, valorizar e respeitar as criancaspadadaos. As falas das criancas, as
suas brincadeiras, desenhos e, muitas vezes, a@ane seu siléncio, revelam-nos
muito das suas percec¢des em relacdo ao mundo dquezcasn. Ajudam-nos também a
perceber como organizam o seu pensamento, contekstam relacdes socioculturais
e como vao edificando as suas visdes do mundosta ga forma como, nele, se
encontram integradas. Por isso, devem ser objetoidada observacéo e reflexéo.

E ainda fundamental respeitar os diferentes ritenipgeresses das criangas, sem
deixar de apoiar intencionalmente cada uma delas, sentido de contribuir
expressivamente para o seu desenvolvimento. Ramdmbiente educativo, projetos e
atividades devem ser planeados e organizados deo maoctriar possibilidades
apropriadas e diversificadas de acdo, descobentaflexdo. Para uma adaptacdo
progressiva das praticas as necessidades e asifiegfaetes de cada crianca é

imprescindivel uma continua reflexdo, que prevejaliacdo das oportunidades de
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aprendizagem criadas, considerando as estratégiasetedologias utilizadas, as
particularidades do conhecimento das criancassei@grogressao.

Nesta linha de pensamento, importa atender aosrilmaols tedricos de
Bronfenbrenner (2002) enveredando o autor por uresspptiva ecoldgica do
desenvolvimento humano e defendendo que esteugmailado pelas caracteristicas das
pessoagbiolbgicas, cognitivas, emocionais e comportamshtas caracteristicas dos
contextosem que as mesmas se integram (nas dimensdes MNE®Y, €xo €
macrossistémicas) e pelpsocessos de interacdm que se envolvem etempoem
que essa interacdo tem lugar. Importa ter em caat@o também defende o autor
(idem), que a crianca interpreta cada situacdo vividaua maneira e que essa
interpretacdo poderéd ser diferente de como seayeesa realidade. Por conseguinte,
quando os educadores procuram compreender os camgoitos das criancas, devem
ter também em consideracdo o significado que darteve a experiéncia vivida, ou
seja, a percecao que criaram de um determinadeeatelmu situacao.

Tendo em conta as carateristicas socioculturaissdeigdades atuais, importa
considerar que, como refere Cardona (2008):

as fontes de aprendizagem, cada vez mais humezosasadas, implicam que

as criancas tragam para o jardim de infancia sabe@da vez mais

diversificados, evolucdo que acaba por ter reflemas praticas educativas,
tornando cada vez mais necessaria a existénciandenaior reflexdo sobre

guais os conteudos mais relevantes, tendo em camtaarateristicas dos
diferentes contextos sdcio-culturais (p. 26).

Sendo importante promover a integracdo da crianga caltura da(s)
comunidade(s) de pertenca, tal requer, por um, leeipeitar a intencionalidade, os
conhecimentos e o nivel de compreensdo da criang@reoutro lado, promover
aprendizagens e atividades socialmente desejdrgisrta ainda ter em conta que, de
acordo com Portugal e Laevers (2010), o estudomntextos de qualidade em educacao
de infancia indica tragcos comuns, independentenwmtaodelo pedagodgico assumido:
respeito pela crianca; espaco para autonomia eative das criancas; ambiente

rico/estimulante; interacdo, comunicacao, dialogpresentacéo/ abstracéo.

1.4.3. A interacdo com as familias/comunidade

Considerando o papel complementar da acdo educdéisafamilias que se

reconhece a educacgdo pré-escolar (Lei, n°5/97,0ddelfevereiro, art. 2°), importa
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refletir sobre como estes dois contextos se aaiicupara que as criancas possam
experienciar um percurso educativo integrado.

Neste ambito, é preciso ter presente que a famitiaspaco primeiro de vida e
de aprendizagem do que significa ser pessoa. E oestexto que a crianga experiencia
papeéis e inicia o processo de socializacdo primgue a leva a articulacdo com a
comunidade. E no seio da familia que se faz arrssséio de valores, costumes e
tradicdes entre geracdes, constituindo-se comougar londe se aprende a viver, ser e
estar, e onde se comeca 0 processo de conscieac#lidos valores sociais inerentes a
sociedade e sem os quais esta ndo consegue subsisiiseio familiar que o individuo
aprende a respeitar os outros e a coopmar eles. A familia surge com direitos e
deveres. Deveres, que estdo consagrados na Cigastitla Republica Portuguesa e nos
valores sociais e morais respetivos a sociedade.

Por sua vez, a instituicdo (pré) escolar represemiz ampliacdo importante do
meio com o qual a crianga interage, estabelecesldgdes com outros adultos, outros
companheiros, espacos fisicos e objetos distintassidruindo de oportunidades
especificas de aprendizagem. Dai o papel complameué as duas instituicbes podem
e devem assumir na vida, aprendizagem e desenwitandas criancas

Na atual situacdo, e dada a necessidade de coo@eeraigéncias conflituosas
do emprego e da educacédo da criangca, 0os novos numdagda e de relagdo e a
necessidade de enfrentar situacfes que mudam geardialia, as familias veem-se, por
vezes, confrontadas com situacdes as quais atlip®tis (pré) escolares ndo podem
ficar indiferentes e deixa-las a margem das reapostiucativas e de cuidados que
proporcionam as criancas. No sentido de encontteatégias que poderdo minimizar os
efeitos dos constrangimentos emergentes com quikuigdes escolares, familias e
comunidade se confrontam, importa repensar os gsosede interacdo que se
estabelecem entre as duas instituices, em orde@maacomunicacéo e relacao que se
torne facilitadora de um apoio mutuo no acompaninémndo processo formativo das
criancas. Importa que se partilhem informacao eresbe, para isso, encontrem tempos
e espacos de encontro e meios que facilitem a doag#iv e colaboracéo para apoiar e
favorecer a aprendizagem e desenvolvimento dea#iga e do grupo.

De acordo com o Perfil Especifico do Educador, efge “promover o
envolvimento da crianga em projetos ou atividadassda iniciativa, de iniciativa
conjunta ou do educador, desenvolvendo-os em pecugrande grupo, deve fomentar

a cooperacao entre as criangcas bem como envolvéansiias e comunidade nos
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projetos a desenvolver” (Decreto-Lei n°241, 2004).Referindo-se ao contacto entre
professores e pais/familia, Bassedas, Huguet e ($889), sublinham que este “deve
servir para que possam ver-se como colaboradorescompartiliham determinados
interesses e tarefas”, sendo “importante evitarifestacées ou comportamentos que
contribuam para fazer representacdes mutuas idoess] (p.286). Assim, num clima
de respeito e valorizacdo muatuos, serd possivélhaare combinar estratégias que se
considerem necessarias e oportunas para favoresseavolvimento e o bem-estar das
criancas. Assim, cada um, e dentro dos niveis dsilpbdades e responsabilidades que
Ihe cabem assumir precisa apoiar e partilhar indgédo no sentido de favorecer a
aprendizagem e o bem-estar de cada crianca. Asgdes estabelecidas devem ainda
contribuir para compreender, aceitar e valorizéarafa educativa que cada contexto
assume na vida das criancas e na de si proprios.

Por conseguinte, € importante que as familias gamhes valorizem o que as
criancas fazem e aprendem na instituicdo pré-escl@@ando em consideragdo a
dimensao ladica que, nesta etapa educativa, assamendizagem e para a qual alguns
estudos e organismos, internacionais e nacio@amsyindo a alertar.

Nesta linha, Vasconcelos (2009) alerta para a itapoila do trabalho em
parceria com os pais, defendendo que estes devepada vez mais parceiros “nos
projectos que estdo a ser desenvolvidos nos jadé#isfancia, pesquisando em
conjunto com os filhos, produzindo informacéao ralge, contribuindo para a resolucéo
de problemas encontrados, colaborando no traba&tiagdgico da responsabilidade dos
profissionais” (p. 65). Todavia, como também, aoeata a autoradem), € preciso que
os profissionais encontrem e promovam estratégia®rd/olvimento dos pais que,
tendencialmente, manifestam interesse em conhecssladorar com a instituicdo
frequentada pelos filhos. Por outro lado, é precisanifestar “respeito por eles
engquant@articipantes competentgg que possuem uma experiéncia propria, pontos de
vista, interpretacdes e ideias, que estdo artiesladn teorias implicitas e sédo fruto da

sua experiéncia enquanto pais e cidadadsng p, 66).

1.4.4. Articulacao curricular entre contextos eductvos

Para assegurar as criangcas um processo educatigorgimuidade € importante
que o educador oriente a sua acdo de modo a ateadgue as criancas ja sabem e

aprenderam e promova atividades que lhes permitagrgdir. Neste sentido, torna-se
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importante promover a colaboracdo dos pais e dstavearticulacdo com colegas da
creche, no caso de ter sido frequentada pelascaesarE, ainda, importante que o
processo educativo pré-escolar promova condicfedagilitem a transicdo e sucesso
das criancas no 1° Ciclo do ensino basico (ME/DE&)2), pelo que se requer

estabelecer, também, articulacdo com os colegas die®l de ensino. Esta encontra-se
prevista nos normativos legislativos (Despacho B220de 4 de agosto; Decreto-Leli

75/2008, de 22 de abril) e visa a promog¢ao deati@s que favorecam a comunicagao
e a cooperacdo entre professores/educadores deimfAo sentido de organizar e

adequar o curriculo as necessidades especificagluloss e dos contextos educativos
em gue se integram.

A articulacdo curricular tem, nos ultimos anos, eoglo destaque no sistema
educativo, pela necessidade de implementar espantaborativos e de intercambio
entre os diversos niveis de escolaridade, no senligdas transicdes entre ciclos de
ensino se tornarem processos mais coerentes e negessaria sequencialidade que se
requer que integre o processo de ensino-aprendizage

Segundo Serra (2004) pode entender-se que exisémntipos de articulacao
curricular: “a espontanea, a regulamentada e atiwd&c(p. 88). A articulagcéo
espontanea refere-se, segundo a autora, a arfioulpge surge fruto da partilha de
espacos e proximidade entre os docentes de amboglos, sem que para isso 0s
mesmos a tenham planeado. Relativamente a ariicutagricular efetiva Serradém)
refere que ela surge da consciéncia e necessigaamlobos os ciclos perspetivarem um
trabalho colaborativo, que surja das necessidanlesmtexto. Esta assume trés formas:
“a activa”, na qual existe um conhecimento da dealé curricular dos dois niveis
educativos e a proximidade das criancas e dos @sp@agpulsionam o0 espirito
colaborativo entre professores; “a reservada” amdte ha um verdadeiro trabalho de
articulacdo, pois ocorre em momentos esporadiatssfdo Plano Anual de Atividades,
sem sequencialidade ou efetiva continuidade; “asipas que acontece sem que 0
professor seja parte ativa nem desenvolva esfgoapa que aconteca, mas que €
inerente ao contacto institucional dos dois niEsensino (Serra, 2004, p. 89). Por
altimo, a autora considera ainda que pode exista thdo articulacao” (p. 90), devido
a falta de convivéncia entre os dois niveis denengjue ndo demonstram interesse ou
preocupagao nem conjugam esforcos para a sua piomog

A articulacao curricular entre a educacao pré-esamm o 1° Ciclo, pressupde

que os educadores e professores conhecam os objetiontetddos curriculares e
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metodologias promovidas num e noutro nivel educatie modo a dar continuidade ao
processo educativo e favorecer a progressao dagzas. Para isso, € fundamental que
educadores e professores estabelecam contactesneyam atividades, em conjunto.
Torna-se ainda importante que educadores e proésseeflitam, em conjunto, sobre a
organizacdo de cada etapa educativa e 0s contextagle se integram no sentido de
rentabilizar as potencialidades formativas quesgiram.

Corroboramos a ideia de Portugal (2002) de que¢icukmcao entre a Educacgao
Pré-Escolar e 1.° CEB é suscetivel de ser realizgasar das diferencas entre estes
dois niveis de ensino, referindo a autora:

Sem deixar de considerar a conciliacdo de um caxfpemamente flexivel com
outro em que o0 nucleo de aprendizagens essendaisie, ndo € dificil
encontrar numa analise comparativa genérica deserdes orientadores da
educacdo pré-escolar e do 1° Ciclo principios bésicomuns, como por
exemplo: Integracdo construtivista da aprendizagerda propria actuacao
educativa; continuidade em termos de perfil de &, baseada na identidade
de vertentes que atravessam o campo dos objeetimspeténcias essenciais; a
estrutura curricular organizativa pela articulagcda transversalidade e
especificidade que pressupde, pelo sentido dalglada e integracdo que Ihe é
inerente (p. 9).

Podemos, entdo, considerar que estamos peranost@s educativas
diferentes mas passiveis de articular num perdorstativo integrado.

Nesta linha, importa termos em conta algumas coedigndicadas nas OCEPE
(ME/DEB, 2002), como favoraveis para as criancagepem iniciar o 1° ciclo com
possibilidades de sucesso, como as que dizem t@gmecomportamento das criancas
no grupo, as que implicam a aquisicdo de apreneiiag as que se relacionam com as
atitudes. Também no documento das Metas de Api@yeliz para a educacdo pre-
escolar (ME, 2010) é relevada esta ideia, sen@oidefna sua introducao que:

Estas metas facultam um referencial comum que @#ré@aos educadores de

infancia, para planearem processos, estratégiazlesre progressao para que,
ao entrarem para o 1° ciclo, todas as criancasapos®r realizado as

aprendizagens, que sdo fundamentais para a cal@deiido seu percurso
educativo (ME, 2010, p. 1)
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Capitulo Il. Op¢bes metodoldgicas do estudo

Este capitulo incide sobre as opc¢des metodolégioosstudo, comegando por
apresentar a abordagem em que apoiamos a acaotiemlueainvestigativa que
promovemos, seguindo-se 0s objetivos e questo@esipliisa, bem como a descricdo

das técnicas de recolha e analise de informackzadas.

2.1. Fundamentacéo da abordagem metodolégica

Um trabalho de investigacdo requer a op¢do por ometodologia que se
entenda melhor poder guiar e apoiar o trajeto ardedver para a obtencao e analise de
dados que ajudem a compreender a problematica soQual o estudo incide. Nesta
linha, é fundamental comegar por fazer uma refles@lare o caminho a percorrer e
clarificar o que se pretende conhecer e a que medausrer. Estes foram aspetos que
procuramos ter em conta, suscitando-nos duvidadexisdes, mas que nos desafiaram
a lancar um olhar critico e investigativo sobre gioa pedag6gica em que nos
encontrdvamos envolvidas e a desenhar um plano wwmaqacdo e investigacédo
pudessem ser articuladas. Segundo Fortin (1999p&rtante elaborar esse plano,
podendo entender-se que “constitui a espinha desokme a qual virdo a enxertar-se 0s
resultados da investigac&o” (p.131). E também itapte promover, antes de iniciar a
recolha de dados, se a informacdo que pretendebtes @ a que necessitamos para
responder aos objetivos de pesquisa.

Ao nivel metodolégico resolvemos enveredar por pe@spetiva qualitativa e
interpretativa (Erikson, 198&) Maximo-Esteves, 2008), adotando a investigacdo-aca
como estratégia de estudo (Sousa 2005; Maximo-&ste@008), reconhecendo poder
constituir-se como um processo facilitador de coithento e melhoria da pratica
educativa. Considerando que, em educacao é funtEngerestionar as nossas opcoes
metodolodgicas e praticas, é importante que hajasforco de pesquisa sobre as mesmas.

Foi nesta perspetiva que nos propusemos valorzeraursos locais e promover
iniciativas que nos ajudassem a ultrapassar oo que a intervencdo educativa em
contextos rurais de baixa densidade populaciongkesenta. Considerando as
carateristicas do estudo entendemos enquadra-Bomhito de uma perspetiva socio-
construtivista e ecolégica, no sentido de atender maultiplos fatores que podem
influenciar o processo educativo e investigativoetéhdemos, assim, encontrar

indicadores que ajudem a repensar a acdo edugatdrascolar, em ordem a um
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processo educativo que atenda e responda, de fursitéva, aos problemas e desafios
emergentes. Nesta linha, importa que, como reféfatadares e Moreira (2009), as
criangas consigam “perceber o mundo com base mpassentacoes anteriores e nas
novas informacdes recolhidas acerca dele” (p. 74).

Partimos do pressuposto que, como afirma Rolda64)20o0 meio &, por si
mesmo, um factor de motivagédo natural para a ai&ng conhecimento da realidade
proxima € o mais imediato e atractivo dos conhecios® (p. 23). Reconhecendo ser
fundamental que as criancas conhecam o meio emsegulserem, consideramos
pertinente desenvolver a acao investigativa enotdion mesmo, procurando descobrir
estratégias facilitadoras desse processo. Asstons&atando que a maioria das criangas
manifestava possuir um conhecimento vago acerceneio local, enquanto recurso
cultural, e que o projeto curricular incidia solmgsa questdo, entendemos centrar o
estudo em torno de experiéncias de aprendizagenmopidas ao nivel do
conhecimento dos contextos, mais e menos proximae nos integramos.

Entre as intencionalidades que orientam essasdaties encontram-se a de
estabelecer relacdo com a comunidade, bem comordeer as particularidades da
localidade e procurar entendé-las, no quadro daagjkacdo que o mundo de hoje

apresenta.

2.2. Objetivos do estudo

Considerando a importancia do conhecimento do gtm&m que cada um se
integra e da valorizacdo do mesmo para 0 seu @uiigento cultural, para o que se
requer assumir sobre ele uma atitude investigagméendemos envolver as criancas
nesse processo. Nesta linha, partimos da ideisaquexlia por Barbosa e Horn (2008),
quando defendem que o jardim-de-infancia tem o Ipdpeauxiliar a crianca a
compreender o mundo por meio da pesquisa, do deluitesolucéo de problemas.

Assim, pretendemos saber: Quais as estratégiasmeoper para que as criancas
possam conhecer e compreender o contexto envoluvamtquadro de uma cidadania
ativa e integradora?

Neste sentido, os objetivos que orientaram o0 psocesvestigativo vao ao
encontro destas dimensdes, visando:

- Identificar estratégias que ajudem a melhor frartido das potencialidades

formativas dos recursos de que dispde o meio local.
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- Analisar os processos de interacdo promovidosaofamilias e comunidade;
- Refletir sobre o papel da educacao pré-escolaprapriacdo de saberes sobre

0S contextos, mais ou menos proximos, em que hegramos.

2.3. A investigacdo-acdo como opcao metodologica

Para uma melhor compreenséao do processo de irng@bigacdo, importa que
nos debrucemos sobre possiveis modos de entendinhesta estratégia metodoldgica.

Segundo Elliott (citado por Maximo-Esteves, 200®pde definir-se a
Investigacdo-acgdo como “o estudo de uma situagéialsno sentido de melhorar a
qualidade da accéo que nela decorre” (p. 18). Batmsa (2005) a investigacdo-acao
constitui-se como “um tipo de estratégia metodaidgie estudo que é geralmente
levada a efeito pelo professor sobre a acdo pedmgdgsempenhada por si com o0s
seus alunos” (p. 95). O autordém) acrescenta, dizendo que se trata de “uma
investigacdo situacional” e que é eminentementicjativa e motivadora, envolvendo
Nno mesmo projeto os alunos e o professor (pp.98-99)

Estamos assim, perante principios em que apoianposjeto de intervencao e
investigacdo que promovemos e procuramos descreeerpresente relatorio.
Procuramos, ainda, levar em consideracdo que, cafitma Silva (1996), “a
investigacdo-accao constitui (...) um processo qudesenvolve em espiral formado
por diferentes circulos de planificacdo, accéowestigacao” (p. 25). Este processo
inclui a possibilidade de melhoria da pratica etluaaconsiderando que em cada etapa
se atende aos dados obtidos, os quais sdo tidesresieragao para apoiar e orientar a
acado na etapa seguinte. Também o0 nosso trabalhduiraperacdes que se foram
desenrolando como um ciclo em espiral. Importajaiconsiderar que, como sublinha
Sousa (2005, retomando o pensamento de Hill & Kertl@67), a investigacdo-acao
funciona melhor quando se realizam a¢des coopasatuma vez que se incorpora nela
diferentes ideias e expectativas, aspeto tambénteropfado ao nivel do projeto
educativo que desenvolvemos. Outro aspeto tomadmasideracdo diz respeito a que,
como afirmam Oliveira-Formosinho e Formosinho (30G8realidade social e educacional
esté pregnante de possibilidades de mudanca &traagséo, de que sédo actores centrais 0s
profissionais quando desenvolvem a necessidaddleetir sobre a propria pratica” (p. 9).

Nesta linha, procuramos recolher informacdo que persnitisse indagar a

pratica educativa desenvolvida, no sentido de m&ileoe podermos enriquecer a hossa
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formacéo e desempenho profissional. Assim, procosatompreender o que realmente
interessava as criancas conhecer e aprender, bem icentificar e rentabilizar os

recursos materiais e humanos a que podiamos recBnauramos ainda, levar em
conta que, como defendem Bogdan e Biklen (2013)a imwestigacdo qualitativa

pressupfe: mais interesse pelos processos do dos pesultados; um carater
descritivo; andlise indutiva da informacdo; atmbsignificado as acdes; recorrer a
fontes diretas de recolha de dados.

Ao nivel da investigacdo qualitativa pode promaseie confronto de crengas e
opinides dos participantes no estudo. A objetiveddds dados baseia-se na integridade
e retidao do investigador e na forma como relaaadisa a informagao, tentando obter
as perspetivas dos varios intervenientes. O profi@sgestigador pode, ao longo do
processo, ir fazendo adaptacdes do problema atigae® planear, atuar, observar e
refletir de uma forma mais profunda do que faz toabinente. Alguns autores, como
Elliott (1990) descreve, de acordo com Maximo-Es$e(2008), a investigacdo-acao
como apresentando as seguintes carateristicas:

- Participativa e colaborativa, pois permite aswlias acdes e situacdes de
interacdo social, na qual os intervenientes assunmemapel de participantes ativos;

- Prética e interventiva, porque possibilita arselis realidade, intervir nela, ndo
de uma forma tedrica mas pratica, para operar angadpretendida;

- Ciclica porque a investigacao se realiza enraspium continuo de reflexdes,
definicbes de problemas, acdes, observactes agiad constantes;

- Critica, porque os participantes ndo se limi@mmmelhorar as praticas, mas
preocupam-se em ser agentes de mudanca,;

- Auto-avaliativa porque as alteracfes sao contraudie avaliadas, a fim de

gerar novos conhecimentos.

2.4.Trajeto da investigacao

Numa primeira fase procedemos ao diagnostico dacsib e identificacdo da
problematica sobre em que centrar o estudo. Nesta, lcomecamos por observar e
caraterizar o contexto e grupo de criancas, teotadentificar os seus interesses e
potencialidades. Procuramos bibliografia de refgeérelativamente a problematica em
estudo, no sentido de alicercarmos teoricamente opgdes a adotar para

desenvolvimento do trabalho. De acordo com LesH@tiert (1996) “esta fase

44



OPCOES METODOLOGICAS DO ESTUDO

preparatoria é a primeira do ciclo em espiral’p).. Sucedeu-se a fase do planeamento
em que delinedmos um projeto de intervencdo e sgNMao podemos dizer que
tivemos uma fase Unica de planeamento, porque alg@pdes emergiram no decurso
do projeto, partindo de sugestbes das criancasdinltas de acdo que nos foi sendo
possivel identificar e nos pareciam oportuno va#ori

A recolha de dados incide, assim, sobre quatror@queas de aprendizagem,
gue descrevemos e analisamos no ponto quatro atdme| e foi promovida ao longo
do ano letivo de 2013-2014. Esse processo foi aaohgulo de observacédo, do qual foi
emergindo um leque alargado de informacao quendaosalvo de reflexdo e selecao,
possibilitando-nos redefinir estratégias considesadportunas para melhorar a acao
educativa.

Posteriormente, procedemos a analise da informaagamhida, interpretando e
avaliando os dados obtidos através das diferestasctas utilizadas e que a seguir

descrevemos.

2.5.Técnicas e instrumentos de recolha de dados

Considerando que as técnicas e os instrumentosctha de informagédo séo
uma ferramenta fundamental de investigacéo, é fuadtal que se |Ihe preste particular
atencao para que se selecionem os mais adequaglh2(B4).

Segundo Sousa (2005), “sempre que possivel, depmsarar utilizar mais que
um método ou técnica, de modo cruzado ou parafgoa que se um falhar a
investigacdo nédo fique irremediavelmente inviahdi@a® (p. 84). Segundo Oliveira-
Formosinho e Araudjo (2008), a participacdo dasncea, numa investigacdo, como
sujeitos ativos “poderd ser promovida através deratites formatos de escuta,
nomeadamente a observacdo e o registo, a docurderftztgografica ou a andlise das
producdes das criancas” (p. 19).

Assim, decidimos enveredar por técnicas e instrimseste recolha de dados que
nos permitissem tomar em consideracéo as acoemiéaypdas criancas, optando pelo
recurso a observacao participante, utilizando ndéasampo como meio de registo, ao
diario da pratica, a produc¢des orais e escritagi@scas e a registos fotograficos.

E de sublinhar que, antes de iniciarmos a recothadabos, informamos e
pedimos a devida autorizacdo as criancas e passfegados de educacdo, para
apresentar e divulgar dados considerados necessg@a o0 estudo, mais
especificadamente os registos fotogréaficos, orgimfcos.
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A seguir, apresentamos uma breve descricdo dagdéca instrumentos de

recolha de dados utilizados.

2.5.1. Observacao participante

Esta é uma técnica que nos permite ser atoresstigadores ao mesmo tempo,
pelo que foi aquela a que mais recorremos e, poseguinte, a que nos permitiu

recolher mais informacdo. Como afirma Sousa (200b),0bservacdo € “um
acontecimento natural da vida quotidiana” (p.108)a vez que faz parte da percecao
psicolégica e pode ser encarada como um modo @éergiEo do que se passa fora e
dentro do sujeito. Esta técnica permite fazer tegide acontecimentos e atitudes, num
contexto préprio, sem mudar a espontaneidade dfstosu observados. Todavia,
apresenta vantagens e desvantagens (Sousa, 200&ndviasteves (2008). Como
desvantagens Maximo-Esteveslefr) indica a familiaridade com o contexto e o
envolvimento emocional, fatores que nos podemareifgum discernimento. Como
vantagens a autor&dém) aponta o facto de n&do ser necessario o periodealacao,
por parte do grupo, e o de conseguir ter uma caenpé® mais ampla e profunda das

guestdes.

2.5.2.Notas de campo

As notas de campo sdo encaradas como “o relatotoestaquilo que o
investigador ouve, V&, experiencia e pensa”’ (Bogddiklen, 2013, p.150), portanto
da observacgéao participante realizada, permitindofaper descricdes e reflexdes acerca
da acdo educativa, das opinidbes e reacfes dasasian outros intervenientes no
processo educativo. Constituiram-se como um meenahtar de obtencdo de
informacdo, pois, como refere Spradley (1980, citadr Maximo-Esteves, 2008), as
notas de campo “incluem registos detalhados, descrie focalizados do contexto, das
pessoas, suas accoes e interaccdes” (p.88), bem ‘coaterial reflexivo, isto é, notas
interpretativas, interrogacdes, sentimentos, id@magressdes que emergem no decorrer
da observacao ou apés as suas primeiras leitudsesty (bidem). Por isso, recorremos
as notas de campo recolhidas no decurso da préticseativa para melhor poder

analisa-la e interpreta-la.
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2.5.3. Diério da pratica

Tal como referem Bogdan e Biklen (2013) as no@asampo podem originar
“um diario pessoal que ajuda o investigador a ae@mih@r o desenvolvimento do
projecto” (pp.150-151). Este, de acordo com MaxmEsteves (2008) “é um
instrumento imprescindivel ao professor-investigago.85) uma vez que Ihe permite
fazer registos descritivos e interpretativos dagaile ocorre na sala. E a partir dos
diarios que o professor analisa, avalia, constréeanstréi as suas perspetivas de
aperfeicoamento e desenvolvimento profissional uezraque estes se exprimem como
“registos pessoais e personalizados sobre a préiéaimo-Esteves, 2008, p.89)

Ao longo da nossa prética educativa elaboramosiariodo qual nos permitiu
fazer registos interpretativos e reflexivos solminados acontecimentos, registar as
nossas expectativas, resultados, comentarios pessmbre as situacdes que
consideravamos mais significativas, tendo a premgdp que incluir registos
detalhados, devidamente datados e referenciadtessdisio da pratica revelou-nos ser
um instrumento crucial para a andlise e interpéetata acdo educativa, uma vez que

dava conta do que vivenciamos e o0 modo como eragsopercecionado.

2.5.4. Registos fotogréficos

No decurso das atividades sentimos necessidadeegistar, através de
fotografia, algumas situacdes, no sentido de eetmilustrar os trabalhos produzidos e
as atitudes das criancas, permitindo, assim, congsigar os registos da observacéo
realizada. A finalidade das fotografias €, segumdéaximo-Esteves, (2008), que
“contenham informacéo visual disponivel para maisdd (...) ser analisada e
reanalisada” (p. 91). Uma outra finalidade €, cammbém afirma a autoradém),
demonstrar como as coisas aconteceram. No nossputéizamos as fotografias como

complemento da observagéo.

2.5.5. Producdes das criancas

No decorrer desta investigacdo as producdes daszas, tanto as escritas como
as orais, manifestaram-se como um instrumento fuoedtal para a compreensao do
desenvolvimento que elas iam manifestando, umaaquez refletiam aprendizagens

promovidas. Como refere Maximo-Esteves (2008) ‘@isa dos artefactos produzidos

' A autora retoma aqui a perspetiva de Hobson (2@xdhran-Smith & Lytle (2002).
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pelas criancas é indispensavel quando o foco dasiipacdo se concentra na
aprendizagem dos alunos” (p. 92).

Neste contexto foram utilizados os registos go&filmdividuais e coletivos,
nomeadamente: cartazes e painéis realizados comlahotacdo das criancas; 0s
registos escritos de ideias das criancas, antegpeisd da realizacdo de algumas
atividades, no sentido de averiguar as suas igegasas e aprendizagens promovidas.

Destacamos a utilidade deste tipo de instrumenta parecolha de dados,
considerando que, através da analise das produlgiesriancas, nos foi facultado
refletir sobre os seus interesses, capacidadegrgssos e necessidades individuais.
Através da escuta e registo das suas vozes, beno daw interpretacfes das
representacoes e acbes que faziam, pudemos com@rezrsentido que as criangas

atribuiam as experiéncias que vivenciavam.

2.6. Procedimentos de organizacao da informacgao

Optamos por néo identificar a escola e as criangagecorrer deste trabalho,
apesar de termos recebido, tanto da instituicdantqudos pais ou responsaveis pelas
criancas autorizacbes para a efetivagcdo da pesglissim, cada crianca sera
identificada no texto com nome ficticio, de modmanter o seu anonimato. As falas
serdo apresentadas da maneira como foram pronascisein correcdo ortografica ou
de concordancia, no intuito de preservar a id@i@epressao espontanea da crianca.

Foi nossa preocupacdo apresentar os dados de fdams e compreensiva,
integrando a andlise ao longo da descricdo dasriérp®s de ensino-aprendizagem

promovidas.
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Capitulo Ill. Contextualizacdo da pratica pedagogia
Neste capitulo descremos as carateristicas doxtoraede decorreu a pratica
educativa, tendo a localizagéo e funcionamentondftuicdo, o grupo de criangas, a

organizacao do espaco e do tempo, bem como dasgdés educativas.

3.1. Caraterizagao da instituicao

A prética educativa decorreu num instituicdo daeredblica, situado numa
localidade rural, que dista da sede de concelhmridela, cerca de 15 quilémetros. Tal
como a grande maioria dos contextos rurais doiamtelo nordeste transmontano, a
localidade defronta-se com uma crescente deseg#a@ e envelhecimento da
populacdo, observando-se muitas casas desabifsiaios que se refletem no nimero
de criancas da localidade a frequentar o Jardinnf@ecia, como mais adiante teremos
ocasiao de observar

O edificio onde decorreu a nossa acao educativaeesrala do 1.° Ciclo do
Ensino Basico (CEB), de modelo antigo, frequentpdip grupo de educacdo preé-
escolar, apenas de setembro, de 2013, funciona®s aas instalacbes da Junta de
Freguesia local. O edificio tinha duas salas dédatiles, destinada cada uma a seu
nivel educativo (pré-escolar e 1° CEB), o que paaroidialogo e trabalho em conjunto.
Integrando-se, num Agrupamento de Escolas, tal goreeé a legislacdo em vigor, a
acdo educativa assentava num projeto educativo raoanautras instituicbes (Decreto-
Lei n.° 115-A/98, de 4 de maio, art. 5.°).

As salas de atividades eram espacos bem iluminadas,amplas janelas que
permitiam a entrada de luz natural. O mobiliaria adaptado as idades e estaturas das
criancas e a sala estava equipada com algumasstrfrauras necessérias para a criagao
de um ambiente educativo experiencialmente diveasib e rico.

Existiam dois atrios, um transformado em refeitoramde eram servidas
diariamente refeicbes para as criancas que ogjpeessem beneficiar desse servico e
outro numa sala polivalente, na qual funcionavamtasdades de Animagéo e Apoio a
Familia (Despacho n.° 9265-B/2013, de 15 de jul@oacesso as casas de banho fazia-
se através do atrio, o qual era extremamente filiesagradavel no inverno.

No que se refere ao espaco exterior, fazia parteceio uma caixa de areia e

baloicos e um grande espaco, o qual possibilitadesenvolvimento de brincadeiras
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diversas, quando as condi¢cdes atmosféricas o pemmipotenciando o encontro e
atividades alargadas ao grupo de criancas do B° CE
A equipa pedagdgica era constituida por uma edwuaade infancia e a

professora do 1.° Ciclo do Ensino Basico (CEB), lggeonava um grupo de criancas
desse nivel de ensino. Integrava ainda a equipa assgstente operacional, que
assegurava o horario de funcionamento alargadonstiuicdo, das nove horas as
dezassete e trinta minutos. Este incluia duas coemes: a letiva, que decorria das
9.00 e 12:30 e das 14:00 as 15:30; e a de apaimiid que estava distribuida em dois
periodos, o de almocgo (das 12:30 as 14:00) e idbda tarde (das 15:30 as 17:30). O

almoco era fornecido pelos servicos do Lar da Tex¢dade da localidade.

3.2. Caracterizacdo do grupo de criangas

O grupo era constituido apenas por 5 criangasyiimin trés raparigas e dois
rapazes. Ao nivel da idade, uma crianca tinha 3,an@s possuiam 4 e a outra crianca
tinha 5 anos. No que se refere a frequéncia diiigdio, trés criancas encontravam-se a
frequentar pela primeira vez (uma com 3 anos ddeidautra com 4 e outra com 5
anos). As outras duas criancas (ambas com 4 amgshteavam-se a frequentar a
Instituicdo pela segunda vez.

No que se refere a area de residéncia das criaaqpasas uma residia na propria
localidade, provindo as restantes, trés de alder&shas e uma da vila. Ainda que de
pequena dimenséao a diversidade que caraterizaugpo i um importante desafio ao
seu conhecimento, bem como dos contexto famileugsogréficos de onde vinham, no
sentido de valorizar experiéncias e saberes par wadpossuidos.

Todas as criancas se identificavam a si propresas dizer o nome completo
e respeitavam as regras da sala com facilidadeo d¢alar baixo, cada um arrumar o
que desarrumou, entre outras. Manifestavam semariasautbnomas no acesso aos
materiais, resolucdo de situacbes problematica® euadar das suas necessidades
basicas (alimentacdo e higiene). Estavam desppéias a importancia da separacao
seletiva dos lixos produzidos na sala, atitudes eu@n diariamente incentivadas.
Demonstravam grande entusiasmo e curiosidade pel&Zzacdo de experiéncias de
natureza diversa. Apresentavam uma comunicacaocessipa e clara, articulacéo,
diccdo e um dominio razoavel de vocabulario, ca@raecdo de uma crianca que ainda

nao conseguia pronunciar com clareza alguns fondimas), mas observando-se
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progressao ao longo do ano. As criancas reconheeiamnseguiam escrever o seu
nome em letra impressa, com excecado da mais ndvasetentavam escrevé-lo em letra
manuscrita. Também escreviam diariamente a data.

Alguns elementos manifestavam necessitar de melteonarecisdo com que
manipulavam alguns instrumentos (lapis, tesourascep..). As atividades de
expressao musical e dramatica integravam-se engaas preferéncias, sendo a area do
faz de conta a mais frequentada. As novas tecradat@ informacgéo iam sendo por elas
utilizadas, recorrendo, por vezes, o progrdfaint, jogos educativos disponiveis nas
hiperligacfes e apreciavam as historias ilustrada8owerPointe em video.

As familias das criancas apresentavam uma estrdtutgo nuclear, composta
pelos pais e filhos. Nos dados referentes ao nuoeiondos observava-se a tendéncia
que se verifica no nosso pais, de baixo numeroridagas por familia, sendo trés
criancas filhas Unicas e duas tinham um irméo, ocauta

Através da andlise dos dados recolhidos (fichasnslericbes das criancas)
observamos que os pais/méaes das criangas tinhalesidariadas, que oscilavam dos
vinte e sete aos quarenta e cinco anos de idadetiiamente as habilitacbes
académicas, a maioria dos pais/maes das criangasiipoo 12.° ano de escolaridade
(N=8) e dois eram detentores de curso superiorurgkga classificagdo apresentada
pelo Instituto Nacional de Estatistica (INE), asfigsfes dos pais incluiam-se nas
seguintes categorias: 6 trabalhadores por confaripr@3 trabalhadores por conta de

outrem;1 desempregada.

3.3. Organizacao do espacgo

O espaco foi pensado e organizado de forma a miopar momentos de
prazer, alegria e bem-estar. Assim, parafraseaniiei@-Formosinho e Andrade
(2011), procurdmos organizar um espaco que fosstoahs vivéncias e interesses das
criancas e comunidade, que se apresentasse om@mnizdlexivel, esteticamente
agradavel, amigavel, seguro, ludico e cultural.

A sala de atividades foi organizada de forma ahatob grupo, nas suas
particularidades e a possibilitar-lhes o contacim cliversos materiais e recursos e por
conseguinte a desenvolverem experiéncias de apegaim diversas. Estava organizada
em seis areas: a area da casa; a area dos jogwsa aas construcdes; a area da

biblioteca; a area da expressao plastica. Havidaaima area de reunido do grupo, onde
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decorriam atividades diversas, como o acolhimedi@logos sobre tematicas de
interesse, leitura de historias, cangdes, tomaglaedsao conjuntas.

A é&rea da casgpermitia que as criancas interagissem em ativlatte jogo
simbdlico, podendo simular situacdes do quotidianalo seu mundo de fantasia. Esta
area integrava o quarto e a cozinha. As criangdmsuth a sua disposicdo mobiliario,
com os padrdes reais mais adequadas ao seu tancantm,por exemplo, uma cama,
um guarda-roupa, uma mesinha de cabeceira, umhespeh fogdo, um frigorifico,
entre outros. Tinham também a sua disposicéo algiemsilios, como, talheres, pratos,
copos, maquina de café e micro-ondas.

Na area dosjogos o grupo tinha oportunidades de trabalhar com uraadgr
diversidade de materiais, permitindo o desenvoluimeda capacidade de atencéo,
concentracdo e raciocinio légico, com por exempgbozzles, domind, solidos
geomeétricos em madeira, blocos logicos, jogos flaraentos, entre outros.

A é&rea das constru¢dgzermitia as criancas resolver problemas que eraralv
raciocinio l6gico e quantitativo, orientacdo esphdilassificacédo e seriacdo de objetos.
Tinham a sua disposicao blocos e material de easa@irado, em plastico e madeira.

Na area da bibliotecaas criancas tinham um contacto mais préximo com 0s
livros, o que lhes proporcionava momentos de partiestimulo e gosto pela leitura e
pelas diferentes formas de comunicacdo. Além déormgdio de livros, nesta area, as
criancas podiam ainda realizar dramatizacdes catodhes.

A area da expressao plastiadisponibilizava material variado para desenho,
pintura, modelagem e recorte. As atividades deesgaio plastica contribuiram para que
0 grupo manipulasse e descobrisse materiais empscé experimentasse técnicas que
suscitavam o seu envolvimento. Havia um cavaletstird®lo a pintura que se

encontrava no exterior da sala, para que houveaseaspaco para a sua utilizacao.

3.4. Organizacao do tempo

Segundo o previsto nas OCEPE (ME/DEB, 2002), amizggdo do tempo
educativo deve integrar, de forma equilibrada, dioe ritmos e tipos de atividades e
criar oportunidades de aprendizagem que tenham @rta @as diferentes areas de
conteudo. Essa organizacdo deve incluir uma ratiéda respeitadora dos ritmos das
criancas tendo em conta o seu bem estar e as puasdi@dagens. Como referem

Hohmann e Weikart (2011) quando a rotina diariaogsistente, permite a crianca

52



CONTEXTUALIZACAO DA PRATICA PEDAGOGICA

aceder a tempo suficiente para perseguir os seemsesses, fazer escolhas e tomar
decisdes, e resolver problemas a sua dimensaontextm dos acontecimentos que vao
surgindo. Estes acontecimentos seguem, geralmemia,ordem especifica planeada
pelo educador, o que ndo é impedimento para quotra rseja reorganizada de acordo
com as necessidades do grupo, pelo contrario, satia devera ter uma rotina
organizada segundo as necessidades e interesgaegpdcem guestao.

A rotina praticada no contexto educativo em queiesivemos a pratica educativa

encontra-se descrita na Tabela 1 que se segue.

Tabela 1: Rotina Diaria do grupo/sala

Tempo Descricao

Manhd 09:00 Acolhimento: bons dias, registo de preseagagistos dos estadqgs
atmosféricos. Momentos de partilha de assuntos.

09:30 Tempo de atividades/projetos: Em grande grupo que@ grupo,
de acordo com o projeto e/ou atividades propostamp ler
historias, realizar jogos, cantar, entre outras.

10:30 Lanche: este era realizado na sala

11:00 Tempo de atividades nas areas: atividades, indiisdou em
pequenos grupos, nas diferentes areas da salaydméds crianca
fazer a exploracao livre de materiais, j0gos, eniIteos.

[92)

12:00 Tempo de arrumacao da sala e higienizacao

12:30 Almoco: Servido no refeitorio da instituig@AAF)

Tarde 14:00 Tempo de atividades/projetos: Em situacégraede grupo ou
pequeno grupo, conforme a proposta da educadatasocriancas.

15h00 Tempo de atividades nas areas da sala:ategd individuais ou
em pequeno grupo, nas areas da sala acompanhéulasiydéo.

15:20 Tempo de arrumacéo da sala.
15:30 Lanche
16:00 Saida/Atividades da AAAF
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Pretendemos com esta rotina possibilitar as crsaagaolverem-se em diversos
tipos de (inter)acdo, assim como, na concretizagéoatividades de natureza
diversificada, mas coerentemente articuladas. dateguma distribuicdo flexivel,
existindo momentos que se repetiam com algumadgieidade.

O facto de cada um vir de espacos diferentes,nipobitante atender a que o
jardim-de-infancia se constituisse como local deoetro com pares e vivenciar com
eles experiéncias diversas.

54



DESCRICAO E ANALISE DE DADOS DAS EXPERIENCIAS DE ENNO-APRENDIZAGEM

Capitulo V. Descricéo e analise de dados das exp@rcias de ensino-
aprendizagem
Neste capitulo apresentamos e analisamos um corgerquatro experiéncias
de ensino-aprendizagem, através das quais retrat@amgio educativa e investigativa

que desenvolvemos.

4.1. Conhecimento de um espaco geografico e socitaal menos proximo

Esta experiéncia de aprendizagem surgiu como respasna questdo levantada
pelo grupo, num tempo de acolhimento, quando umaaga contou que ia a Holanda,
visitar os avos maternos que ai vivem e de ondea@wais, dizendo/ou com a minha
méae, sabes é uma surpresa a minha avé Oma, qaedéstRuca).

Gerou-se o dialogo em torno da viagem e do paésides, pelo que sugerimos
as criangas pesquisarmos sobre 0 que é e comokardd. A ideia agradou as criangas
e apresentaram algumas sugestdes sobre possiviess deerecolha de informacéao,
incluindo o de consulta daternet.

Comecadmos por escutar o que as criancas pensavsn s#re a Holanda,
manifestando entenderem tratar-se de um espagnidisie onde nos encontravamos,
mas com duvidas sobre se era uma localidade o palimgua que ai se falava.

Como forma de saber mais acerca do assunto resmdveesquisar em livros,
enciclopédiasinternete propusemos as criangas que conversassem comsppqa
eles também poderiam saber coisas sobre esseAptste principal de dados foi a
internet onde encontrdmos varias imagens e descricbes sobrganizacdo do pais,
atividades econdmicas, lingua e cultura, mas aaotambém foram importantes. Entre
esses dados descobrimos que em alguns aspetgsi@ra Portugal, como na utilizacéo
do euro como moeda e em outras era diferente, ppmexemplo, ao nivel do governo,
pois tinha um rei e 0 Nosso pais tinha um preséddatrepublica e a lingua que ai se
falava era o holandés e no nosso pais o portufdesobrimos ainda, que havia la
muitos moinhos de vento, muitos canais de agueil§gavam muitas tulipas, e que as
pessoas andavam muito de bicicl&sta pesquisa decorreu ao longo de varias semanas
e contou com grande entusiasmo, por parte dag;esagendo importante ir registando
e guardando a informacédo obtida, recorremos a wssi@@ara fazé-lo. Pontualmente,
as criancas recorriam a ele como elemento de d¢ansul

Passada uma semana de auséncia, o Ruca voltoufalizitoom a visita que fez

aos avos, trazendo-nos uma recordacdo, “dois botstulipas” e disse-nos:
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Compramos os dois, eu e a m@uca). O saco em que vinham as tulipas trazia a
decora-lo duas tulipas, em torno das quais se gamudialogo. Observamos e
partiihAmos ideias sobre a textura, resisténciare ©bservamos ainda os bolbos,
manifestando as criancas preocupacao em obseraar,pmocurando fazé-lo sem os
danificar. Ao nivel da textura, descobriram que asnéram rugosos, mas apresentando
texturas diferentes, utilizando expressdes cdmbolbo parece que tem muitas rugas
(Ana); As tulipas também tém ruguinh@®ao). Ajudando as criancas a aprenderem a
nomear esse tipo de texturas, mencionamos trataleskcto, de produtos que tinham
uma textura rugosa, embora com uma rugosidadeedierTornou-se, assim, possivel
integrar novo vocabulario no sentido de procedexpansdo do mesmo. Neste ambito,
importa termos em conta a ideia apresentada panveha Michel (2006), que referem
que o papel do adulto consiste em promover faceklgde ja existem na crianga, como
as “de observar, de analisar, de comparar, deedstaln semelhancas e diferencas, de
ordenar, de classificar, de relacionar, de congeleeconstruir, de levantar hip6teses, de
experimentar, de organizar categorias sensiveig) (p.

Assim, e retomando a descricdo da experiéncia deredcdo promovida, uma
crianca (Rosa) perguntou-me o que ia fazer comotisob, pelo que e no sentido de
leva-la a refletir sobre a utilidade dos bolbospmndi-lhe com uma outra pergunta:

- O que achas que poderemos fazer com os bolbasilgzess?(Educ.)

- P06-los na terra, e depois nascem flofRsica).

- Entdo!... Podiamos fazer a planta¢ddo&o)

- Acho bem. Temos que pensar nisso e decidirdediazer a plantaca@duc.).

- Podia ser amanhdAna)

- Primeiro, temos que organizar as coisas, ver e precisamosgeduc.).

- Acho que nada! Temos terra I4 fora e vasos. N@ocigamos de mais nagana).
- Precisamos, precisamos! Precisamos de agua paragat (Rosa)

(Nota de Campo, 20/02/2014)
As afirmacdes das criancas permitem observar pessutonhecimentos dos
elementos essenciais para a realizacdo da plantapaoa a germinagédo dos bolbos.
Conforme o combinado no dia seguinte procedemeal&acéo da plantacao.

* Plantag&o de bolbos de tulipa
As criancas manifestavam-se entusiasmadas conieadielserem elas proprias a
realizarem a plantacdo. Todavia, sabiam que nadampodazé-lo todas ao mesmo
tempo, pois, apenas tinhamos dois bolbos paraapla@lo que dialogaAmos sobre como
fazer para todos poderem participar de forma aadetemocréatica. Uma crianca (Jodo)

56



DESCRICAO E ANALISE DE DADOS DAS EXFRIENCIAS DE ENSINOAPRENDIZAGEM

perguntou se podia sepéameira e 0 grupo concordccombinandodepois, a ordem de
participacdo de cada umido sentido, de dar inicio a tarefa pergt-lhe como estava a
pensar fazer, ao que responi E sé fazer um buraquinho na terra, e meter |4 dent
bolbo, tgpo e depois ponho agua... e ja e (Jodo). Todaviaputra crian¢ alertou:

N&o! Quem rega sou €Ana).

7

Como o enunciado da Ana deixa perceber, é importante cqu@ um fac
respeitar os acordos estabelecidos e garantireitalide cada um a participag A
crianca aceitou o comentario do colega, concordagde os colegas darie
continuidade ao trabalho. N&do tendo discutido ocwlecar a floreira utilizada pa
plantar as tulipas, tivemos que f-lo, auscultando-as nesse sentido:

- J4 pensaranonde varos colocar a floreira{Educ.)

- Pode ser ali a janela, ali ficaem e tem sol quentini{Rita).

-Agora ficaaqui bem quietinho até nascee calhar demora muitos dig(Jo&o).

- Entdo como acham que podemos fazer, para mosquantos dias demore
a germinar?Educ.)

- Temos que contar os dias e deflogo vemogRita).

- J& seilEscreves o0s nurros dos dias numa folha(Ruca).

- Olha, fazemos como quando estava aqui 0 igo, no outro ano, quanc
punhanos uma rodinha no cendario, néo te lembras(Ana)

- Boa ideia. Até teos aqui um calendario que o Ruca mi@gixe. Entdo vamos
fazer desse mo@dEduc.)

(Nota de Campo, 21/02/20:

Figura 1. Plantacdo dos bolbos das tulipas

Algumas sugstbes apresentadas pelas criancas sobre o que faa®mo faz-lo
foram apoiadas em experiéncias anteriores em ghani participado, como a segui
afirmacdao evidencialha, fazemos como quando estava aqui o igo, no outro ano
quando punhamos umadinha no calndario, nao te lembr&s(Ana)

Manifestando as criangcas saber que era precisoragspee ocorresse
germinagao, mas ndo a quantidade de tempo, foiifidada a necessidade de adc
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procedimentos e recorrer a instrumentos de regisfia podermos, mais tarc
contabilizar os dias que esse processo demoravaalgndario). Relevamos
importancia de valorizar e tirar partido das prégeapresentadas pelas criangas.
sentido de favorecer o seu envolvimento nas atidgla@, como refe Esteves (1998),
quanto maior for o seu envolvimento, mais possiade terdo de as concluir c
interesse. Por outro lado, importa ndo esquecer @prao sublinham Martinet al
(2009) “a construcédo de aprendizagens, decorr@ateshservacdes, envolsempre a
integracdo de conhecimentos anteriores”, aspetmgsi@arece também poder enter
estar subjacente a algumas das afirmacdes dasasi

Nesta linha, procedemd@o registo do dia em que realzds a plantacdo r
calendario e depois fomos inalando cada dia, esperando que chegasse o dipe
germinasse (figura 2Procedemoainda & elaboracdo de talfelgara incluirmos dacs
da observacédo, como a fig permite observar. O uso deste tipo de instrumeajtata &
que as criangas reconhe( que a atividade de observag@&guer procedimentos q
garantam a recolha de dados e que estes possaepses analisados, cilitando a

iniciacdodas criancas na atividade investiga

Figura 2. Utilizacéo de calendars para indicar o tempo até a germin:

N&o nos foi possivel recolher com precisao o digateninacao dos bolbos, ¢
virtude de no periodo de 1 a 5 de marco, alturayeenocorreu a germinacao, est:
decorrer anterrupcao de atividades letivas de cval. Como tal, resolvemos assine
o dia 6 de marco, como a data do nascimento dasapladado que foi a primeira v
que observamos que os bolbos germinalProcedemos a medicdo das plantas,
registo dos dado®bservando que uma planta era mdo que a outra.

Combindmos observar diariamelas plantage procedermos ao registo do :

crescimento, em centimetros, numa tabela. Elab@aoubro quadro para registar ne

% Tabelas daantagem de dias desde a jtacéo a floracdo (Anexos 1 e 2)
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as contagens relativamente as diferentes etapaprat®sso, desde a plants a
germinacado e desta a floracdo. Este quadro podem@dbservado mais adiante, com
resultados da observacéo efetu:

Com a realizacdo destes registos pretendiamos :sghel o ritmo de
crescimento das tulipas; o numero de dias que dgemor até aerminacado; O numel
de dias que demoravam até a floracdo; e o tempordeao da flo

A evolucgéo e desenvolvimento das plantas foranstagps através de desent
fotografias e registo no calendario e na tabelzoedala. A tarefa diaria de observaedir,
comparar e analisar o crescimento de ambas agaplpatsou a fazer parte da rotine
grupo.Assim, numa segun-feira observamos que as plantas tinham crescidepejs de¢
duas criancas (Ana e Jodo) terem procedido a stiagée, utilizando o quadro, como as
imagens da figura Bostram, verificamos que uma delas tinha cres5 cm, mas a outra

nao tinha crescido tanto, registando apenas dffade 1 cm de altura.

Figura 3. Evolucéo e registo da evolucéo das plantas

A imagem da figura permite perceber o grande envelvt;mdas duasriancas
na tarefa e a cooperacéo entre elas para a caacesti. As afirmacgdes das crianca
seguir apresentadas, deixam ainda perceber a lbodecacéo que se verificava er
0os elementos do grupo na realizacdo das variakagammplicadas na obseacdo e
registo do processo e assuncado, por cada umaesiaensabilidades que em cada
Ihe cabiam assumir:

- Olhai, quanto cresceram no f-de-semana! Passama deste risquinho pat

este[de 14cm para 19cm] (An.

- E a outra?(Rita).
- A outra crescemenos, ainda esta no 9, ora vé k(Ana).
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- Hoje € 0 meu dia de registar na tabela, tocazefanais um risquinh@Joao).

- E eu fago o registo no calendario, hoje é digR0Oca).
(Nota de campo, 10 /03/ 2014)

N&o podemos deixar de considerar que a pequenaskimelo grupo facilitava a
participacdo e implicacdo de todos e facilmententiieassem a sequéncia das
responsabilidades. As criangas seguiam o cresantas plantas e comentavam, entre
i, 0 aparecimento das primeiras folhas, a form@ra numero de folhas de cada planta,
e 0 crescimento que cada uma ia apresentando. Cavapa mediam, avaliavam as
diferencas no crescimento das plantas, registavallane os dados, e, por vezes,
discutiam as suas previsfes relativas ao tempagipéantas ainda demorariam a florir.
N&o podemos deixar de anotar a dificuldade em wvhses ligeiras mudangas que iam
ocorrendo no crescimento das plantas, sobretu@ogoahde expetativa das criangas em
querer vé-las florescer. Neste ambito, importa lmbue, como afirmam Chauvel, e
Michel (2006), “as dificuldades na observacdo distps devem-se a lentiddo do
crescimento vegetal e sobretudo a dificuldade deadnia temporal e cronoldgica das
criancgas (p. 14).

Assim, para memorizar as varias etapas do crestimescorremos a
instrumento de registo temporal, o calendario ¢abelas elaboradas para o efeito.
Sabemos que o registo das observacdes das criateyas,ser feito com base nas
evidéncias recolhidas, através de varias formagsedésto, ou seja, de medicdes
elementares (por comparacéo: cresceu mais ou nadengse...), podendo evoluir para
a utilizacdo de instrumentos e unidades de medatiropizadas, neste caso em
concreto, recorremos ao esquadro para medir oresaimento, por ser mais facil a sua
manipulacédo, visto que um dos lados ficava apoiado terra, procedendo
posteriormente a comparacoes.

Finalmente chegou o dia muito esperado pelas @sagge era ver as plantas
floridas (19 de marco) e, contrariamente, ao q@emads vezes foram prevendo e
dizendo, a primeira planta a florir foi a do bolbpque era, de entre as duas, a mais
pequena em tamanho. A outra planta demorou quaaesamana mais a florir (25 de
margo), mas continuou a crescer distanciando-salema da planta que desabrochou

do bolbo 2, como as imagens da figura 4, permitesewvar.
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Figura 4. Observagéo do desabrochar da flor

Para registo dessa informacédo foram Uteis as &lbeka elaboramos e os qu

apresentamos na figura 5.

Figura 5. Quadro de registo das observacdes

Sintetizando os resultados da leitura dados registados nogiadros de regis,
verificamos o seguinté bolbo designado com «.° 1cresceu 34 cm, demorou 35 d
a florir, e manteve a flor durante dias; O bolbo n.° 2 cresceu &, demorou 22 die
a florir e conservou a flor 9 dias. Aniando e comparando os dados da tabel
registo do crescimento verificamos que: O bolbeebaeu mais 22 cm do que o bo
2; 0 bolbo 2 floriu 13 dias antes do bolbo 1; godas as plantas cresceram a médi

um centimetro por dida figura ¢ apresentae um quadro com a informacao regis.
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Figura 6. Quadro sistematizador de conhecimentos

Estas observagdes permitiram-nos verificar difeaengo crescimento das duas
plantas, o que levou as criancas a interrogaresolsee quais as possiveis causas, uma
vez que ambas tinham sido plantadas no mesmoidmarn o mesmo tratamento e
usufruiram das mesmas condi¢des fisicas e atmmdérDiscutimos este aspeto e
concluimos, que embora tivessem elementos em coapmsentaram ritmos diferentes
de desenvolvimento. Alids as medices feitas paemitnos observar desde cedo essas
diferencas, ficando por averiguar se nasceram ounadnesmo dia.

Optamos, por esta forma de registo, por considesamnatilizacdo das tabelas,
muito Uteis na organizagdo dos dados recolhidosmidCafirmam Martinset al. (2009),
“o0 preenchimento de tabelas de dupla entrada, pemos a disponibilizacdo clara da
informacé&o considerada relevante para uma discubsddeias e para a construcao de
novo conhecimento” (p. 23). A utilizacdo do calemaéambém é benéfica, na medida
em que facilita a forma de organizar acontecimeato@mpromissos comuns ao grupo
A localizacdo, observacéo, leitura, interpretacaegisto diario no calendario, para
além de incitar a aprendizagens numéricas, nunegtinespecifico, que é o calendario,
proporciona uma familiarizacdo da crianca com uonan& muito peculiar de organizar
a informacaoidentificando a passagem do tempo, por dias, meaess.

Por outro lado, a curiosidade suscitada, em péaticpelo crescimento
diferenciado das plantas, leva-nos a corrobordes ide Martingt al. (2009), de que
este tipo de atividades se configura como contéatoravel ao desenvolvimento da

capacidade de pensar cientificamente.

» Partilhando saberes
Retomando experiéncia descrita pela crianca solida @ Holanda e indo ao

encontro do projeto curricular da instituicdo, pr@nos tirar partido de algumas ideias
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que pudessem contribuir para a construcao de uan alargado de cidadania. Importa
considerar que, como refere Sacristan (2003), ‘‘oswos nas comunidades onde
participamos directa e pessoalmente geram-se géacaprendizagens directas ou em
relacdes interpessoais” (p. 167). Nesse processamiia assume particular relevo,
pelos lacos de pertenca, afeto, protecdo e coastrigentitaria que oferece. Algumas
destas ideias podem entender-se estar subjacesitpmaas das seguintes afirmacoes:

- Mas ainda nao te contei tudo, fui a Holanda vemeeus avés, porque eu gosto
muito deles, e também fui brincar com um antiRyaca).

- Ai sim! Entdo como se chama o teu arfliijeduc.)

-N&o sei dizer la muito bem...Jona. Sabes qudletdésndeseshao falam como
nos(Ruca).

- Entdo como fizeste para entender o que elexiand® (Educ.)

- Olha, a minha mae dizia-me! E ela também ja nsinen a dizer algumas
palavras(Ruca).

- Queres ensinar-nos como se dizem algumas palawrasque tu saibagEduc.)

(Nota de campo, 20/02/2014)

A crianga sorriu, encolheu os ombros e com um gesteabeca, indicou-nos
nao querer dizer, mas continuou a contar-nos ariéqoeé vivida. Os enunciados
referidos ilustram a oportunidade surgida paraexéfb sobre a importancia que o
dominio das linguas reveste para comunicarmos @msos outros e que nao falamos
todos a mesma lingua, mas que podemos aprendir addras linguas para além da
nossa. Este excerto deixa ainda perceber a imp@tato ludico como meio de
interacdo social.

Em nosso entender, é fundamental desenvolver nascas, desde cedo, 0
interesse e curiosidade pelo mundo em que nosrames, enriguecendo-nos com 0
conhecimento de outras pessoas e culturas. Comaaafi Martinset al. (2009) €, cada
vez mais, mais importante promover “a formacéo ided&os capazes de lidar, de
forma eficaz, com os desafios e as necessidadessadade actual’” (p. 11). Entre
esses desafios encontra-se, o de favorecer umadamndh intercultural” (Carneiro,
2003), em que a diversidade cultural e linguistimastitui uma mais-valia que importa
valorizar. O conhecimento e a vivéncia dessa diedg facilitam a compreensao e o
respeito pelos outros, o que deve ultrapassar amdade local.

O dialogo estabelecido incidiu ainda sobre o espacmgrafico visitado, dando
conta das carateristicas do terreno:

- Fomos a muitos sitios, até fomos de barco paraillmmaa minha mae foi
mostrar-me onde viveu antes de eu nagRera).
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- Ai sim, queres contar-nos como era essazitauc.)
- Olha, era tudo direitinho. N&o vi 14 montes. Tambera tudo com relva
verdinha, havia muitos moinhos e agiraica).
- Pois... nGs vimos na internet que tinham muitosinos, ndo foi Rosario(Ana).
(Nota de campo, 20/02 /2014)

O dialogo permitiu relembrar informacao que, jaeartinhamos obtido, atraves
de outro meio de informac&o, mas que agora ganinravaovo sentido porque alguém
tinha observado no local. Surgiu ainda a perguatéinha visto la tulipas, ao que a
crianca respondeu que so viu na loja que foi comgsdolbos que trouxe. O facto de a
visita ter decorrido em inicio de fevereiro, talvamtribuisse para nao lhe ter sido
possivel observar esse aspetos. O topico “Holapassou a ser para as criangas motivo
de grande interesse e retomando-o em vérias sésaedcarado muitas vezes como
elemento de comparagdo com as experiéncias |lgesistiangas interessaram-se, pela
sua localizagédo geografica, situaram-na no magaudapa, no globo terrestre, no mapa
mundj (material emprestado pela escola do 1.° CEB),eadlamente em relacdo ao
NOsSso pais e outros da mesma regido, estabelecemuparacdes de grandeza entre
eles, como o0 que é maior ou menor; de distancimpod que estd mais e 0 que esta
mais longe, 0 que esta no meio, etc.

No decurso da observacdo do mapa as criancas auissaber como se
chamavam os habitantes da Suica, da Italia, e daea e que lingua se falava em
cada um destes paises, por vezes, adiantandoizer acdmo se de um jogo se tratasse,
apresentando o adulto, em seguida, a respetivgn@esio. Discutimos as diferentes
formas de deslocacao entre paises: por via tegresaritima, ou aérea.

O recurso a diferentes formas de representacdentifidacdo neles de alguns
lugares, esta contemplado nas Metas de Aprendizggeen a Educagdo Pré-escolar
(ME, 2010)*. O globo foi 0 meio de representacdo da terra Spscitou maior
motivacdo, como a figura 7 permite perceber, fageasi criancas perguntas sobre ele
aspetos ligados a representacdo e pedindo aju@dalpealizar o nosso pais, mas

também outros ou ler os nomes deles, entre outr@aeens que ja acima referimos.

% Meta 6 da area de Conhecimento do Mundo.
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Figura 7.Identificacdo e localizacdo de Portugal e Hol:

Importa considerar quespecificagdo da localizaQ de alguns espacgos
descricdo derelacbes espaciais é fundamental para a aprendizage nocdes d
geometria (Mendes & Delgado, 20(

Ao nivel da expressdo plastica, construi a figura de umglobo para
representar o0 mundassinalandmele continentes e oceanos, e figude pessoas (|
simbolicamenterepresentavana populacdo que povoa esntinente. Construimos,
ainda, a bandeira dos dois paises (Portugal e Hajapermitind-nos também explor:

figurasgeométricas planas e tridimensior

Figura 8. Elaboracéo do globo terrestre

Reconhecenda impctancia do contributo de alguécomo a mae do Ruca, g
havia nascido e crescido na Holanda, para nos rdarmacdes sobre este pe
resolvemos convidé para vir ao jardi-de-infanciapartilhar connosco algumas c
particularidades do seu pais. Elaitou o convite e, como a imagem a sel
apresentada mostra, troumes fotografias e postais ilustrados do seu
Como a figura 9 ilustraa mae do Ruca fcexplicando e comentando as imag,
referindo trataise um pais muito bonito e que é conheor ter muitas flores, el

particular tulipas e que, quando estéo floridasamspos ficam muito colorido
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Perguntamodhe qual a época em que floriam, respond-nos que Comecam em

marco até setembro, dependento do tempo..Maslonés b ano intero (Mae).

Figura 9. Visita da mae de uma crian¢a a escola

As criancas tiveram oportunidade de observar vamasgensda Holanda
trazidas pela Mae do Rt A medida que ianobservando iam fazendo centarios e

colocandgperguntas, como o excerto permite perci

- E aqui! Parece um ribeil! [Apontando para o postal] (Ana).

- N&o, sao diques. La ha muitos diques de agua, sque a Holanda é um pa
pequence os holandeses foram buscar terra ao mar |0 acrescenta(Mae)

- Mas o mar ndo arranca terra quando esta muito bra¥¢Ana)

- N&ao eles construiram sistemas de di(, que é isto aqyindicando o postal
ilustrado]e barragens para ipedir o mar de invadir a terra e destruir
coisas Até ha uma lend’muito interessante sobre sobre isto. Estais a ver
postal é dessa lenc [ Mostra o postal] (Mae).

-Podes contar-nds (Rosa)

-Posso. La toda a gente a conhe( [E leu em voz alta a lendque ja trazi:
impressa e quposteriormente nos ofere(, a qual casta em anex] (Mae).

(Nota de camg, 17/03/2014)

Como os comentéarios deixam perceber a crianca (Asmtificou cursos d
agua retratados na imagem e utilizou a linguageenlloyg era familiar para denom-
los, questionando se se trataria de ribeir que conhecia existir no meio local em «
se integrava. Ao ouvir a palavra “diques” obse-se uma reacdo na expressao

criancas, deixando perceber ndo contem o significado, mas ao ver a imagem, ¢

“* Alenda “ O Menino que salvou a Holanda” encc-se descrita em anexanexo 3.
Registo da lenda (Anexo 4)

66



DESCRICAO E ANALISE DE DADOS DAS EXPERIENCIAS DE ENNO-APRENDIZAGEM

expressao alterou-se percebendo que se tratavapdesas, como uma das criancas
(Ana) os designou. O modo como as aguas do mae apesentavam foi também
motivo de comparagdo com as do mar que banha ® rEss, cujo conhecimento
possuido por alguns dos elementos do grupo é citstsobretudo, através de imagens
apresentadas pelos 6rgaos de comunicacgao social.

A narracdo da lenda foi escutada com atencdo el ca@deludo acentuava o
contributo que um menino, tinha dado para protecioseu paisComo as préprias
criancas perceberam trata-se apenas de uma histddaa que deixa perceber o
importante contributo que todos e cada cada um gadpara assegurar o bem-estar de
todos e também a importancia que os diques témepaea inundacdes nesse pais.

A seguir a mae do Ruca mostrou-nos imagens de ®idh vento, que séo
também tipicos da Holanda e explicou-nos que efidimados para drenar a agua das
terras baixas para os rioss diferencas entre as habitacdes tipicas desse paisossas
foram também abordadas, partindo de um comengitmgelo filho a casa dos avos:

...0S avdés moram numa casa que € bem estreitinhaseqndo cabemos

naquelas escadgfuca).

-Pois, la algumas casas sao assim, porque compdwo sitio onde construir e

como ha muita gente tem que se poupar espac¢o.sBor hd algumas casas
flutuantes nos canais, até ha gente a viver nosdsfMae).

(Nota de campo, 17 /03/ 2014)

Para criancas que viviam em meio rural e habituadeer grandes campos em
seu redor, estas diferencas suscitaram reflexare smitros modos de viver e de
habitar, que importa conhecer. Mas muito mais é@spvel aprender sobre esses pais,
como por exemplo que nas suas dangas usam tamaocgge antigamente usava-se
la esse tipo de calcado, sdo de madeira e muiles getados a mao. As pessoas
agora ja ndo usam esse tipo de sapatos, mas existés a venda para ter como
recordacdo dessa tradicdo. A alegria das criaec@adrou quando a mae mostrou dois
pares desses tamancos e colocou a disposicdo @agasr para que pudessem

experimentar calca-los e andar com eles, comaugafitQ ilustra.
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Figura 10. As criangas experimentam e observam os tam

No que se refere a espagos culturais a visitard@ ao Ruca informe-nos que
h&a muitos museus, referindo qtha mais de 70, hA museus de muitas coisdesde
brinquedos, pituras, reldgios, ceramicas, . Contounos que quando foram 14, ne
visita, foram ver um museu do brinque o que também o Ruca ja nos tinha contal
dito que tinha gostado muito, nomeando alguns bedgs que vi la. Neste contexto,
uma crianca perguntdbe: E quando la estiveste viste o rei? Viste o cas (Ana),
tendo como respostdldo, os meus pais ndo moram em Haia, que é a cidiade vive
o rei e a sua familigMae)

Por ultimo, pedimos que nos dissesse algumas palamn holandés, nontido
de as criancas poderem compreender t-se de uma lingua diferente da falada
nosso pais, o portugués. D-nos algumas palavras, divertinde-as criancas a ten
repeti-las, comagoedemorge (Bom dia) Hallo (oR); dank u (trigada);lk hou van je
(gosto muito de ti).

Esta experiéncia de aprendizagem permitiu queiasgars ampliassem 0sS St
conhecimentos acerca da Holanda e também do na@dsp @m relacao a algumr
carateristicas geogréficas, culturais e linguis' Tendo recolhido januita informacac
sobre o pais que queriamconhecer preenchemos as colunas do quadro,

apresentamos na figura,Xélativasao que aprendemos e a como aprende
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Figura 11Quadro de registo do que crian¢as sabiam, aprenderam e meios utiliz

Como a informacdo do quadro permite perceber,@nrdcdo que recolhem
levounos a (re)construir conhecimentos acerca do quesapeamos da Holand
levando todos a concordar que se trata de um ipais,qe nele se fala uma ling
diferente da nossa, que néo é perto do nossompassgue também ndo é muito long
podemos ir para la ndo apenas de avido, mas tama@utomdvel ou mesmo de bar
Como ja antes referimos, descobrimos particulagdatksseais, mas também aspe
comuns ao nosso.

Assim, considerando a curiosidade revelada pelasgasem querer descobri
colocandoperguntas, observando os postais ilustrados e rédtag, pesquisando |
internet e na enciclopédia, entendemos poder cgrar quenos envolvemos todo
criancas e adultos numa aprendizagem ativa. SegHohmann e Weikart (201 a
aprendizagem ativa provém da iniciativa pessoatjgenas criancas, espontaneame
desejam e tomam a iniciativa de explorar, o que lheita criosidade, colocand
guestdes, procurando respostas, resolvendo problenaalotanc estratégias. Import
ainda considerar que, como afirmam os autciden), “ a aprendizagem pela acc¢a
definida como a aprendizagem na qual a crian¢gayédrda sua aco sobre os objetos
da sua interaccao com, pessoas, ideias e acontgosneonstroi novos entendiment
(p- 22. Aspeto que nos parece ter sido conseguido ctanergeriéncia de aprendizag.
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Relevamos o papel das criancas como seres comgmtgune sdo capazes de se
implicarem na procura e mobilizacdo de conhecinteatde construirem interpretacoes,
contando nesses processos com 0 apoio dos adutoslaboracéo dos pares. Sabemos
que o papel do adulto é fundamental para ajudaspeaitar emocdes e interesses na
crianca, bem como a promover a sua iniciacdo eroepsps de pesquisa. Foi nesta
linha, que procurdmos escutar, apoiar e valoriggrapostas e sugestdes das criangas,
contribuindo para a sua construgdo como pessoan@cessita comecgar a construir,
desde cedo, relacdo com as diferentes comunidddeal, (regional, nacional e
transnacional) em que se integra. Corroboramoge rsestido, a opinido de Morin e
Ciurana (2004), quando defendem a importancia deagdos cidaddos para a uma
“‘cidade mundo”, a qual requer uma cidadania queani@r compreender que “a
diversidade cultural ndo é uma realidade opostaidade da humanidade, mas antes a
fonte da sua riqueza e da sua viabilidade” (p. 96).

A acdo educativa promovida permitiu a realizacdo ekperiéncias que
permitiram atribuir sentido a contetdos ligadoseagyafia e a histdria, nem sempre
faceis de explorar com estas faixas etarias, madajuacilitado pela valorizacdo da
experiéncia vivida por alguém que nos era proximgue tal como nds estava
interessado em aprender a conhecer e em querdngradeias e saberes.

N&o podemos deixar de sublinhar a importancia derizar na educacéo pré-
escolar as situacoes educativas emergente petaderadora de motivacdo que podem
criar na realizacado de aprendizagens e exploragamitetdos previstos ao nivel das
orientagdes curriculares. E, ainda, de considesappmrtunidades surgidas para uma
abordagem transversal desses conteudos e a iriegta¢odas as areas e dominios.

4.2. Conhecendo o meio local

Esta experiéncia de aprendizagem teve como prinaipetivo conhecer melhor
0 meio local, procurando descobrir as particulalédada localidade e interpreta-las, no
quadro de relacdo com o mundo em que nos integraburso referem Heal e Cook
(2004) “a medida que as criancas desenvolvem um@ondo seu lugar no mundo (...)
e uma capacidade para imaginar e refletir sobeg, [mso influencia profundamente a
sua nocdo de identidade pessoa” (p. 116). Por datlm como também afirmam os
autores “0s mapas mentais tornam-se mais sofisscadmedida que a experiéncia

aumenta” ipidem).
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Assim, e tendo observado o grande interesse das;as em relacédo a utilizacéo
de mapas geogréficos, entendemos comecarmos palizésca aldeia em que nos
integravamos no espaco geogréafico nacional, recdoreé um mapa que apresentava
esse tipo de informacdo. Apresentamos ao grupeia, id que suscitou entusiasmo e
levou a relembrar aspetos explorados anteriormegijvamente ao nosso pais, mas
também a outros. Localizamos a aldeia no mapa @wralg terras que |he ficavam
préximas, incluindo aquelas de onde alguns prowinhambora nem todas se
encontrassem indicadas. Observamos que a alda#usga no nordeste do pais, no
dizer uma criancario cimo do mapa(Jodo), ao que acrescentamos situar-se no
nordeste do pais e que esta regido se chama FMerdss. O didlogo alargou-se a
outras regides, como o0 seguinte excerto deixa perce

- O Alentejo, é a minha terra e da minha mée e dogsnasds, € muito longe, eu

adormeco sempre quando vou la. Olha, daqui |4 damos muito temp@Ana).
- E isto aqui 0 que é€? Parece que sdo umas bolilam).

- S&o as ilhas dos Agores e estas as ilhas da Mad&duc).
- Essas sdo tao longe... temos que ir de barco, estéoeio da aguéRuca).
- Sim podemos ir de barco! Mas também podemosavid® (Rita).

(Nota de campo, 23/04/2014)

A distancia espacos geograficos e forma de desloca@o aspetos que
continuavam a ser focados pelas criangas, deixarafomacao de uma crianca (Ana)
perceber a a sua experiéncia de realizacdo déosajee provocam cansaco, dizendo:
eu adormeco sempre quando vou la. Olha, daqui tacdlamos muito temp@na).

Pretendendo partirmos & descoberta da localidatcando um olhar mais
atento sobre a mesma e de modo a procurarmos @gss&Eilementos culturais e
patrimoniais, entendemos propor-lhes a realizagieaidas. A ideia foi apoiada pelas
criangas, que prontamente comegaram a dar sugesties:

- Podiamos ir ver e depois desenhar as céRasa).

- Pois e as ruas. E podiamos fazer muito grandsimasomo uma fotografia e
depois punhamos na parede para 0s pais e as avés1{&0ao).

- A minha av6 tem uma fotografia assim grande daakela(Ana).

- Era interessante, se tivéssemos uma fotografiaalteia. Na Junta de
Freguesia, ha duas grandes, podiamos pedir umarestgula, ao Senhor
PresidentdEduc.).

- Pode ser, € uma boa ideidyca).

(Nota de campo, 23/04/ 2014)

A ideia de representarmos o espaco da aldeia susegvas questbes: Como

vamos fazer? E com o que fazer? Discutimos as dspsétque 0 grupo apresentou e
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reuniu unanimidade a ideia de comecar por dar ussgi@a pelas ruas da aldeia e
tentarmos observar tudo muito bem. Depois, irmdsarda de Freguesia pedir que nos
emprestassem a fotografia aérea da aldeia, paresdpdas as ruas e poder servir-nos
de orientacdo para a elaboracéao da planta.

Assim, num outro momento realizamos essa visitango$ vendo o nome das
ruas e identificando algumas casas de pessoas aidatelos elementos do grupo.
Identificamos os edificios mais importantes e emlicos da aldeia: Igreja,
Pelourinho, Santuario do Senhor dos Aflitos, Esduldl.® Ciclo e Jardim de Infancia,
Lar da Terceira Idade e Junta de Freguesia. Daswodrainda alguns espacos
comerciais e servicos, como a Lagar de azeite,sbBs de Gasolina, o café e o
Parque Infantil.

A Junta de Freguesia emprestou-nos a fotografja ea sala, observamo-la
atentamente, tentando identificar os edificios acindicados. Observamos os trajetos
das ruas, vendo que algumas iam ligar com outprsa@iramos situar algumas das que
tinhamos observado e registando o nome.

Resolvemos fazer uma outra saida pela aldeia, djetivw de observar mais
pormenorizadamente a estrutura das casas e 0 rapuDsSE encontravam.

Descobrimos que havia varias casas degradadasndagiaalas, mas também
havia casas novas, que algumas casas estavamdhab#tautras desabitadas e que os
moradores que fomos encontrando no decurso da \é@sm, na sua grande maioria,
pessoas idosas.

Reunidos, em grupo, na sala e observando a foiagaafiérea procuramos
identificar os edificios que haviamos observadaon lm®mo algumas ruas, largos e
cruzamentos. Contamos os “largos” aqui intitulades‘eiras”, verificando que havia
dois, bem como os cruzamentos, observando que hedsa Em relacdo as ruas
observdmos que havia umas mais estreitas e ouftigdargas, umas mais compridas e
outras mais curtas, umas ligavam com outras e agum final ndo tinham saida e
lembramos que se designavam por becos.

Dialogando sobre o estado das casas, ndo houveordancia entre os
elementos do grupo em relacdo ao haver ou ndo hauédes casas desabitadas,
defendendo duas criancas (Ana e Jo&o) versoesgrisre a observagao da fotografia,
por si sO, também nao nos permitia tirar essa dlVAdr isso, sugeri-lhes fazermos uma
nova visita para observarmos melhor e recolherrses dado, mas como seria dificil

fazé-lo em todas ruas da aldeia, poderiamos irredisesse aspeto apenas numa rua,
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por exemplo na rua da escola. As criangcas cona@rdaom a sugestdo e acordar
fazéio e aproveitar para ver se as casas estavam owmuréeradas, mas tendo ¢
aguardar que estivesse bom terpara fazer a saida.

Chegado o dia, realizamos a saida ao exteriorqimervar a ruda “escola’ e
percorremda seguindo a direcdo de ordenacdo ascendente whermidas case
(numero de policia), observando que no lado diredwgia quatro casas habias e
cinco desabitadasr® lado esquerdo duas casas estavam habitadag@desabitadas.
Registamos esses dados para ndo nos esquecermibg&amos quenem todas as
portas estavam identificadas cnimero e qua numeracao das casas apresentava
sequéncia numérica, nem obedeciam a | normalmente observadide um lado

nameros paresdo outro lado impar.

Aproveitamos ainda para observiuantos pisos tinham as moradias e se ¢
seria reta ou curva, direita ou inclinada. A imagianfigural2 ilustra parte dessa rue
do trabalho de observacao realizado, como a olg\wdo nimero de identificagdo

casa.

Figura 12.As criancas observam os numeros de policia

Em resposta as questfpara as quais nos propusEsrencontrr resposta, em
grupo na sala, procedemos a analiseque tinhamos observado. Assim, utilizar
cubos de cores diferentes para indicar as casataded (verde) e as desabita
(amarelo) procedemos a indicacdo desses dadoscada@alado daua. Contamos ¢
cubos e verificAmos que, no total, a rua tinhaddas e que 6 estavam habitadas (
lado direito e 2 do lado esquerdo) e 9 desabitdflado lado direito e 4 do lac
esquerdo). Comparamos esses dados e chegamodus@orgue nessa | havia mais

casas desabitadas do que habitadas. VerificAmdsa gime havia mais casas do I
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direito (9) do que do lado esquerdo (6) da rua.e@ldgnos também que em relacdo as
casas desabitadas, a diferenca, entre os doisdados, era apenas de uma casa.

Refletindo sobre a estrutura da rua observamosegukgeiramente inclinada e
gue nao era reta, mas também ndo era muito cuovgubl se refere as casas tinham na
sua grande maioria dois pisos, rés-do-chéo e tl&rasendo o 1.° andar habitado e o
rés-do-chdo usado como arrecadagédo ou adega. @dasetinham escadas e varandas
exteriores. As criangcas acrescentaram a estes dagtbss que tinham também
recolhido espontaneamente, como gakgimas tinham quintaigAna) e outras néo,
que ‘umas tinham pouquinhas janelas e algumas tinhamas’/giRuca).

Podemos, assim, concluir que uma simples rua apeeggande manancial de
recursos para promover a aprendizagem de contewdosnatureza diversa,
nomeadamente ao nivel da matematica, como acimiames. No entanto, € importante
prestar atencdo a forma como essa abordagem depoise como afirmam Alves e
Morais (2006) “a forma como trabalhamos as propdes, as relacdes e os conceitos
com o aluno € determinante para que eles os fagasi @. 338). E ainda de considerar
que, como é referido nas OCEPE (ME/DEB, 2002), écab educador (...) apoiar o
desenvolvimento do pensamento l6gico matematidenamonalizando momentos de
consolidagédo e sistematizacdo de nocdes mateniafwagd3). Também as NCTM
(2007) alertam para a responsabilidade que cabesdawador em “estimular o
desenvolvimento matematico das criancas, propaoidorlhes um ambiente rico em
linguagem onde o pensamento € encorajado, ondggiaatidade é valorizada e as
exploracées apoiadas” (p. 84). Torna-se, por igsportante que desenvolvamos
esforgcos para potencializar oportunidades divedsaaprendizagem, valorizando tanto
0s recursos disponiveis na instituicdo como no meimlvente.

Foram estes principios que estiveram subjacentesrab@alho em que nos
envolvemos e que descrevemos a seguir, no quakgeows a representacdo dos
espacos principais da localidade, ou seja, a edghorda sua planta geografica. Em
relacdo ao desenvolvimento deste tipo de propdstasabalho, Wiegand (1993), refere
que “as capacidades relacionadas com a geogragagem muito cedo, sublinhando
que as criangas pequenas, frequentemente tentamhdesnapas, plantas ou imagens
dos locais antes de saberem ler ou escrever.”1@§). Torna-se, por isso, importante
criar oportunidades para que as criancas possadizerassse tipo de experiéncias.

Assim, discutimos como poderiamos concretizar pssposta, apresentando e

escutando sugestfes, como o excerto permite olbserva
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-Acho que podiamos fazer a planta em papel cerériear figuras para fazer
as casas, a igreja e as outras coi¢g#a).

- Mas também podiamos ir ver o que temos na “cdo&recursos”, e ver o que
la ha(Jo&o).

- Boa ideia! Olha, esta aqui este pano granfteferindo-se a um lencgllse
calhar serve para alguma coisa! E temos muitogitesijAna).

(Nota de campo, 28/4/ 2014)

As afirmacdes das criancas deixam perceber o salvénento na procura e de
meios materiais disponiveis na sala para a conagétd das atividade, mas também da
importancia de incluir nela recurso que Ihes pemitdealizar e tirar deles partido para
as suas producdes. Concordamos com a sugestaerdgpdsspor uma crianca (Ana), de
utilizar o lencol em tecido, como base para repitag@o da planta, até porque oferecia
maleabilidade e resisténcia para que pudéssemasapimateriais e dobrar ou enrolar
de modo a poder ser transportado e ser expostospat@s horizontais e verticais.
Optamos também por recortar figuras geométricaadf@aos, triangulos, retangulos,
circulos e semicirculos), para fazer os elementoslair na planta, conjugando essas
figuras de modo a representar as casas, a igregloarinho, o santuario, o cemitério,
os fontanarios, o parque infantil..., ou seja, o aeiamos observado e decidido, em
conjunto, incluir na representacao da localidadepisemo-nos representar também as
ruas, becos, largos e cruzamentos, desenhando-dsneal, utilizando giz de cor.
Fizemos ainda figuras de pessoas, representanciiaasas no recreio da escola, bem
como de animais, carrogas, tratores, carros, euotras, que constituiam os elementos
da geografia fisica e humana do espaco rural emngsentegravamos. As imagens
apresentadas na figura 13, ilustram o envolvimel@® criancas nessas tarefas e a
representacdo de dois espacos que para as cregagasnarcos importantes a igreja e o
jardim-de-infancia/escola.
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Figura 13 - Elaboragéo das figuras a incluir na planta da idadk

Na construcdo da planta, partimdo desenho &k ruas, apoian-nos na
observacéo da fotografaerea da aldeia e depois fomos colando as figuracakses
bem como os outros elementos relativoparticularidadesjue apresentava cada u
das ruas, taisomo: a Igreja, Junta de Freguesia, Cemitério, |[Rstamte e o Jardim-de-
infancia.

O resutado final foi muito positivo, sendo possivel caiizar o objetivo qu
consistia em representar a localidade. Foi umdatapee decorreu de forma criati
dindmica eque favoreceu envolvimento de todos, adultos e criangasi gratificante
observar o empenhmanifestado pelo grupo de criangi concretizagdo da propo.
Das tarefas realizadassultou um traball, onde estavamepresentados os itinerari
principais e os edificios mais emblematicos dalidade (igreja, pelourint, junta de
freguesa, escola, fontes.. e nos quais podiam obsens®- as varias forme
geométricagquadrados, circulc semicirculos, retangulos e tridangulos)

Resolvemos participar com este trabalho numa eg@pogiromovida pelo sect
de educacao préscolar do Agrupannto de Escolas, a qual decorreu Mirandela na
escola sede deste Agrupamento. Foi ainda exposg@amio jardim, criando assi
possibilidades de d& a conhecer a outras criangas, profissionaiss/fpaiilia €
membros da comunidade, divulga-os nesses dois espac@®mo forma de valoriz:
o trabalho das criancas e de dar visibilidade & a&chucativa ré-escolarresolvemos
oferecer estérabalho a Junta de Freguesia, onde ficou ex. A figure 14, da conta
desse trabalho.
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Figura 14.Planta da aldeia elaborada pelo grupo, criancdsiléoa da sa

Observando a imagem apresentada na fil4 pode perceb-se a riqueza de
pormenores que inclui e, por conseguinte, os mmssaf as oportunidades
aprendizagem que integroenvolvendo a abordagem de diferentess e dominios de
conteudo, em particular a area do conhecimentowtawm da formacao pessoal e so
e os dominios da matematica expressao plastica e da linguagem.

Este trabalho decorreu num periodo alao de tempo que se estendeu ao Ic
de dois mesedntegrando varias etapas, como: (i) observacadadida localidade
incluindo varias visitas, decorrendo algumas dalasr das etap que apresentamos
sequir; (ii) discutir e decidir como fazer e co que fazer a planta geogréfica
localidade; (iii) desenhar o mapa das ruas no leagecortar figuras geomeétricas
varios tamanhos e cores; (iv) organizar e colafigigras geométricas no espe
delineado; (v) divulgar o trabalho junto da comaige.

E ainda de relevar que a par da observacdo dogosspaui representad
fomos recolhendo todo um conjunto de informacddwes@s atividades produtiv
desenvolvidas pelas pessoas, a historia de alguoasas e o significado de simbc
observados. Relhemos ainda informacéo sobre o patriménio inetectohecendo
danca da “murinheira”, que se costuma dancar rna ths Reis e duas lendas que
contam da aldeia, denominadas como a ledo “Buraco da Muradelh que um
senhor da aldeia nos indic existir e que faz parte de um livro de contos dafila

®> A lendado “Buraco da Muradelha’Anexo 5).
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(2006), subordinado ao tituMitologia dos Mouros: Lendas, mitos, serpenteyuess
Lemos a lenda e fomos ver o buraco da fraga, glaeseediz o lugar onde, num tempo
longinquo, um pastor viu uma moura encantada, @e#h se apaixonou e ajudou a
quebrar o encanto desaparecendo depois com elsgam@e. A magia da historia foi
também motivo de dialogo e representacao atravéiesenhd

Efetuamos ainda passeios pelos campos, com owabfidi recolhermos plantas
e pesquisarmos acerca da sua utilidade a alimenéag@lde das pessoas e dos animais,
contando nesse processo com a colaboracdo dasiaBamdtravés de bilhetes
informativos trocados ou dialogos estabelecidagjardo-nos a aprender mais sobre o
0 meio vegetal local. De plantas recolhidas (eg®rdizemos uma atividade de
culinaria (omeleta de espargos) e utilizamos oupas fazer composi¢fes florais,
como o trabalho elaborado no ambito da comemordgadia da méae e revivemos
tradicdes como aconteceu com o “Dia da Espiga”

Deste processo destaca-se a alegria, a implicagipegsisténcia manifestada
pelas criangas em concretizar as atividades qua\eweste projeto, transparecendo o
prazer proporcionado pelo seu envolvimento na psagobre aspetos do meio local e
na procura e producéo de elementos que ajudasegpregenta-lo. Por vezes, eram elas
a impulsionar-me a ir mais além e a atender a aspstos. Dai entendermos sublinhar
a importancia que reveste o0 desenvolvimento deidates que envolvam o
conhecimento do meio local, bem como de o valogpano fonte de aprendizagem das
criancas da faixa etaria pré-escolar, no quadrour@ abordagem globalizante e
integrada, como se prevé nas OCEPE (M/DEB, 2002).

Sabemos que as criangcas sdo potencialmente cyriosess também que é
importante criar oportunidades para satisfazer essasidade e, se possivel, amplia-la
tendo sido também esta a nossa intencdo com o vidbgemento das atividades
integradas nesta experiéncia. Neste sentido, amaioios a ideia de Mendes e Delgado
(2008), quando os autores afirmam que “uma dasésdo jardim-de-infancia € criar
ambientes de aprendizagem ricos, em que as cri@gcg®ssam desenvolver como
seres de multiplas facetas, construindo percecbeses onde alicercar aprendizagens”
(p. 12). Como vimos as aprendizagens promovidasrfalicercadas na observacao, no
dialogo, na exploragédo e na representacao, torrsmdiacilitadoras da compreenséo de
nocoes de geometria, de sentido do numero, de &fémgte historia e da cultura local.

® Registo grafico da lenda do “Buraco da Murade(#aiexo 6).
" Descricdo da lenda e registo grafico do “Dia dpids (Anexos 10 e 11).
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4.3. Conhecendo e representando a instituicdo (prékcolar

Numa das saidas para o exterior resolvemos ir @a@que infantil do antigo
jardim-de-infancia, observando da parte de umacdascas a manifestacdo de afeto e
alguma saudade de tempos e experiéncias realires$s® espaco, como 0 seguinte
comentéario deixa percebeBabes eu gosto da nossa escola, mas ja tenho ssidad
daqui [antigo jardim- de-infancia], savezes os “grandes” estragam-nos tudo, e aqui
ninguém nos chatea\do&o).

Como o enunciado evidencia as mudancas de coni@oiteem alteragbes no
quotidiano que levam, por vezes, a sentido de pé&eurando favorecer a integracao
neste novo espaco, alertamos para a importan@atdemnos proximo de outras criancas
e professora do 1.° Ciclo, podendo partilhar egperas com eles. Outras criancas se
associaram ao diadlogo, manifestando a sua opimiB®e D modo como entendiam e
sentiam a integracdo neste espaco, incidindo ndsgabtidos com a mudanca:

-Mas eu gosto mais de estar aqui, la em baixo érgmoguinhos e aqui ja somos

muitos e brincamos com 0S N0ssos colegas no resm@is todos amiggana).

- E também deixamos de almocar sozinffs).

— Esta escola € mais fix@Ruca)

— Esta escola é mais bonita, tem muitas janelasr&ap muito grandégRosa)

— Podiamos fazer esta escola de verdddéo)!

- Fazer a escola? Estas tolinho da cabeca! J4 &std (Ruca)

- Faz de conta! Podemos construi-la em plastic{da&do)

- Pois éeeee! Boa ideia! Podiamos fazer a escalapém fizemos o “castelo

grande,” (castelo de papelao, realizado com umxaale frigorifico)(Ana).

- Podia ser com caixas das estrelitas, temos muitassinha das bonecéRita).

- Podia ser! “prd” nossa sala ficar mais bonita (Rosa).
(Nota de campo, 07/05/ 2014)

Como o extrato permite perceber as criancas realase motivadas para dar
continuidade a observacdo e representacdo do espacgue nos integravamos,
conhecendo particularidades daquele que nos estaigapréximo, como seja a escola
em que nos integravamos, sem esquecer o0 que habit@meriormente. Nesta linha
sugeri-lhes desenharem os dois espacos, relembranaproduzindo aspetos que
caraterizavam um e outro. Desses trabalhos proosizigpresentamos um exemplo
relativo a cada espacgo (figura 15), deixando perceldgumas diferencas entre a
estrutura dos edificios e os espagos de recreio.
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Figura 15. Registo das instala¢fes antigas ddim-de-infancia

Figura 16. Registo das instalag8es atuais do jardim-de-indanci

Foram tidas em conta as ideias apresentadas esgrops fazer a macta da
escola em que nos integravamos, procurando alaigar de relagdo construcao
identitaria em relacdo ao mesnDe regresso a atual instituicdo, selognasoleira da
portaa descansar da caminhada, continuéan referir e a discutias diferencas qt
cada umachava mais significativas, enos dois espacos. Assimnc sentido de criar
uma maior proximidade e relacdo com espaco edacativ que nos encontravan
apoiei a ideia de o representarmos, prop-lhes que poderiamos fazer essa constr
em trés dimensdes, explorando conceitos de ge@neetniedida

Neste amibo, € de considerar que, como afirMendes e Delgado (200¢
“desde muito cedo, as criancas come a desenvolver conceitos geométricos
raciocinio espacial(p. 10). Como também referem os autoriden), “as actividade
realizadas no jardim-diefancia devem contribuir para esta progressao, nao esqi@
0 desenvolvimento emocional das criancas e o dekemento da sua autonomia
criatividade” (dem p. 13).

Reconhecemos que mportante envolver as criancas em atividades qijene
observagdo édentificacdo d formas geométricasem esquecer que, como refel
Mendes e Delgado (2008), natural que, em idade pe&colar o reconhecimento ¢
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formas seja feito pela sua aparéncia e associadjeatos com que as criancas lidam
frequentemente” (p. 11). Todavia, importa tambémsterar que, como se afirma nas
OCEPE (ME/DEB, 2002), a exploracdo do espaco perast criangas reconhecer e
representar diferentes formas que, progressivamempenderdo a diferenciar e a
nomear. E, sobretudo, pertinente que no processioceaprendizagem as nocées de
geometria ocorram partindo do que as criancas fa&zebservam nas suas experiéncias.

Assim, auscultamos a opinido das criancas sobre gmueriamos fazer, sendo
por elas apresentadas varias sugestoes:

- E facil, cortamos uma caixa de estrelitas e fazemsqsortas e as janeldRuca).

- Fazemos buracos. Séo as portas, nagAda)

- Também temos que fazer o recreio e os baloi¢cd®aoj.

- Pode ser com paus, e uns fios a fazer de baldins).

- Acho que podiamos ir |a fora ver melhor, paraefagual...(Ana).
(Nota de campo, 07 /05/2014)

Como as afirmacdes deixam perceber, foram ideatiis elementos a incluir na
maqueta, mas também a necessidade de uma obsemvaigdatenta para melhor poder
fazer a representacdo, como evidencia a afirma®élto que podiamos ir 14 fora ver
melhor, para fazer igual.(Ana).

Acordamos concretizar essa tarefa, procedendo anagsio da estrutura
exterior da escola, observando a cor da paredatagiganelas e portas tinha, o que
havia no recreio, entre outros aspetos. Munidgsage! e lapis, as criancas efetuaram o
registo iconico desses dados. Depois propusemses-healizar um jogo, que
denomindmos “caca a figura”, que consistia em ifleat as figuras geométricas que
pudessem encontrar-se representadas no edificio.

Assim, procedemos a uma observacdo mais pormedardafachada principal
da escola, visualizando e comentando o seu asj&tm.fO numero de figuras
identificadas era registado no chéao, pelas promriancas, fazendo um risco de cada
vez que era identificada uma figura, no sentidawdiguarmos quantas haveria.

A exploracdo do sentido de nuamero surge, nesteeximtcomo defendem
Castro e Rodrigues (2008yom um papel desafiante e com significado, sert@aca
estimulada e encorajada a compreender os aspest@sinos do mundo em que vive e
a discuti-los com os outros”(p.12). Também nas CEBWE/DEB, 2002) é sublinhado

este aspeto, relevando que o educador “apoie ax&@efl das criangas, colocando
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questdes que lhes permitam ir construindo nocOetermddicas (p.74), como
procurdmos fazer nesta ativid.

Observando o edificio do jard-de-infancia (figura 17), asriangas nomeara
alguns elementos, identificando retangulos de entes tamanhos, como 0 exce

mostra:

- Sao trés janelas grandes. As janelas séo retan grande: e tem muitos
retangulos pequenits, [comecando a conta-losym, dois, (.. nove. S&o
nove!(Ana)

- Entdo em cada janela ha nove retangulos pequenésd? (Educ.)

- E! Agoravamos contaas outras janelagAna).

- S&o iguais, ora vamos contar os retangulos e v(Ruca).

(Nota de campc08/05/2014)

As criangas reconheceram tri-se de janelas com a mesma dimensao e for
gue lhes permitia pensar em 0 mesmo numero de figuras, mas que quis

confirmar, verificando através da contagem das rae

w oy vw

Figura 17.-As criancas observam a fachada da escaoli

Como asimagens da figur 17 permitem perceber, as criangas manifeste
grande envolvimento na descoberta e contagem deafiggeométrici que cada janela
apresentava (12As criancas quiseram também contar a totalidadeet@agulos da
trés janelas, que correspondiam a sala 1° Com a nossajuda, especialmente
transicdo da contagem de uma janela para a ostdyas criangcas mevelhas (Ana e
Jodo), conseguiram contar os 36 retangulos senguwgratlificuldade. Todavia, nes
dominio corroboramosa ideia apresentada nOCEPE(ME/DEB, 2002), de gt “ha

criancas que aprendem com gosto e facilidade a nman@ sucessdao de nume
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cardinais; €, no entanto, mais importante percedecorrespondéncia de uma
determinada quantidade a um numero, do que salwer desucessao numérica” (p).77

As criangas observaram ainda carateristicas dicedifue permitiam explorar o
conceito de simetria, pois, a fachada permitia im@guma linha de divisdo a meio,
ficando dois espacos iguais, correspondendo umspace destinado ao jardim-de-
infancia e o outro a escola do 1.° CEB, incluinddacparte 0 mesmo namero de janelas
(3) e de portas (1), como os enunciados das csgreranitem perceber:

- Ja viste que esta metade é igual a outra? Temjanéelas iguais e uma porta
igual... Ana).

-Pois é igualzinha! Até tem escadas iguais! E ulmocde cada lado da porta
onde nos sentamos(Joao).

- E tudo igual. A sala dos grandds® ciclo do ensino basicé]como a nosgiRuca).

- Pois é. Sao simétricdkduc.).

- E 0 qu@ (Ana)

- Simétricas, quer dizer que esta metade é igusta outra metade. Ora vejam.
[apontando as simetriaéduc.).

- SO que a nossa € a primeira e a deles € seguridaa).

-Entdo digam-me! Se, eventualmente, alguém vosupersse qual era a vossa
escola o que responderi&teduc.)

-Eu dizia logo: € a primeira & entrada e a esquerdaoutra é a segunda a
direita. Nao é? Estais a verJoéo)

(Nota de campo, 08 /05/2014)

As criancas manifestaram que a palavra “simetalhe apresentava como um
vocabulo novo, mas que permitia designar o queatinbservado. Estamos, assim,
perante uma situacdo em que surgiu naturalmentpodunidade de explorar este
conceito e que entendemos tirar partido da mesnsaimi colocamos a seguinte
questao as criancas:se dividissemos a escola em duas partes iguaie pensam que
seria 0 meioqEduc.). Sem qualquer hesitacdo, a Ana apontomddiato para o sitio
onde estd colocado o ferro do mastro, dizerfloaqui Continuamos o dialogo,
perguntando-lhe o que poderiamos fazer para veerge ali, mesmo, o meio da escola,
surgindo uma resposta, seguida de outra quegkddimos a escol@Jodo):Como é que
medimos? Com qu&Rosa).

Estava criada a oportunidade para avangarmos paea autra proposta de
atividade, relacionada com a medida. Como refera das Metas de Aprendizagem, do
dominio da matematica (meta final 24), importa gaecriangcas compreendam que 0s
objetos tém atributos mediveis.

Considerando que, como as questdes levantadaRgsdadeixam perceber, ndo

tinhamos com que medir, resolvemos colocar um plonta marcar esse sitio e depois
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de arranjarmos com que medir, iries medir e ver se era ali 0 meio da esc
Continudmos a debater os meios a utilizar paramesde espaco, indicanas criancas
alguns instrumentosonvencional para mediro comprimento de objetos ou espa
como a fita métrica, @squadr e a régualembrando contextos em que tinham ¢
utilizados ou observados:

— Eu sei. O meu pai tem uma roda, e la dentro tem filmagrande, as vees

“mide “ coisas com 0 meu a (Ana).

—E o teu pai ndo te disse comre chamava o que esta nessa 1? (Educ.)

- Disse.. Fita métrica é para medir ecoisas e também me mediu a | (Ana).

- Sera que a podes trazer para nos vernE que poderemos utilizar mepara

medir (Educ.).
- O esquadre a régu. Esqueceste-te que mediamos as tulipasa)
- A fita que usa a ctureira (Rosa).

- Sim, também essa fita méti (Educ.).
(Nota de campo, (/05/ 2014)

A crianca que tinha manifestado trazer a fita roatesquece-se de falar sob
esse aspeto, mas kwei esse tipo de fita e a de costureira, passast@s a fazer fte
dos materiais disponiveis na sala, sendo utilizadagogos e atividades diversas, cc
mais adiante teremos oportunidade de

Relembrando o trabalho que nos propusemos fazered@ dialogamos acer:
das diferentes formas de medir e dos difies meios, que poderiamos utiliz
Pusemos varias hipoteses, nomeadamente o0 recursot@pométricas, tais con
passadas, pé, palmo e, ainda, através des utensilios, como fios e pa varios
outros.

Figura 18. Utilizac&o de diferentes unidades de medida
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Ao verificar que as medidas das maos e as dodrgesrt tamanhos diferentes,
as criancas depressa perceberam que os resultadosnedidas também seriam
diferentes. Neste ambito, importa lembrar que parapreender a no¢édo de unidade, €
necessario que se entenda que o atributo estamesilo e que a unidade escolhida
para medir influencia o resultado da medicdo (Ateset al., 1999; Moreira &
Oliveira, 2003). Como tal, teriamos que usar a naesnidade de medida para medir a
totalidade da escola. Assim, e depois de experameas as varias hipoteses, os varios
instrumentos fita métrica, corda, cinto e tacoxmancas concluiram que todas estes
instrumentos serviam para medir, no entanto, agltee®s eram condicionados pelo
utilizado, e preferiram as que permitiam medir aelonmais rapido.

Comegamos a medir numa esquina da escola, colmcarmbrda no chéo e
fazendo um risco no topo. Depois de medir a fachadeipal, quiseram saber se a
traseira da escola também correspondiam os messnscas, ou seja, 25 metros, pois
antes de iniciar esta atividade ja tinhamos medidmrda a qual media um metro.
Como so0 faltavam as paredes laterais, decidiranbéamir medi-las. Aproveitdmos
para reforcar a nocao de retangulo, observand@ daehada principal e as traseiras da
escola eram iguais, pois tinham exatamente o0 megmero de marcas no chao. Por
sua vez, as paredes laterais mediam menos do taehada principal e as traseiras,
eram, portanto, mais curtas e tinham efetuado mesmss no chéo.

Refletindo com as criancas sobre a utilizacdo dfesemtes instrumentos, as
criancas consideraram que 0 uso da fita métricaurime operacdo mais facil e mais
rapida, pois, as outras unidades de medida tinhentojoca-las muitas mais vezes para
realizar a medicgéao.

A realizacdo de medicbes foi continuada ao nivelsala, utilizando varios
instrumentos, incluindo as fitas métricas, comonaggens, sobretudo no tempo de
trabalho nas areas, como a figura 19 deixa percébdas as criancas quiseram medir a
sua altura. Fizeram comparacfes, quem era maisl@ltpe, quem era mais baixa do

que, quem era igual a, quem se situava entre neermde.

85



DESCRICAO E ANALISE DE DADOS DAS EXFRIENCIAS DE ENSINOAPRENDIZAGEM

Figura 19. Exploracéo da fita métrica e medigdo da alturacdasca

Descobriram diferencas e proximidade de alturaspoc@ seguinte excer
permite perceber:

- Eu sou mais alta, meco mais quacentimetros do que {4na).

- N&o importa, isso € poucnho...quatro riscos ndao é nada equivalente a
centimetros]Joao.

- Eu, sou quase igual Ana, mec¢o s6 mais 2 centimet(Bsica)

(Nota de campc12/05/2014)

Registamos altura de cada uma nuitabela que havia na sala, identificand
criangas 0s numero que entravam nessa medida, giejaomo era de esperar né
liam, mas que ndés |he iamos dizendo, no sentidasdamiliarizr com o vocabularit
utilizado ao nivel da medida. Esta tabela por eles consultada, pontualmel
colocandose proximo para observar o crescimento registadwm.|ghgo do anc
procedemos a duas recolhas mais desse dado eaapvechs diferencas de altura el

os diferentes momentos, ainda que algumas fosseta kgeiras.

» Construcdo da Maqueta da escol

A seguir, conforme o acordado, envolve-nos narepresentacao tridimensional
escola.Comecamos por refletir sobre como iamos fazer entpteriais iamos utiliza
De entre as sugestdagresentad,, 0 grupo acordouonstruir a magueta com caixas
vazias de cereais, ind@sam ao encontro de uma cidadania ambiental, ddizagao
de residuos solidog&stas caixas, no entender de uma crianca ( ja apresenta) a
forma pretendida, poisgram retangulares, por isso,s6 tinhamos que lhe fazer
telhado. Como taldecidimo arranjaro material de que precisdvamos. As criar
trouxeram de casa as caixas de papeldo e aproesi@snpacotes de leite escolar, |

fazer os muros da escola. Decidimos ainda, re 0s muros com areia e terra p
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imitar o granito. Os enunciados a seguir refese a essa abordagem, dando cor
participacéo das criangas na planificacdo dessegsc
- Temos que fazer dusalas, a nossa e a dos grandie$ CEB (Joao).
- Podeme usar pacotes de leite para fazer os muros, ceiea muito grande
faz de conta que séo as pedras gra (Ana).
—Pois! E vamos precisar de muitos pacoE a volta das janelas é gran! (Rita)
- Vamos colar pedr:? (Joao)

- Podiamos so6 colar areidaquela...ndo &[referindose a brite (Ruca)
- Acho que sim, fazendo de conta que € granito. @& que vocés achi? (Educ.)

(Nota de campo, de /05/2014)
Decidido que material utilizar, procedemos a renimiés mesmos. Comecam
depois, por desenharporta e as janelas, em ambas as caixas. A seguariancas
recortaram as janelas e as portas, utilizando euitas Outras recortaram tiras
papeldo, colaramas e pintara-nas para fazer os retangulos das janelas e p
utilizando a pistola de calquente com a minha supervisdo e apoio. Finaligéeste
tarefa colando, as duas caixas, uma a outra, ppgrasentar as duas salas. Colaram
com finalidade de imitar o granito em toda a basendqueta, bem como em todos
locais onde existia grén, como: no parapeito e em volta das janelasgmnmieada da
portas, etc. Esta atividade foi concluida com &zagio do telhado, e com a pintura
maqueta. No espaco de recreio foram incluidasdigyde baloicos e de plantas (rose
trepadeiras)numa tentativa de representar o observado no iediia. As imagens da

figura 20 ilustrano trabalho desenvolvic

Figura 20. Diferentes fases da construcdo da maqueta

Em relagdo a esta atividacsublinhamos a preocupagcdo das criangas
experimentar e conjugar materiais para produziraguat, mas também a de atribi
um novo olhar ao contexto em que se integravancridacas estiveram desde 0 inic

motivadas e envolvidas na concretizacao destaati
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Demos continuidade a este trabalho valorizandseateindo a escola enquanto
espaco sociocultural e educativo da comunidadelot@omo objetivos: Valorizar a
escola como espaco de convivio e de aprendizagémy @ escola como um espago
que é de todos e que é importante que 0s meniriE@entem para aprenderem e
crescerem; Criar na escola um ambiente agradawedie todos se sintam bem, gostem
de estar e que aprendam.

No sentido de atingirmos o0s objetivos mencionada@snsiderando o meio local
um veiculo facilitador de aquisicdo e construcaccaiehecimentos. Neste sentido foi
nossa preocupacao ir escutando ndo apenas asastiangs também as familias das
criangcas e membros da comunidade. Quase todosnilsafas das criancas (maes ou
pais) oriundos da aldeia, tinham em comum um passscblar nesta instituicdo. Tendo
todos frequentado o 1° e 2° ciclo nesta escola, wanaue aqui funcionou a chamada
telescola (Ensino a distancia).

Procurdmos saber ha quantos anos na aldeia exsstida, algumas pessoas da
localidade, como a D.2 Teresa que entrevistamoayést de um encontro informal,
disse-nos ter sido ha muito tempo, mas ndo salrar quanto tempo. Descobri em
documentos de arquivo que ha mais de século e guei@xiste escola na aldeia, sendo
criada em 1857, mas para os meninos do pré-edlainda ndo muito tempo (1991).
Em torno desta questdo promovemos também o did@age criancas, pais e filhos,
COMO 0 excerto a seguir apresentado mostra.

- A minha mama contou-me que esta era a escolaedé@tio Jodo, e disse-me
gue eram muitos meninos. E agora também € n{iRia).

— E como eu! A minha mie e 0 meu pai também andaeata escola(Jo&0)

— E 0 meu pai, mas a minha mée néo, ela é aleradfama).

— A escola da minha mée esta na Holanda, e o plaiLarai jA ndo me lembro (Ruca).

(Nota de campo, de 14/05/ 2014)
As afirmagfes das criancas relevam o importantelgipescolaom o qual as
familias vado de geracdo em geracdo estabelecemaghoee usufruindo dos seus

contributos. Como afirma Rold&o (1999),

a escola tornou-se praticamente a Unica instityigiiconde todos os individuos
passam e a Unica onde tém contacto com todos ossogtupos sociais e
culturais. Esta caracteristica comporta, para alémum potencial formativo
relevante, um mundo de oportunidades de desenvobrapeténcias sociais e
cognitivas mais complexas, pela reflexdo sobre m abferentes padrdes
culturais em presenca. Implica uma capacidade h@&diminuta - de a escola
incorporar curricularmente, de forma ndo meraméoitddrica, as culturas em
presenca fazendo-as interagir” (p. 14).
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E um espaco, no qual a emocgdo, os sentimentosgsiaal a brincadeira, o
tempo, o0 espaco, a alimentacéo e o conhecimentpaséithados, onde o respeito pelo
outro requer tornar-se evidente e onde todas asgas devem usufruir do direito de
serem escutadas e valorizadas. Quanto mais ricasaelas forem as vivéncias que |lhes
proporcionar, quanto maiores forem as oportunidades conhecer diferentes
manifestagdes culturais e artisticas, maior s@@saibilidade de refletir sobre 0 mundo
e tornar-se um cidadao ativo critico e reflexivo.

Nesta linha de pensamento, relevamos que procuraonkecer melhor o
contexto local em que nos integravamos e interagin todos aqueles com que nos
cruzamos na rua e nos locais visitados. E preeiserh conta que, como se refere nas
OCEPE (ME/DEB, 2002)a crianca € capaz de se envolver na construcdo de
conhecimento acerca do mundo em que vive, questsaadevantar hipoteses sobre as
pessoas, 0S animais, as situacoes e os factosjayissbre tudo o que, de um ou outro
modo, faz parte da sua vida, quer seja em contextoal ou informal. Como tal,
importa atender a que “o conhecimento do mundoizayse na curiosidade natural das
criancas e no seu desejo de saber e compreendeguEpdas coisas (p. 79).

Foi nosso objetivo valorizar o que existe no presemas também o passado e
descobrir mais sobre o0 espac¢o que faz parte da naks e que j4 o fez de outros que
conhecemos e de alguns gque nos sdo préximos. Biedtio, valorizamos o dialogo
com um grupo de idosos que, habitualmente, se remenediacdes da igreja.

Sendo as criangas potencialmente curiosas enveosdgmor concretizar
atividades que ajudassem a satisfazer e alimessgar @iriosidade, a nivel individual e
de grupo. Entendemos terem-se apresentado gratdggara as criangas, quer em

termos individuais, quer de grupo.

4.4. Conhecendo algumas praticas de confecdo devaintos

Esta experiéncia de aprendizagem surgiu na se@ué&eiuma das visitas
realizadas pela aldeia em que a avé de uma das;asiaao passarmos casualmente
frente & sua casa, no momento que tinha acabadatrforno o pao que tinha cozido,
nos ofereceu uma “bola sovallaComo algumas criancas ndo conheciam o forno a
lenha, combinAmos com a senhora, que, quando kiss® a cozer pdo, nos convidaria

para observarmos como fazia.

8 “Bola sovada” é uma bola, feita com farinha, ageigua, sal e fermento.

89



DESCRICAO E ANALISE DE DADOS DAS EXPERIENCIAS DE ENNO-APRENDIZAGEM

Quando chegamos ao jardim-de-infancia partilhamtm&” com as criancas e
adultos do 1.° CEB, bem como a experiéncia queuthals vivido, surgindo a ideia de
também nds fazermos péo e folar. As criancas pevposse, de imediato, perguntar
aos pais/mées como se fazia o péo e o folar, temzegceitas dos mesmos, bem como
os ingredientes para os confecionar. Comunicamdanagias a atividade que iamos
realizar e o dia. Questiondmos as criancas soljéetsgham observado fazer péo, pelo
gue as respostas obtidas, permitiram perceberppreaa duas tinham visto, referindo:

— Eu ja e ajudo sempre a minha avo e a minha (A&ae).

-Entdo o que é que tu costumas fazer? Queres contp que faz@{Educ.)

- Ajudo-a a por agua na farinha e a mée acendemeluDepois a minha avé
pde sal, e fermento e faz umas bolas grandes. $gmaassim “com as maos
[imita 0 gesto de amassak]epois pde a coz€Ana).

- O qué! A minha méae néo faz nada disso, comprareeno Pdo Quentgodo).

- E a minha mae no carro do padeifRita).

- Sabem como se chama o local onde se faz o (&@h®.).

-Eu sei, é padaria. Quando andei na outra escol@dm a minha professora, e
0S meus amigos a ver uma padaria, vi la muitos (dasa).

-Entao, podias contar-nos como é uma pada(iduc.)

— S6 me lembro que € para fazer péao, tinha umasasarandes que pareciam
umas panelas. E uns fornos muito grandes. Ha a trdfs muito grandes, para

tirar o pdo. Ja ndo me lembro de mais ndRaica).
(Nota de campo, de 19/05/ 2014)

As afirmacdes das criancas deixam perceber dilesemtperiéncias em relagao
ao modo de obter o pdo. Permitem ainda relevar @ortidncia que os diferentes
contextos em que a crianca se integra podem assanuonstrucao de conhecimento,
decorrendo a experiéncia referida pela Ana no gtmtamiliar e a relatada pelo Ruca
no contexto pré-escolar. A crianca que manifestoparticipado nessa experiéncia deu
indicacOes sobre os ingredientes necessarios eswadfazer, revelando a importancia
que a aprendizagem pela acdo assume no procesapreiedizagem das criancas.
Aspeto que vai ao encontro da perspetiva defengidaHohmann e Weikart (2011),
quando afirmam que através de experiéncias de dipagyem pela acdo "as criangas
pequenas constroem o conhecimento que as ajudasegmtado ao mundo” (p. 5). Por
outro lado, percebe-se que a atividade de confaciomproprio pao, sendo, no passado,
comum nas aldeias transmontanas, esta a cair emsades por conseguinte, ndo ser
conhecida da maioria das criancas do grupo. E rdenteconta que, de entre as cinco
criangas, s6 uma crianca disse ter observado ag@mido pao no forno tradicional da
aldeia e referindo-a como sendo uma pratica daRmosua vez, as afirmacdes de duas

criangas dao conta de formas diferentes de aqaidiggroduto, uma no meio urbamo,
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minha mad...) compra sempre no Pao QuerfRuca) e a outra, adquirindo-o na propria
aldeia, através do vendedor ambulaBt@ minha mae no carro do padeifRita).

Tendo sido combinado com a avd da Ana, que quaodf@cionasse o0 pdo, ou
no dizer da regido, quando “cozesse”, chegadodas®mos convidados a participar
na atividade. Chegados ao local, a senhora mostrew forno e utensilios utilizados,
como por exemplo: a masseira, o ranhadouro, an@énpeter e tirar o pao, o rapadouro
e as varilhas e explicou-nos todo processo de caofelo pao. Aprendemos algum
vocabulario que desconheciamos e um tipo de p#&o tija localidade “a bola sovada”.

Como afirmam Sim-Siret al (2008),
interagindo verbalmente, as criancas aprendene smlmnundo fisico, social e
afectivo, ao mesmo tempo que adquirem e desenvaobgewarios dominios da
lingua (fonolégico, semantico, sintactico, prage@ti Porque os ambientes em
gue as criangas se encontram desempenham um pameime na estimulacao
do desenvolvimento da capacidade de comunicarn@afuental a criacdo de

oportunidades onde elas possam descrever, disdatmular hipéteses e
sinteses sobre o real que experimentam (p. 9).

Esse vocabulario permite as criancas entenderefhome mundo que as
rodeias e a aprender a agir verbalmente. Considergne a aprendizagem da crianca
depende de fatores como as interagcOes pessoaisxlestdas (Vygotsky, 1999), a
cultura em que se desenvolve (Bruner, 2000) e odextns em que Se integra
(Bonfenbrenner, 2002), entendemos ser importamdée oportunidades para que estas
dimensdes sejam valorizadas. A cultura do meio eenag criancas estao inseridas e as
interagdes que estabelecem, influenciam de forrosida os seus comportamentos e a
sua aprendizagem. Importa ainda considerar quegredando por uma perspetiva
socioconstrutivista, Vygotsky e Bruner defendem gsienteracoes estabelecidas pelas
criangcas com adultos ou pares situados num niyarew de desenvolvimento ao seu
sao impulsionadoras do seu desenvolvimento (FoltR®9).

Quanto maior for a capacidade da escola se abrirmaondo e, mais
especificamente, a interacdo com diferentes grgpogis e culturais, maior sera a
riqueza de oportunidades, de vivéncias de trocaidé@ms e de experiéncias. E
importante que as criangas possam envolver-sensivi@ na sua aprendizagem e que
construam conhecimento a partir da interacdo conuiedo que as rodeia (Hohmann &
Weikart, 2011), proporcionando-lhe realizar experias diversificadas e dando-lhes

oportunidades de planearem, explorarem, agirerfietirem sobre a sua acao.
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Retomando a descricdo da experiéncia de confedaaeferir que a avo da Ana
reservou um pedacgo de massa de pao para que Ldaangas pudessem manipula-la e
trabalha-la com a sua ajuda e repartiu-a por tquhrs, que, cada um, fizesse para si um
pao pequenino. Este foi colocado pelas criancgsmara ser levado ao forno a cozer e
depois saboreado no lanche da tarde.

Esta atividade foi bastante enriquecedora paraiascas e adultos, que nela
participara. Por conseguinte, importa promover g8gtede experiéncias, pois, quando
as escolas se aproximam das comunidades tém nambag(Marques, 1997).

Tendo aprendido a confecionar o pdo, entendemasgwer o questionamento
do grupo acerca de onde vem o ingrediente prinpigia fazer o pdo. Tendo observado
a farinha a resposta foi imediata, mas a questéie st® que produto se faz a farinha ja
exigiu mas reflexdo, mas identificando e nomeangwooluto que no caso era trigo,
mas que poderia confecionar-se também de centeeomilho, designando-se esta
dltima de broa. Através de imagens ilustradas mgrpma informéaticd®owerPoint
abordamos o ciclo do pao, mas recorremos tambégnugpm de pessoas idosas que se
juntavam junto a igreja, para nos contar como fazaatigamente, dando-nos conta das
suas experiéncias de lavrar a terra, semear, @bsementeiras, adubar as plantas para
crescerem, mondarem para tirar as ervas, e queesEsso € hoje feito com produtos
qguimicos, ceifar, malhar e guardar. Depois confoem@enecessario € que iam levar ao
moinho o grao para fazer a farinha.

Entretanto foram chegando as receitas do folas)(tefwviadas pelos pais através
das criancas. Procedemos a andlise de cada unracgdétas e fizemos a comparacao
entre elas. Verificamos que existiam grande quadédie ingredientes comuns a todas
receitas, como as afirmacdes das criancas referem.

- As receitas parecem iguaina)

-Acham! Entéo e se descobrissemos quais sao esliagtes em com@tEduc.)
-Vé-se bem, ...a farindoéao).

- Olha,...fermento, sal e agud.(Ruca)

- A carne e 0s 0vos, todos levéma).

- E de diferente (Educ.)
(Nota de campo, de 29 /05/ 2014)

Lemos outras vez as receitas para verificar todasgredientes que indicavam.
Como as criangas nao conheciam o fermento recosrénimdernet para visualizar a
imagem do fermento e também para saber o que &nb&a saber que é um fungo e

gue tinha um nome dificil e dizer e que ndo erdaugo€s “levedura Saccharomyces
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cerevisae”, e que foi identificada como responsges crescimento da massa de pao
por um senhor chamado Pasteur, h& ja muito anos.

As criangas tinham também levado os ingredientasdados para a confecao
do folar, e nés o forno elétrico, a balanca, unoogaduado, tabuleiros e fermento para
assim podermos fazer o folar. Havendo trés receitammbora fossem semelhantes,
apontavam quantidades diferentes pelo que tivernesdggcutir e decidir, qual iamos
escolher. Mereceu consenso que escolhéssemosta tecavéd da Ana, uma vez ja nos
tinha ensinado a fazer o pdo e foi a primeira tacaichegdr O excerto a seguir

apresentado da conta da abordagem efetuada nedelzuconfecéo do folar:

- Qual é o primeiro ingredientgEduc.)

- Farinha(Ruca).

- A receita diz que precisamos de um quilo de FarifEduc.).

- Um pacotgRosa).

- E quanto sera que pesa um pa€dteduc.)

- Acho que podiamos pesar o pacote da farinha iengéssabiamo$Jo&o).

- As vezes quando estou no meu supermercado ajudartha mae, as mulheres
pedem-lhe um quilo de farinha, por isso deve sequiho (Rosa).

- Olha, é igual! O ponteiro ficou no mesmo sitio,In Pesa um quilo (1Kg)Jo&o).

- E se colocarmos dois pacotes de farinha, quaetssam que a balanca vai
marcar? (Educ.)

-2 quilos, clard (Joao)

-Entdo, agora vamos misturar a farinha com 25Cagdite e 50 gr de fermento
de padeiro dissolvido em 100 ml de agua, e urtteecae sal(Educ.).

- O azeite tem que ser medido com o copo e a agyubém. Nao percebo la
muito bem o que esta escrito na receita um 2, uedn zero. E um numero
grande. Aqui no copo nao tem esse numero escritaei® o niumero da agua

0 1 e dois zerogRuca).
(Nota de campo, de 29/05/ 2014)

Para que as criangcas percebessem melhor pegamaspooe, procurando
utilizar uma linguagem acessivel a compreensaacriascas, explicAmos-lhes como era
realizada a contagem. Continudmos, perguntamticagora qual é o ingrediente
seguinte{Educ.), respondendo-nddvos! (Rita); Na receita diz @Rucg.

Na sequéncia deste diadlogo as criancas quiseraan gease tudo que estava na
mesa. Foi interessante verificar 0 seu envolvimeesia tarefa, de salientar admiracao,
de a quando da descoberta de que um pacote deafaninde aclcar pesavam a mesma

coisa, um quilo. Uma crianga sugeriu:

- E se medissemos os o¥(Rita)
- Como é que querias medir os ovos? Os ovos naedem. Contam-saiia).

° Apresentamos a receita do folar em anexo (Anexo 7)
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-E se na receita disser um copo de ovos? Temos aytie gvos até encher
copo,a minha méae faz assim nos b« (Rita).

- Olha! Assim é medir, nac? Assim 0s ovos também se medduwéo)

- Mas diz-se mn copo de ov.. O azeite, a a4gua e outramisas é que se me

com este copo dos tracinl! (Ana)
(Nota de campo, de /05/ 2014)

Conforme aevolucdo da receita, fomos questionando o grupazentl as
observactes que achavamos pertinentes, comexemplo,se fizermos duas receit:
de quantos ovos iriamos precis

Partindo do pressuposto que as criancas ja sabdtasnowmisas, omo refere
Serrazina (2009), é importante ¢

o alucador tenha em cta as suas experiéncias anteriores e aprovei

oportunidades que ocorrem naturalmente, considerajueg a aprendizage

matematica mais significativa resulta das exper@@ne materiais que lh

interessam e, sobretudo, que as levem a refledines que fizeram e porque
fizeram (p. 9).

Todas as criangas envolvidas tiveram oportunidadeedificar as carateristic

da massao pao, em termos textura, elasticidade, cor, cheiro e sabor

Figura 20.Diferentes fases da confec¢do do folar

Tiveram ainda oportunidadee a manipular e observarsaa transformag:.
Questionandaios acerca das finalidadesfermento, resolvemos, retirar um pedagc
massa sem fermento e ot com fermento, com o0 objetivo deerificar se a massa
crescia ou ndo do mesmo m. Corroboramos a opinido déartins et al. (2009) de
que:

as atividades devem ser desenvolvidas num ambienteatisfagdo, onde ¢

criancas se sintam ‘a vontade para expressar as idam@ms e as test:

compreendendo, pela exploracdo, o resultado danseivencdo. Essas idei
devem ser encalas como um importante contributo na procura déoaqgbes ¢
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de respostas, devem sentir-se incentivadas a gu@sta apresentar explicacoes,
a levantar ‘hipdteses’ e a experimentar formassdestar/validar” (p.22).

As criancas demonstraram estar interessadas e adasivem participar e
experimentar, envolvendo-se nas atividades e n&raxdo de diferentes meios de
medicdo e pesagem. Foi notoria, a conexdo queedstabam com experiéncias do
quotidiano, trazendo para a sala as suas vivéno@secadamente a associacdo do
pacote de leite a um litro e do pacote de farinbmajuilo.

Ao longo da tarefa recorreram a processos de cap@arnndireta e utilizaram
diferentes unidades de medida padronizadas, usasttamentos como a balanca e o
copo medidor e unidades de medida ndo padronizadasp a tijela, tendo sido
exploradas as grandezas de capacidade e massareiRootambém a contagens para
medir quantidades discretas como no caso dos omas, tendo demonstrado
dificuldades neste ambito.

Observamos que as criangas facilmente estabeleceraparacdes e utilizaram
expressdes para comparar quantidades e grandarasspquais apontam a meta 21, do
dominio da matemética, como: maior do que, menajwy mais pesado que, ou mais
leve que (ME, 2010). As criangas envolviam-se atieate nas propostas, respeitavam a
vez das outras participarem e ajudavam-se mutuametdrece-me assim poder
depreender que, em geral, as criancas conseguicanpreender os processos de
medicao utilizados ao longo da atividade.

Procedemosao registo da atividad®, o qual pode ver-se na figura 22.
Relativamente ao registo, grande parte do grupsempnu representar no papel as
principais ideias da experiéncia vivida, evidend@rpormenores relevantes, dessas

aprendizagens.

1% Registos gréaficos da receita do Folar (Anexo®9g e
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Figura 21.Registo gréafico da confegao do folar

Como a producdo grafica acerca da atividade perobservar, as crianc
registaram praticamente todas as fases de contegdolar: uma crianca a partir
ovos; outas a misturar a 4gua e o azeite no tacho da fagrdwmfermento; uma out
crianca a colocar a carne partida em pedagos ddatforma; a mesa com os folare
levedar; o folar a cozer no forno e as criancaak®rearem o folaiDa analise deste
registo podemos percelapue  atividade foi bem interiorizada.

No ambito destaexperiéncia de aprendizagerpromovemos aindauma
atividade de expresséo pléstica, cri¢, através da modelagem de past farinha,
algumas figuras tridimensionais, as quais fc posteriormente a cozer no for

Refletindo sobre a experiéncia de aprendizagemendatnos sublinhar
importancia da interacdo social com as crian¢asfispional da escola do 1.° CEB, ¢
desenvolvendo a atividade em conjunto, nos pernaiidgugar discussao e amplii
relacbes. Ele ter em conta que como refiVygotsky (1979)0s saberes constro-se
na relacédo social com os pares e com os adultodo sstes um importante suporte [
ajudar as criangcas a niveis mais elevade desenvolvimentoNeste sentidofoi
importante o didlog@ue promovemos, abordanquestdes eriando condicbepara
que as criancapudessenaprender a aprender, apoiadasna pedagogia estruturg
em que o ludico foi encarado como um importante&siia de aprendizam.
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Consideracoes finais

Refletindo sobre o trabalho desenvolvido ao long@uitica educativa merece
sublinhar algumas consideracdes, no sentido deomglbder compreender-se esse
processo e os resultados do estudo que inclui. &stgou-se, essencialmente, em
promover a interacdo com o meio local, no sentidonelhor o compreender, mas
conhecer também outros meios menos proximos, de® majudar-nos a construir um
olhar de abertura ao mundo. Neste sentido, foramgvidas quatro experiéncias de
ensino aprendizagem que permitiram a recolha desdaglativos a forma como as
criangcas comunicaram as suas estratégias de rasalecproblemas perante diferentes
situacdes de interacdo com pares, familias e mentlarcomunidade. O trabalho seguiu
uma metodologia de investigacao-acao, de indolktafinaa, sendo os dados recolhidos
no contexto de trabalho em que exercia a acao edacateressando muito mais 0s
processos do que os produtos, embora também egiegantes, bem como interpretar
o significado que os participantes davam as aceseplizavam. Durante 0 processo
em estudo, as criancas evidenciaram ser flexivassraciocinios e nas estratégias de
resolucdo de problemas, mobilizaram e revelaranhemmentos evidenciando uma
participacdo ativa. Envolveram-se e participaramn @ntusiasmo em cada uma das
tarefas, mostrando, a maior parte das vezes, cemgee o que lhes era solicitado. Ao
longo das tarefas foi também visivel que a comgdicalas criangas participantes foi
eficaz, ja que todas elas realizavam as tarefgsoptas. Foi importante atender ao que
elas ja sabiam, no sentido de ajuda-las a progneatia o que foi importante observar e
apoiar cada uma. Este processo foi facilitado petpiena dimensao do grupo, mas este
aspeto apresentava também constrangimentos, ponirecemos o valor que pode
assumir um grupo mais amplo, em termos da parntiéhaxperiéncias socioculturais e
saberes. A abordagem do conhecimento do Mundo gedmetria foram areas que
mereceram particular desenvolvimento, mas assuminto abordagem globalizante e,
por conseguinte, promotora do desenvolvimento ratetps criancas. Pensamos que as
atividades permitiram que as criancas fossem pdagie para niveis mais complexos e
abstratos de compreensao dos conceitos associadeasaexperiéncias.

Assim, e uma vez que as experiéncias das criamgasrdm essencialmente em
termos das oportunidades de acdo e de interac@a soe lhes é possivel realizar,
orientamos a intervencao nesse sentido. Em terma®mhecimento dos contextos foi

possivel contactar com outras culturas, linguagsgysar sobre as mesmas. Assim,
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alguns conhecimentos foram tornados mais familiaregjueles que integram o seu
guotidiano mereceram outro olhar e escuta, assumsubre eles uma atitude
investigativa.

Em algumas situacfes de aprendizagem, sobretuddtima e porque decorreu
em conjunto com o grupo do 1.° CEB, integrou unelnimaior de complexidade,
recorrendo a conceitos de medida e de unidadesd&la) pelo que devemos entendé-
la no que se refere ao grupo pré-escolar, maientde de uma sensibilizagdo com a
linguagem de medida de quantidades e ndo a nogaoeakmas.

Através da andlise de dados realizada considegaeses objetivos a que nos
propusemos foram atingidos. Conseguimos compreemqgeras criancas, durante a
resolucdo de problemas, utilizaram varios procepsoa procederem a comunicacao
das suas ideias através da expressao verbal eertda;wcomo a representacdo atraves
do desenho, pintura e, por vezes, da expressaoaticamConsideramos ainda, que
proporcionamos a vivéncia de experiéncias de ajpegeim significativas para as
criancas, valorizando o ladico. As propostas deeolagdo foram vérias vezes
apresentadas sob a forma de jogo o que desafiareasas a concretiza-la.

Neste sentido, e porque a diversificacdo das égteat educativas possibilitaram
a concretizacdo de aprendizagens também elas alyermssumir e partilhar
responsabilidades, conhecer e valorizar difereatdsiras, dialogar com pessoas de
diferentes idades, reconhecer o valor do patrimérgal e entender que cabe todos
preserva-lo, entendemos ter encontrado dados ajpials que nos ajudam a obter
respostas para a questdo de investigacao de diragsme aqui relembramos: Quais as
estratégias a promover para que as criangas passamcer e compreender o contexto
envolvente, no quadro de uma cidadania ativa gratera?

Estes aspetos e tendo em conta a interacdo aloentaa comunidade, mais e
menos proxima, levam-nos a poder também considesaos objetivos definidos foram
alcancados. E de ter em conta que as criangasssgpaen as suas compreensoes,
nomeadamente a que se referiam a conceitos mates)airavés de modos diversos de
representacao, entre 0s quais registos graficagdipos no proprio local.

A linguagem oral pareceu ser um dominio tambémilegiado, observando-se
sobretudo progressos ao nivel das explicagfesdardmformacdo sobre um contexto
que se lhe estava a tornar mais familiar e mais, rito ponto de vista da sua

aprendizagem e desenvolvimento.
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O estudo permitiu perceber que a simbologia maieanétparte importante no
processo de ensino-aprendizagem, na medida em mueoye a organizacdo e 0
desenvolvimento do pensamento l6gico-matematicod®iassim, € um processo algo
complexo pois as criancas destas idades aindaceateamm a desenvolver, a descobrir e
a explorar esta capacidade que vai evoluindo agoldio seu desenvolvimento.

Cabe ao educador, estar atento a forma como cddaca&r comunica e
proporcionar-lhes tarefas adequadas que promovsen desenvolvimento e auxiliem a
superar as suas dificuldades. Assim, este estudi® & um contributo para a reflexao
sobre a valorizagéo de tarefas que favorecam aizad@o da participacéo das criancas
no conhecimento do mundo em que se integram, eéNasvna formulacdo de questbes
sobre o que conhecer e como, bem como procura fdemacdo para resposta as
mesma, levando também em conta o importante pajeésse processo pode assumir
em sair para la das paredes do espaco (pré)es¢@ar conjunto, com 0s que nos estao
proximos e encontrar formas de superacao do isokaneecriar lagos socializadores e
integradores de todos.

Neste ambito, ndo podemos deixar de sublinhar ariidupcia que o diadlogo e o
trabalho, em conjunto, com as criancas e profedsorl.° CEB, representou para
conhecermos 0s espacos, as aprendizagens formatat@gdades promovidas num e
noutro nivel educativo, o que entendemos repersatima continuidade educativa que
se requer promover e que a todos cabe ajudar soperm

Nesta linha de pensamento, e considerando queetenge que este relatorio
reflita o percurso de aprendizagem que efetuamodomgo da pratica de ensino
supervisionada, importa referir que tal ndo é #afétil, dado o muito que poderia ser
dito e refletido esse processo. Relevamos que denasnos esta etapa como parte de
um percurso que requer continuidade ao longo da pidfissional, existindo sempre
novas aprendizagens para realizar e novos conheitma (re)construir.

Tentdmos ao longo da acdo e investigacdo entersderiancas como seres
competentes, com capacidades e saberes que reaassde ser ampliados, mas num
processo em que também assumia um papel ativa;eexkr a cidadania, de direito a
participacéo, de ser escutada e escutar, ser étwavenvolver-se na construgéo da
cultura local, ser respeitada e integrada. NestaJiforam Uteis os contributos tedricos
que apontavam para uma Visdo socio-construtivisecadgica da acao educativa,

valorizando as interacdes sociais, as caratedstim contexto, mas também as
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carateristicas individuais de cada uma, entre as @s do educador, requerendo-se que
se constitua como um importante pilar de apoio @ntivador de pensamento,
exploracao, discusséao e reflexdo em conjunto.

Por conseguinte, € crucial também o papel do eduatjuanto construtor do
seu saber profissional, assumindo a investigacdo-agomo uma estratégia
potencialmente facilitadora da melhoria da quakddd seu desempenho pedagdgico.

A acéo investigativa, quer ao nivel dos refereactadricos, quer da pratica
educativa permitiu-nos reconstruir a perspetiva tipigamos do trabalho do educador,
levando-nos a sentir necessidade de nos tornarmodissponais mais observadores,
criticos reflexivos e com maior espirito investigat A consulta bibliografica que
sentiamos necessidade de realizar para respomideidas e apoiar decisdes foram um
marco importante nesta aprendizagem.

Sentimos que crescemos como profissional e comsopesa medida em que
nos torndmos mais exigentes, reflexivas e arguriessa aprendendo a tirar partido
dos erros para ndo desistir de convicgbes e paeanifrente na procura de melhor
qualidade formativa. A dimenséo investigativa quai a elaboracéo deste documento
contribuiu igualmente para a nossa formacao pessoafissional.

Compreendemos a importancia que a exploracdo delmws ao nivel do
conhecimento do mundo, da formagao pessoal e ssdal comunicacdo e expressao
podem assumir se trabalhados de forma integradal@&iaando o que pode ser
descoberto quando se centra uma observacdo maia aténquiridora sobre qualquer
espaco ou objeto, como aconteceu ao observar asdaidocalidade, a parede do
edificio escolar instituicdo, o espa¢o do jardirrird@ncia de outrora. A dimensédo
afetiva emerge e sdo sentidos lacos de pertendenédade sobre os quais ganhamos
mais consciéncia.

Pensamos que este tipo de situacbes também poddar ap criangas a lancar
um novo olhar sobre as aprendizagens que podemreoeon diferentes contextos e que
todas sdo importantes para a formacao da pessaada, que € importante divulgar os
nossos trabalhos, partilhando-os com membros daumidade educativa, dando a
conhecer, como aconteceu com a integracdo de hababssos em exposicdes e que
teve continuidade ao ficar exposto numa espacaqmjlmomo é a Junta de Freguesia da

localidade.
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Em sintese, todo o processo que envolveu estdhaluesde a identificacdo da
problematica a estudar, planificagdo da acao, etinagdo, recolha de dados e andlise
envolveu uma caminhada com repercussbes positivaas nossa formacdo e
desenvolvimento profissional. Neste ambito, cada wa nds, ndo pode deixar de
parafrasear Alarcao (1996) que “ser professor rapdaber quem sou, as razdes pelas
quais faco o que faco e consciencializar-me dorlqga ocupo na sociedade” (p. 177).
Nesta linha de pensamento, podemos entdo afirm@am@d@ES se assumiu como um
momento determinante na nossa formacao, enriquegerglenquanto docentes e, por

conseguinte, poder traduzir-se numa mais-valia pa@ssa intervencao educativa.
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Lenda: O menino que salvou a Holanda

Ha muitos anos, vivia na Holanda um menino chamado Peter com uns oito anos.
O seu pai era uma das pessoas responsaveis pelas comportas dos diques. A sua fungdo
era abri-las e feché-las para que os navios pudessem sair dos canais em dire¢do ao mar.
Um dia o Peter estava a brincar e a sua mie chamou-o: - Vem c4, Peter. Vai levar estes
bolinhos ao teu amigo cego, do outro lado do dique. Se tu andares ligeiro e ndo parares

para brincar, vais chegar a casa antes de escurecer.

O menino partiu feliz da vida. Ficou um bom tempo com o seu amigo invisual,
falou-lhe sobre o passeio da vinda, do sol, das flores, dos navios la do mar...mas de
repente, lembrou-se de que a mae lhe disse, para voltar para casa antes de escurecer.

Despediu-se do amigo e tomou o rumo de casa.

Quando passava pelo canal, percebeu como as chuvas tinham feito subir o nivel

da 4gua e que elas batiam forte contra o dique, e pensou nas comportas do pai.

"Que bom que elas sdo tdo fortes! Se elas se quebrassem, o que seria de nds? Esses
campos lindos ficariam inundados. Meu pai costuma dizer que as 4guas estdo
", " a,

zangadas". Parece que ele acha que elas estdo zangadas por ficarem presas tanto

tempo".

O menino parava constantemente para colher umas florzinhas que cresciam a
beira do caminho. De repente, percebeu que o sol estava a desaparecer e estava a
escurecer rapidamente. " A minha mée vai ficar preocupada", pensou ele, a correr para

chegar depressa a casa.

Mas de repente ouviu um barulho. Parecia dgua a pingar! O menino parou e foi
tentar descobrir de onde vinha. Encontrou um buraquinho no dique por onde corria um
fio de agua. Peter compreendeu o perigo imediatamente. Se a dgua passasse por um
buraco qualquer, de pequeno ele se tornaria grande, e todo o pais seria inundado. O
menino prontamente percebeu o que deveria fazer e enfiou o dedo no furo. E Peter ficou
a pensar com seus botdes: "Ah! As 4dguas zangadas vdo ficar presas. Posso conté-las
com meu dedo. A Holanda néo vai ser inundada enquanto eu estiver aqui." Correu tudo
bem no inicio, mas depressa escureceu e arrefeceu. O menino comegou a gritar bem

alto: - Socorro! Alguém, venha até aqui! Mas ninguém ouviu; ninguém veio ajudar. Foi
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fazendo cada vez mais frio; o brago comegou a doer e a ficar dormente. Ele tornou a
gritar: - Serd que ninguém vai vir aqui? Mae! Mae! Mas ela ja tinha procurado pelo
menino desde que o sol se fora, olhando pelo caminho do dique até onde a vista
alcangava, e decidiu voltar para casa e fechar a porta, achando que ele tinha decidido
passar a noite com o amigo cego, € estava disposta a ralhar com ele no dia seguinte de
manhd por ter ficado fora de casa sem sua permissdo. Peter tentou assobiar, mas os
dentes batiam de frio. Pensou no pai e na méie queridos. " Nao posso deixa-los afogar.

Preciso ficar aqui até que alguém venha, mesmo que passe aqui a noite inteira."

A lua e as estrelas brilhavam, iluminando o menino recostado numa pedra junto ao
dique, mas Peter ndo adormeceu, pois a toda hora esfregava a mao que detinha o mar

zangado.

"De alguma forma, eu vou aguentar!" Pensava ele. E passou a noite inteira ali, contendo

as aguas.

De manha, bem cedinho, um homem a caminho do trabalho achou ter ouvido um
gemido enquanto passava por cima do dique. Inclinou-se na borda e encontrou o

menino agarrado a parede da muralha.
- O que aconteceu? Estas magoado?

- Nio, estou a conter a 4gua do mar! - Gritou Peter. — Preciso de auxilio imediatamente!

Depressa chegaram varias pessoas com pas, e rapidamente o furo estava consertado.

Peter foi levado para casa, ao encontro dos pais, e rapidamente todos ficaram a saber
que ele lhes havia salvado as vidas naquela noite. E até hoje, ninguém se esqueceu do

corajoso pequeno herdi da Holanda.

(Lenda fornecida pela mée de uma crianca)
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Lenda do Buraco da Muradelha

Era uma vez um principe mouro que tinha uma filha em idade de se casar, muito
bonita e que foi pedida em casamento por um principe, também mouro, muito rico e de
quem o seu pai gostava muito. Mas ela ndo gostava do noivo, e ficou muito desgostosa.
Entdo para espalhar a tristeza costumava ir cantar para o monte. O noivo, quando soube
que ela ndo gostava dele, enfeiticou-a porque pensava que ela ia para o monte a

procura de alguém que lhe agrada-se.

Passado algum tempo, andava um pastor a guardar o seu rebanho, quando ouviu
uma voz de mulher. Foi sempre atras do som que ouvia, e acabou por ir dar ao monte da
Muradelha, situado proximo de aldeia. Encontrou-se entdo com uma moura encantada,
que era metade mulher e metade cobra. E a cintura trazia uma corrente de ouro. Ele

ficou muito admirado e muito assustado e ela disse-lhe:

— Nao tenhas medo. Um beijo teu chega para desfazer o meu encanto. E em troca dar-

te-ei esta corrente de ouro.

O pastor encheu-se de coragem e beijou-a. E assim o encanto da moura
quebrou-se, ¢ ela transformou-se numa jovem bonita, que imediatamente se apaixonou
pelo seu salvador, Mas, como ela sabia que esta paixdo nunca seria aceite pelo seu pai,
e sabendo que ele a ia entregar ao noivo, a jovem resolveu fugir, langando-se ao rio
Rabacgal.O pastor, vendo-a langar-se ao rio, foi atras dela, mas pelo “Buraco da
Muradelha”, por onde vai uma mina, com cerca de trés quilometros, dar ao rio Rabagal.
Mas nunca mais se encontraram. Dizem os velhos que todas as noites de lua cheia a

moura sobe o rio e vem ao cimo do monte cantar para o pastor.

(Adaptado de Parafita, A. (2006Mitologia dos mouros: Lendas, mitos, serpentegurss Vila Nova
de Gaia: Gailivro)
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Dia da espiga

Dia da espiga ou quinta-feira da espiga ¢ uma celebrag@o portuguesa que
ocorre no dia de Quiﬁta — Feira da Ascensdo, e este ano coincidiu com o dia 14 de Maio
2015, normalmente celebra-se com um passeio matinal, em que se colhe espigas de
varios cereais, flores campestres, e raminhos de oliveira para formar um ramo, ao qual
se chama de ramo de espiga. Segundo a tradi¢do o ramo deve ser colocado por detras da
porta de entrada, e s6 deve ser substituido por um novo no dia da espiga do ano
seguinte. Na verdade, este dia € um sucessor de rituais pagdos nos quais se celebrava a
primavera e se consagrava a natureza que, apos os meses frios, trazia a promessa € a

esperanca de novas colheitas.

O dia da espiga era também o "dia da hora"” e considerado o dia mais santo do
ano, um dia em que ndo se devia trabalhar. Era chamado odia da hora porque havia uma
hora, o meio-dia, em que tudo parava, "as aguas dos ribeiros ndo correm, o leite ndo
coalha, o pdo ndo leveda e as folhas se cruzam". Era nessa hora que se colhiam as
plantas para fazer o ramo da espiga. Em dias de trovoadas queimava-se um pouco da

espiga no fogo da lareira para afastar os raios.

Cada planta do ramo tem um significado diferente, assim:

e Espiga de trigo (ou outros cereais) para que haja abundancia de pao ao longo do
ano.

e Ramo de oliveira, para que haja paz e que nao falte o azeite.

e Malmequer, para que nao falte alegria, ouro e prata.

e Papoila, para que haja sempre amor e vida.

e Alecrim, para que ndo falte a saude ¢ a forca.

e Folha de videira (apenas em algumas zonas do pais), para que nao falte o vinho.

(Adaptacdo das fontes July, J. (14/05/2015). O ifitgWlo pagdo do Dia da Espiga. Acedido
de http://joanofjuly.com/o-significado-pagao-do-dia-espigafAcedido em Maio de 2015].

Marques, G. (24/04/2014). Quinta-Feira de Ascensdo: dia da espiga. Acedido
dehttp://derrotarmontanhas.blogspot.pt/2014/05/gdlieta-de-ascensao-o-dia-da-espiga.html
[Acedido em Maio de 2015].
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