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RESUMO

No ambito do curso de Mestrado de Educagéo Visual e Tecnoldgica, na unidade curricular de
Pratica de Ensino Supervisionada, foram realizados estagios no Ensino Bésico nas disciplinas de EVT,
nas Escolas EB1 de Arrabdes e EB2,3 Nadir Afonso em Chaves, nos anos de 3° 4°, 8° e 9°. Neste
contexto, € feita uma reflexéo critica da minha actividade na PES. S&o ainda feitas algumas reflexes
sobre diferentes tematicas como a educacéo, fungdo de professora, papel do aluno, a finalidades
educativas, a avaliagdo, a comunicagédo, a motivagao € a selec¢do dos materiais didacticos, em fungao
da minha PES.

Na minha pratica lectiva pude constatar a pertinéncia destes temas no estudo que aqui
apresento. Isto leva-nos para a reflexdo da importancia de escolha dos materiais didacticos, passando
pelo manual escolar a utilizagdo das tecnologias educativas. Neste sentido, foi elaborado um estudo
comparativo, entre dois grupos de trabalho, que consistiu na aplicagdo de duas unidades de trabalho
distintas. No primeiro grupo, foram utilizadas tecnologias educativas como o video e apresentagdes
digitais; no segundo recorreu-se ao manual escolar adoptado pela escola onde decorreu a pratica
pedagdgica. Sera, ainda, apresentada uma reflexdo sobre 0 uso manual escolar como recurso
didactico, a sua importancia e a relevancia das tecnologias educativas.



ABSTRACT

As part of the Master of Visual and Technological Education in the curricular unit of Supervised
Teaching Practice, Basic Education traineeships were conducted in the subjects of EVT, in the
School EB1 of Arrabdes and EB2, 3 Nadir Afonso Chaves, in 3rd , 4th, 8th and 9th grade. This is
a critical reflection, in this context, of my activities in the PES. There are also made some reflections on
different topics like: education, teacher’s role, the student’s role, the educational purposes, evaluation,
communication,  motivaton  andthe  selection  of teaching  materials, according  to my
supervised practice teaching.

In my teaching practice | could see the relevance of these subjectsin the study presented
here. This brings us to the reflection of the importance of the materials teaching choice, the use of
textbook and  educational  technologies. Therefore, it was made  acomparative
study between two working groups, which consisted of applying two different work units. In the first
group were used educational technologies such as video and digital presentations, in the second we
used the textbook adopted by the school where the teaching practice took place. It will, also,
be presented a reflection on the use of the textbook as a teaching resource, its importance, as well as
the relevance of the educational technologies.
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1 INTRODUCAO

A vida é uma constante aprendizagem. Estamos sempre a aprender, a assimilar algo, de forma
consciente ou inconsciente, formal ou informal. E preciso que o trabalho nas escolas passe por uma
reciclagem diaria no qual o professor se reinvente e se possa colocar, também, como aprendiz
constante. O meu estagio procurou moldar-se a partir deste e outros principios, sempre com 0
propdsito de integrar os alunos, nas diferentes experiéncias que foram sendo colocadas.

Neste sentido, no Ambito deste curso de mestrado, na unidade curricular de Pratica de Ensino
Supervisionada, foram realizados estagios no Ensino Basico nas disciplinas:

e Expressao e Educacéo Plastica, 1° Ciclo, nas turmas de 3° e 4° anos de escolaridade da
Escola EB1 de Arrab&es, situada numa aldeia préxima de Vila Real.

e Educacgéo Tecnoldgica, 3° Ciclo, na turma C do 8° ano, na Escola EB2,3 Nadir Afonso em
Chaves.

e Educacéo Visual, 3° Ciclo, na turma A do 9° ano, na Escola EB2,3 Nadir Afonso em Chaves.

A minha pratica pedagdgica teve como objectivo primordial, desenvolver capacidades relativas
ao conhecimento da pratica escolar e da comunidade envolvente, assim como desenvolver técnicas
relacionadas com o processo ensino — aprendizagem, a organizagao escolar, o trabalho de equipa,
entre outras. Neste Relatorio, que apresento, debrugar-me-ei sobre essa pratica pedagdégica fazendo
uma reflex&o critica sobre todo o meu trabalho.

Uma vez que as criangas das escolas onde estagiei e que referi anteriormente tém uma
necessidade natural de se exprimir e de comunicar sensagdes corporais, desejos, ideias, alegria,
tristeza, experiéncias vividas ou, mesmo, imaginadas, implica que o professor/educador as ajude a
expressar-se, a adquirir técnicas para que possam expandir a sua imaginagdo em liberdade. Sera,
assim, documentado as técnicas, por mim, usadas tendo sempre em conta os intervenientes mais
importantes — as criangas.

O meu trabalho como professora foi baseado na oferta a cada aluno das bases de um mais
amplo conhecimento do saber fazer. Ajudar cada aluno a conhecer as suas proprias capacidades e a
desenvolver a sua personalidade criadora, o espirito critico e a autonomia, aprendendo a assumir,
progressivamente, as suas responsabilidades. E nesta etapa do desenvolvimento pessoal, que se
afirma a importancia decisiva do papel do professor, ja que nesta fase se acentuam tendéncias,
estimulam gestos e se encontram caminhos. Portanto, num ambiente de aprendizagem em que a
metodologia assenta, essencialmente, no aluno cabe ao professor proporcionar um ambiente de
trabalho agradavel, estimulante para todos e que possibilite a gratificagdo do sucesso. Por isso recorri a
praticas pedagdgicas diferenciadas que responderam as diferencas de motivagdo, interesses,
necessidades e ritmos de aprendizagem existentes entre os alunos, como irei descrever.

Educar ou ensinar nem sempre € uma tarefa facil, por isso néo irei falar somente nas minhas
conquistas, mas também nos meus receios e nos problemas que, por vezes, tive que enfrentar. Ensinar
é, apesar de tudo, uma tarefa gratificante, uma vez que a pratica de ensino deve contribuir para o



desenvolvimento integral do aluno, para que este cresca feliz e num ambiente de harmonia. S&o os
alunos que dado sentido a todo o trabalho realizado, séo eles que fazem com que a profissao de
professor tenha sentido, assim o papel do aluno em todo este processo é muito importante.

A formagé&o inicial de Professor ndo seria completa sem o contacto com a realidade. Estou
convicta de que aprendi contactando, observando e analisando. Saliente-se também que 0 nosso
conhecimento é construido a custa de um constante reajustamento entre a teoria e a prética. Esta
experiéncia proporcionou-me mais uma vez estabelecer essa ligagao.

Entendo que o desenvolvimento da autonomia, do espirito critico e colaborativo, valores que
devem fazer parte da formacdo pessoal e social de qualquer cidaddo responsavel e que estdo
presentes na Lei de Bases do Sistema Educativo, sdo também as orientagdes seguidas na sala de aula
que observamos.

De acordo com a formacgao tedrica de um professor que visa realizar um ensino que contribua
para o desenvolvimento social e individual, pressupde desde logo cercar o aluno do mundo em que tem
de viver e das suas complexas inter-relacdes, bem assim como pressupde abandonar as tradicionais
metodologias memoristico-repetitivas e deixa-lo ser livre para criar. O que me conduziu ao objectivo
primordial — estimular as capacidades visuais e desenvolver as apeténcias motoras.

O desempenho que tive como professora foi orientado, basicamente, para entender a realidade
educacional em que realizei 0 meu trabalho, de acordo com sua concepgao de ensino e aprendizagem.
As ferramentas de ensino que usei foram muito Uteis como forma de facilitar essas tarefas, 0 manual
escolar foi uma das ferramentas que se inserem nas estratégias da aprendizagem. Embora seja um
produto de adaptacdo e reformulagdo permanente, existem outros materiais que cada vez mais
marcam a sua presencga nas nossas salas de aula, desempenhando estas e/ou outras fungdes, num
objectivo comum que é facilitarem a construgao do saber. Apesar do manual adoptado n&do estar muito
completo, este foi complementado com outros materiais didacticos como teremos oportunidade de
verificar.

Neste contexto, foi elaborado um estudo comparativo, entre dois grupos de trabalho, que
consistiu na aplicagdo de duas unidades de trabalho distintas. Numa primeira, foram utilizadas
tecnologias educativas como o video e apresentacdes digitais, € na outra recorreu-se ao manual
escolar adoptado pela escola onde decorreu a pratica pedagogica do 3° ciclo. Sera apresentada uma
reflexdo sobre 0 uso manual escolar como recurso didactico, a sua importancia e a relevancia das
tecnologias educativas.



2 <“EXPERIENCIAS DE ENSINO” - APRENDIZAGENS
REALIZADAS AO LONGO DO PES

Trabalhar com criangas do 1° ciclo, levou-me a recordages de quando iniciei a minha vida
profissional como docente no Ensino de Expressdo e Educagédo Plastica em escolas do 1° ciclo de
Guimaraes. Nos primeiros tempos, apds a licenciatura em professores do Ensino Basico variante de
Educacéo Visual e Tecnoldgica finalizada no ano de 2004, trabalhei com criangas da faixa etéria 6 aos
9 anos. E uma idade engracada, onde os alunos estabelecem uma ligagdo emocional com os
professores extremamente forte.

A expressao plastica, a pintura, o desenho, 0 modelar s&o actividades inerentes a uma crianga,
propria da sua infancia. E um dos primeiros meios pelo qual a crianca aprende a comunicar, t&m
necessidade de se exprimir e de transmitir sensagdes corporais, sentimentos, desejos, ideias, entre
outros. Neste contexto o professor tem que ser responsavel de dotar o aluno de meios, técnicas
diversificadas que as criangas possam explorar sem serem condicionadas pela vontade do professor.
Este foi 0 meu papel, no processo de aprendizagem das criangas que me tiveram como sua estagiéria.
Em momento algum, impus a minha vontade, contornei os seus desenhos ou apaguei as suas linhas...

O facto de as criangas trabalharem com as artes foi importante, no sentido em que se
desenvolveram intelectualmente e emocionalmente. Proporcionei aos alunos meios para que
pudessem expressar 0s seus sentimentos através das mais variadas técnicas: pintura, modelagem,
desenho, rasgar papel, colagens, recortar e montar. Nos mais variados materiais, pasta de modelar,
pasta de papel, guache, tinta-da-china, lapis de cera, lapis de cor, entre outros. A observagao de tudo o
que a rodeia foi um factor importante, ensina-los a observar, a entender através da percepgao tactil dos
varios materiais. Com materiais de modelagdo puderam explorar os volumes, aprofundando uma maior
coordenagdo psicomotora que consiste em que facam com as méos o que a mente idealiza. Foi
possivel conseguir todo este processo de experimentacédo das diferentes técnicas sem prejudicar a
espontaneidade da crianga, sem anular o seu ser.

O meu percurso como professora estagiaria de ET resultou numa alargada experiéncia educativa
e fez-me reflectir sobre diferentes aspectos inerentes a profissdo, a adequacdo de conteudos e
estratégias, o curriculo, a planificagdo e a avaliagao.

Grande parte do sucesso que um professor tem, junto dos seus alunos, € derivado da motivacdo
e empenho em cada UT, dos interesses da turma e de cada aluno individualmente. Estes foram
factores importante para que o trabalho desenvolvido tenha sido bem sucedido, neste sentido, foi
fundamental conhecer os alunos, ao nivel dos seus interesses e ambigoes.

Para alcangar uma aprendizagem significativa de um conteudo, € necessario encontrar a
didactica que mais motiva o aluno. Se os conteudos forem estranhos e percepcionados como
insignificantes para a vida pessoal e social & quase certo que o sujeito ndo aprenda. E pois importante
ter presente a importancia da aprendizagem, ligar os contetidos as situagdes concretas, mostrar a
pertinéncia e a relevancia das aprendizagens que se propdem aos alunos. E um percurso dificil de



fazer em apenas alguns dias de estagio, no entanto, considero ter encontrado um ponto de harmonia
entre os interesses de cada individuo e as propostas de trabalho que desenvolveram. Neste sentido o
curriculo nacional precisa de ser interpretado, traduzido e aplicado a cada situagdo concreta.

llustragdo 1 - TECNICAS DE PINTURA, EXPLORAGAO, EEP, UT: "TECNICAS DE PINTURA E EXPRESSAQ"

As planificagdes devem ser entendidas como um conjunto de orientagdes, nunca de forma
estanque, sem possibilidade de reformulagdo. Ao longo do meu percurso de estagio surgiram algumas
situacbes em que as planificagdes sofreram reformulagdes necessarias, de forma a irem ao encontro
das necessidades e interesses dos alunos.

O curriculo ndo deve ser uma soma de varias disciplinas separadas, mas um conjunto articulado
de saberes, dai a importancia da articulagdo de conceitos, de temas e de contetdos. E por isso que as
UTs desenvolvidas apresentam uma articulagdo horizontal de saberes com a disciplina de Fisico-
quimica.

Uma das dificuldades iminentes no ensino é sem duvida a avaliagdo. Em disciplinas de
componente pratica, como a EEA, EVT, ET e EV, onde s&o avaliadas toda a parte pratica e os testes
considerados um instrumento facultativo, torna-se dificil estabelecer uma grelha para a avaliagdo que
englobe todos os parametros que estabelecam uma avaliagao justa e longe dos critérios pessoais do
professor. O afecto estabelecido com os alunos derivado ao seu comportamento e aproveitamento,
muitas vezes é uma influéncia negativa para o processo de avaliagdo. Neste contexto, um processo de
avaliagdo organizado e os momentos da sua aplicagdo bem definidos possibilita numa maior e mais
real informacao relativa ao desenvolvimento de cada aluno.

Observando agora o percurso pedagogico desenvolvido ao longo do estagio, verifico que néo é
possivel planificar de forma estanque sem permitir uma constante reformulacdo que va de encontro
com os interesses dos alunos. Cada vez mais, & necessario diversificar as motivagbes para que
estejam interessados e trabalhem. Neste contexto, foi essencial conhecer o PCT da turma, dialoguei



com o DT, e analisei o percurso escolar de cada aluno, resultando num conhecimento das suas
vivéncias mais aprofundado, que me permitiu intervir nos momentos oportunos para que houvesse uma
continuidade do trabalho.

O facto de as planificagdes serem passiveis de reformulagdo, ndo interfere com a sua
pertinéncia, € necessario coordenar as varias intervencdes didacticas, planeando o trabalho a
desenvolver para que a aula ndo se transforme em caos.

As UTs desenvolvidas tiveram como preocupagao proporcionar ao aluno uma nova concepgao
do belo e da arte para que ultrapassem os esteredtipos na representacéo. O principal papel das UTs foi
proporcionar ao aluno as ferramentas, as técnicas e os elementos linguisticos necessarios. Facultaram
ao aluno o dominio dos materiais e da selecgao dos instrumentos adequados aos trabalhos propostos.

A avaliagdo de um desenho € sempre algo complicado, para que seja 0 mais justa possivel.
Desta forma estabeleci grelhas de avaliagdo no final de cada UT. Estas foram construidas através dos
critérios de avaliagdo determinados no Departamento e Conselho Pedagogico. Para o seu
preenchimento baseie-me em dados objectivos como a verificagdo da realizagdo das aprendizagens
presentes na planificagdo e em elementos subjectivos como a personalidade do aluno.

Enquanto o desenho infantil constitui um meio de genuina comunicagdo dos conhecimentos e
das emocgdes da crianga, caracterizado pelo “ndo saber desenhar”, na adolescéncia é a fase do
realismo sendo importante a observagéo e a representagéo real.

2.1 A EDUCAGAO

Para que a educagdo aconteca, € necessario que as informagdes e conhecimentos fagam
sentido tanto para quem os transmite quanto para quem os recebe. E preciso que o professor € 0
aluno, se apropriem dos conteudos; tomem posse deles. Para tanto € preciso que o transmissor, tanto
quanto o receptor dos contetdos, ultrapasse posigdes passivas € seja participante da acgéo educativa.
A educagdo é, portanto, um processo dindmico que requer um professor agente e um aluno
participativo.

Os conteudos leccionados e as metodologias adoptadas tém, necessariamente, de se adaptar as
necessidades da sociedade e, por conseguinte, aos seus intervenientes. Mas este processo nem
sempre é facil, pois essa adaptacdo tem pela frente um grande desafio, que é o de se ajustar as
mudangas sociais, culturais, econdémicas e tecnoldgicas.

Actualmente, a sociedade privilegia um saber especializado, onde a sua construgao possa ser
uma actividade social plenamente integrada no meio que nos rodeia. Assim, cada vez mais se que
exige uma grande variedade de canais de aprendizagem; esta crescente exigéncia fomenta, também o
desenvolvimento mais sofisticado de novas tecnologias que permitem colocar a disposi¢do dos
individuos recursos cada vez mais elaborados que permitem assegurar maior mobilidade a informagao.
Deste modo, a informagao passa a estar ao alcance de todos nos.



Segundo a Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educagdo, Ciéncias e Cultura, o
desenvolvimento das criangas deve ser feito através de uma educacgdo integral. Esta deve ser
entendida como a educacao de alguém como um todo, centrando-se nos quatro pilares fundamentais
do Conhecimento:

Afectivo — emocional - aqui a crianga deve aprender a conviver ou a viver com 0s outros
compreendendo e respeitando os valores culturais morais e éticos, respeitando, por isso, 0
pluralismo.

o Cognitivo - sera aqui que a crianga faz a aquisi¢do de conhecimentos, aprende a conhecer as
metodologias que favorecem o processo ensino-aprendizagem, isto &, aprende a procurar o
conhecimento por si proprio, exercitando desde a infancia a atengao, a meméria € 0 pensamento.

e Etico - moral

e Moral - regras e normas que regulam uma sociedade.

e Etica - ciéncia que regula a moral, estabelecimento de uma reflexdo com o objectivo de
distinguir o bem e 0 mal, marcado pelo principio da liberdade. Nascemos todos iguais, quando
evoluimos no sentido ético formamo-nos como pessoas desenvolvendo a nossa personalidade,
conseguindo reagir com capacidade de autonomia através de uma educacgao integral.

¢ Psicomotora - aprender a fazer, a crianga adquire a competéncia para a mudanga. Aprende a

construir por si, aprende a fazer com as maos o que a mente idealiza.

Toda a actividade educacional organizada, sistematica, executada fora do quadro do sistema
formal para oferecer tipos seleccionados de ensino a determinados grupos da populagao.

Objectivos explicitos de formagdo ou de instrugdo, que ndo estdo directamente dirigidos a
provisao de graus proprios do sistema educativo regular.

A escola € um ambiente formado por um grupo heterogéneo e ndo homogéneo, onde se
encontra pessoas diferentes no modo de ser, pensar e agir. Portanto a escola é um espago de
socializagao de cultura e deve contribuir para uma educagao mais igualitaria.

2.2 A EDUCAGAO PELA ARTE

‘Educar pela arte” ndo é uma didactica com a finalidade de ensinar a crianga conceitos tedricos
sobre a arte, histdria da arte ou sobre a vida dos grandes artistas. Tem como por objectivo, desenvolver
0 espirito critico, levando-a a contemplar obras de arte, também tem a intengao de apetrechar a crianga
do conhecimento das técnicas de producao artistica, iniciando-a no contexto da arte.

Segundo Sousa (2003):

1 “Definicdo da Educacdo segundo a UNESCO’. Retirado de http://4pilares.zi-yu.com/?page_id=11. Arquivo
consultado em 04 de Maio de 2011.
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Enquanto na Educagao pela Arte ndo interessa a obra de arte em si, mas a
sua capacidade de possibilitar a crianga a expressao das suas emogoes € a
evolugdo da sua beleza espiritual, a perspectiva das Artes na Educagéo
volta-se directamente para a produgdo de obras com caracteristicas
socioculturalmente consideradas como artisticas, com a intengdo expressa
de ensinar as técnicas e os principios estético-cientificos que deverdo
presidir na sua criagao. (p.89)2

Durante a minha pratica pedagogica, incentivei sempre aos meus alunos que usassem o
desenho e a pintura para exprimir sentimentos e emogdes. Em momento algum tive intengédo de criar
‘pequenos artistas”. As finalidades educativas as quais dei maior relevancia, passam pelo
desenvolvimento das capacidades cognitivas, afectivas e expressivas das criangas. Passa também,
pela valorizagao da capacidade do corpo como instrumento de percep¢do do mundo que o rodeia e por
permitir abrir horizontes numa perspectiva de assimilagédo da razdo com os sentimentos e com a
emocao.

Uma das dificuldades iminentes ao leccionar estas disciplinas € a constante necessidade de
provar o seu valor face aos colegas de ensino, alunos e encarregados de educagdo. Apesar de ser
uma disciplina curricular, cuja avaliagéo € relevante para o0 avango dos alunos nos varios niveis de
escolaridade, a maior parte da comunidade escolar encara-a como algo menos importante que o
ensino da matematica ou da lingua portuguesa. No entanto, a importancia da educagéo artistica no
desenvolvimento curricular do aluno é fundamental para o seu crescimento cognitivo e emocional.

Segundo Oliveira (2009):

‘A arte possibilita que as pessoas estabelegam um comportamento mental
que os leva a comparar situagdes, a melhorar a sua comunicagao, a formular
conceitos e a redescobrir como se transmitem esses conceitos. Todo esse
processo faz com que o aluno seja capaz de ler e analisar o mundo em que
vive e dar respostas mais criativas.” (p130)3

A arte tem um papel especial como um meio educacional, € uma actividade que requer
imaginacao e criatividade. Desenvolve o aluno e dota-o de ferramentas que permitem a sua adaptacéo
ao mundo, a identificagdo de problemas, ajuda a encontrar solugdes, podendo inclusive ser uma das
formas de afastar o individuo dos problemas do seu quotidiano. E uma ajuda na resolucdo de
problemas de exclusdo ou de violéncia, ou até de aprendizagem.

Neste contexto, essencialmente na turma de 9° ano em EV, foi necessario cativar através da
arte, das emogdes, do belo, das experiéncias e da satisfagdo que esta nos pode trazer. Alguns alunos
evidenciaram comportamentos de desinteresse, de abandono escolar e até de indisciplina. Por isso,
sempre se encontravam dentro da minha sala, usei as ferramentas artisticas para cativar a sua atengéo
€ para que se envolvessem na criagdo de algo. Um dos exemplos mais marcantes, foi quando um dos
alunos que evidenciava os riscos enumerados verbalizou a sua paixdo por motorizadas e pelo

2 SOUSA, Alberto B. (2003). “Educac&o pela arte e artes na educagéo”, 1° Vol, Instituto Piaget. Lisboa, p 89.

3 OLIVEIRA, MARIA G. M. (2009, Dezembro). “Porque temos que continuar a justificar a importancia das artes e do
seu desenvolvimento na educagao das criangas?”. Invisibilidades. P130.



funcionamento das mesmas. Aproveitando este momento resolvi intervir no sentido de aproveitar o
momento e persuadir 0 aluno a que colocasse essa sensibilidade na tela, o que resultou em empenho,
dedicagéo e presenca diaria nas minhas aulas (consultar ilustragéo 2).

llustragdo 2 - PINTURA A ACRILICO, EV, UT: "SEM TiTULO"

A educagdo artistica traz beneficios dependendo de como é ensinada, é necessario estar atenta
a qualquer manifestagdo artistica por parte dos alunos, identifica-las e canaliza-las para tornar o
individuo bem sucedido.

2.3 A MINHA FUNGAO COMO PROFESSORA

A primeira semana, como todo o inicio, tudo é novo. Os alunos sdo desconhecidos, séo apenas
criangas e, aparentemente, todas iguais. A expectativa aumenta em relagéo aos colegas de trabalho, o
espago ndo é sb nosso, temos que partilhar e planear em conjunto, mas este espacgo, que nao é nosso,
aos poucos torna-se também nosso. As criangas desconhecidas e todas iguais aos poucos passam a
ser alunos com dificuldades comuns e individuais, 0s alunos passam a ser todos diferentes e cada um
com necessidades proprias, diferenciadas. Ha que trabalhar em fungdo desta diferenca, ha que
encontrar estratégias para trabalhar nas diferengas. Nem tudo séo rosas e, por isso, comegam a surgir
alguns problemas que é necessério resolver e tomar a atitude certa na hora exacta. Um desses
problemas € a indisciplina. Ai, como professora, mas, sobretudo, como educadora ha que reflectir a
pratica pedagdgica, repensar a metodologia usada, os objectivos, a avaliagéo, enfim a concepgao de
educacao.



Nesse momento da minha pratica pedagogica senti necessidades de articular os saberes
apreendidos ao longo dos anos anteriores em que dei aulas. Entdo fiz aquilo que sei fazer melhor -
leccionar. E entenda-se, leccionar ndo é s ensinar, mas dotar o aluno de meios, regras, e técnicas
diversificadas para que as criangas possam explorar sem serem condicionadas pela minha vontade.

Concordo plenamente com Agostinho da Silva (2000) quando diz na sua obra (Educagéo de
Portugal, textos pedagdgicos II, Ancora Editora, 2000), que “a verdadeira didactica consiste em néo
ensinar, mas em deixar aprender” (p137) Acrescenta, ainda, que “o professor deve ajudar a crianga a
aprender e ndo a modela-la como um adulto”.

Agostinho da Silva distinguia instruir de educar. Para ele instruir era “juntar de fora, alguma coisa
ao que ja foi dado” ao passo que educar € fazer despertar na crianga a vontade de aprender, ou seja, é
saber esperar que “se desembrulhe, se desembarace do que a impede de ser o que €.

Este foi 0 meu papel, no processo de aprendizagem das criangas que me tiveram como sua
professora/estagiaria.

Em momento algum impus, 0s meus saberes, apaguei as suas linhas ou mesmo contornei 0s
seus desenhos. Detectei, em todos 0os momentos, entusiasmo em fazer as actividades propostas, mas
também dificuldades de proporgao, forma, volume, espessura, perspectiva, ou mesmo tonalidades das
cores. E como “o aprendiz imita 0 mestre”, o aluno vai imitar o professor. Por isso, antes que o aluno
comegasse a criar, eu tive que interiorizar todas essas preocupagdes e esforcar-me para que ele
tirasse as suas proprias conclusdes e alcangasse uma forma de expressao mais espontanea.

Confiei nas potencialidades dos meus alunos, estimulando a autonomia, a visdo critica,
favorecendo as relagdes de ensino/aprendizagem.

A fungdo do professor deve basear-se em valores como a dedicacdo a empatia, a amizade a
confianga, a criatividade, a cooperagao, respeito mutuo e, acima de tudo, 0 amor pedagégico. Pois, nos
dias de hoje, ser professor € uma tarefa acrescida de mais responsabilidades. Os pais/ encarregados
de educacdo, muitas vezes nao tém tempo para os seus educandos e é a escola que carrega nos seus
ombros parte dessa responsabilidade. Cada vez mais, os pais delegam quase integralmente na escola
a educacdo dos seus educandos, limitando a sua acc¢do educativa a castigos por maus
comportamentos. A forma como grande parte dos pais portugueses educam os filhos, incentiva nestes
a falta de auto-confianga, a falta de iniciativa e de responsabilidade.

O professor tem como papel principal criar e estimular o ambiente educativo. Este papel tera de
ser activo e criativo, fazendo com a educagao decorra numa acgéo conjunta e onde haja espago para a
criatividade de alunos e professores. Devem estar preparados para compreender a importancia e as
contradi¢des da diversidade cultural e devem, também, procurar constante formagéo para se sentirem
preparados para a inclusdo de alunos com necessidades educativas. Por exemplo na minha escola
tinha alunas de etnia cigana. Os seus valores culturais eram diferentes. Por isso foi necessario lidar
com essas diferengas e tentar sempre uma integragao destas criangas no grupo. Tive, também alunos
com necessidades educativas, apesar de ndo ser necessario implementar adequagdes curriculares, foi
necessario ter em atengédo o seu ritmo de trabalho e compreenséo dos conteudos leccionados. O
professor é, sem duvida, uma pe¢a muito importante no conjunto que movimenta todo o sistema

4 SILVA, AGOSTINHO (2000). Textos Pedagagicos II”, Ancora Editora, p137.



educacional. Desta maneira é de suma importancia que o docente seja devidamente capacitado para
receber este novo aluno que estd a chegar @ Escola dando-lhe as ferramentas necessarias para
compreendé-lo e orienta-lo devidamente. Eu sempre trabalhei a tolerancia, no sentido de respeitar as
diferengas e ndo a intolerancia no sentido da indignacdo, principalmente quando relacionada a
questdes sociais, a explora¢do, a marginalizagao.

Por outro lado o professor tem, de integrar na sala de aula meios que facilitem a comunicagéo e
aumentem a motivagdo. Os progressos no dominio da comunicagdo tém sido enormes. Os novos
meios de informacdo permitem a troca de informacao, independentemente da distancia, com toda a
precisao e rapidez. O processo de ensino tem necessidade de uma ligagdo constante com o mundo
exterior. Neste dominio, a evolugdo tecnoldgica pds a disposicdo do professor meios suficientes para
trazer até ao aluno conhecimentos mais alargados.

Nunca, como hoje, foi possivel aprender com uma variedade tdo alargada de meios de
informacdo. Os manuais acompanhados de varios meios de ajuda ao professor, as revistas, o video, 0
cinema, a televisdo, a fotografia, a banda desenhada, os jornais, o software do computador, os
multimédia entre outros, constituem os suportes aos quais podemos recorrer para termos acesso a
informac&o e, assim termos toda a ajuda necessaria.

Computadores com aptiddes de integragéo de graficos, audio e video, tecnologias como o CD-
ROM e o video interactivo s&o inovagdes as quais a escola ndo pode ficar indiferente. Estes podem ter
um papel de extrema importancia nas aulas, facilitando as tarefas tanto aos alunos como aos
professores. Por outro lado, a utilizagdo das novas tecnologias por parte dos professores, pode-lhes
permitir preparar aulas muito mais motivadoras e dinamicas para os alunos.

A preparacdo dos professores € outra das vertentes a ter em conta diariamente. A falta dela
tende a criar professores desmotivados, acomodados a uma pratica convencional, automata, na qual
perdem o prazer de ensinar, tanto quanto os alunos perdem o de aprender. Por isso n6s como
professores de arte sentimos necessidade de aperfeicoamento, constante evolugédo e conhecimento do
mundo que nos rodeia. Isso mobiliza-nos a procurar alternativas de formagdo para ampliar 0s nossos
conhecimentos e desenvolvermo-nos transformando, assim, a pratica docente.

Sabemos que, para leccionar uma boa aula, é necessario que o professor esteja seguro em
relacdo ao conteudo a ser tratado, isto é, que conheca o assunto de modo a conduzir discussdes
produtivas e orientar processos de descoberta por parte dos alunos. Entre sentir-se seguro e ser capaz
de esgotar o0 assunto, no entanto, hd uma longa distancia. Quando se trata de arte, entao, isso torna-se
quase impossivel.

A orientagdo da discuss@o sobre o objecto, 0 seu conteudo, a forma, a cor, tamanho, etc.,
permite a interpretagdo pessoal dos alunos, também a soma das experiéncias trazidas por eles,
oferecem sempre novas possibilidades que podem ser Uteis para a compreensao mais aprofundada do
objecto. E foi exactamente ai que residiu 0 meu prazer de ensinar, verificar que os alunos tinham
interpretacdes diferentes. Isso foi enriquecedor e uma “mais valia” no meu estagio.

Cada professor, em sua pratica lectiva diaria, aprende a conviver com as suas turmas, notando-
lhes a “personalidade” como grupo. Cada turma € distinta, mesmo tratando-se dos mesmos anos, da
mesma escola. Cada turma, pelo somatério de individualidades ali presentes, apresenta uma
‘personalidade” que faz com que o professor desenvolva formas especificas de lidar com ela.



A soma de individualidades que compdem cada turma, acrescida das especificidades sociais
(localizagéo, condigao social e familiar, acesso as tecnologias da educagédo, qualidade educacional
anterior, etc.) torna ainda maior a complexidade desse perfil. Por isso as minhas diferentes turmas
exigiram de mim diferentes abordagens, mas também diferentes quantidades e qualidades de
informac&o e estimulo, de acordo com a significancia que a turma atribui ao contetdo tratado. A minha
turma do terceiro e quarto anos exigiu de mim uma abordagem diferente da do oitavo e nono. Todas
tiveram a sua especificidade, a sua “personalidade” propria. Assim foi necessario conhecer o perfil das
turmas, compreendendo que n&o se pode exigir de todas elas respostas iguais, embora deva garantir,
na multiplicidade de respostas, igual qualidade e densidade. Nem todos os grupos séo iguais, seja em
termos de faixa etaria, seja em termos de interesses gerais. Mesmo assim, muitas vezes percebe-se,
no espago expositivo, que a atengédo do grupo € desviada do caminho originalmente tragado, obrigando
o professor a estabelecer novas relagdes e novas exposicoes.

O professor, em artes, devera estar atento as possibilidades de incorporagdo do contelido
artistico por seus alunos, intervindo no sentido de potencializar os encontros com o objecto de arte e
com as instancias envolvidas em sua compreens&o. Devera dinamizar o fornecimento de informagdes
para que as aulas fagcam sentido, estimulando a reflexdo sobre a percepgdo e a interpretacdo dos
alunos, favorecendo a recriagdo do objecto (plasticamente e intelectualmente), podendo, assim,
avancgar em questionamentos estéticos, juizos de valor, sistemas e critérios criticos de arte.

Essas foram preocupacdes que me guiaram na pratica lectiva durante todo o meu estagio.

2.4 O PAPEL DO ALUNO

As constantes mudangas na sociedade fazem com que os alunos de hoje ja nascam numa
sociedade informatizada e o predominio do visual faga com que desenvolvam outro tipo de atengéo
aprendendo de outra forma. A aprendizagem né@o é uma tarefa que o aluno realiza individualmente,
mas sim guiado pelo professor. Os comportamentos vinculados ao afecto, amizade, companheirismo,
motivacao, criatividade e capacidade de resolver problemas também influenciam o seu processo de
aprendizagem. Existem, ainda, algumas condigdes fisicas, psicoldgicas, ambientais e sociais que
podem favorecé-las ou inibi-las. Um ambiente apropriado, bem ventilado, com temperatura e
iluminagao adequada proporciona uma boa aprendizagem. Estas condigdes foram as encontradas em
todas a s escolas em que leccionei e, por isso, sinto que nesse aspecto encontrei as condi¢des ideais
para exercer a minha prética pedagogica.

Ao debrugar-me sobre o papel do aluno no processo de aprendizagem verifiquei que este era
influenciado pelas tecnologias da comunicagdo e informagdo, principalmente porque o uso do
Magalhé&es, logo no primeiro ciclo, Ihes trouxe uma igualdade de acesso a informagéo que os alunos ha
uns anos atras nao tinham. Assim evidenciamos mudancas na responsabilidade do aluno com a sua
aprendizagem, pois 0 que antes acontecia baseado na relagéo directa do professor com o aluno na
sala de aula, hoje é diferente. Percebe-se a iniciativa em acrescentar mais informagdes ao conteudo de



aula com a intencao de saber mais. Ha a troca constante de informagdes pela Internet. Hoje em dia, eu
ja o fiz, € comum os professores disponibilizar os contetidos a estudar nos seus blogs, sites ou
plataformas educativas. Por vezes disponibilizamos horarios para estar online para tirar duvidas ou
somente conversar atraves de chats com os alunos que tém acesso aos meios porque, infelizmente,
ainda ha muitos alunos que néo tém esta oportunidade. O papel do aluno esta, nos dias de hoje, muito
facilitada.

Se é verdade que é tarefa do educador criar um clima que favorega a aprendizagem pois 0 seu
comportamento em relagdo aos educandos é de fundamental importancia para que ocorra uma
aprendizagem significativa, também n&o é menos verdade que a iniciativa na escola pertence ao aluno
e ndo ao professor.

O desenvolvimento da aprendizagem, competéncias, saberes ou a formagao de interesses, vao
progressivamente moldando o aluno e ocorrem cada vez mais no contexto da escola, construindo a sua
identidade pessoal e a sua orientagdo para o futuro, embora como dizia Agostinho da Silva “o0 que ha
de fundamental na crianga e no seu desenvolvimento depende da qualidade, da forca, do poder vital do
seu impulso interior” (Silva, Agostinho, 2000, p176)>.

Tendo a sua disposicao os livros e material de trabalho, o papel do aluno devera ser o de auto-
instruir-se, estudar por si, descobrir, construir, fazer ele préprio as experiéncias e perceber como se
constrdi o saber. Hoje em dia o aluno tem que aprender a pesquisar por ele proprio e aprender com 0s
seus proprios erros, pois ao errar o aluno é obrigado a repetir e isso vai aperfeigoar a sua técnica.

Tendo os alunos mais liberdade em constituirem os seus grupos, havera maior coeséo e
entusiasmo pelo trabalho, este favorece a aproximagao entre eles e incute-lhes o desejo de colaborar.
No entanto os alunos devem ser consciencializados de que a sua liberdade é condicionada pela
liberdade dos outros e que o respeito e a boa colaboragdo devem estar sempre presentes.

Todos os individuos séo de alguma forma motivados a aprender. No entanto, cabe ao educador
descobrir a rota de como chegar ao seu aluno. O incentivo que ocorre em sala de aula deve ser
suficientemente forte e eficaz de forma a envolver o aluno na situacdo de aprendizagem, quer seja
através do trabalho de grupo, de pares ou individual.

Enfim, sabe-se que é através da aprendizagem que o homem muda e transforma o meio. A
capacidade de aprender esta presente no individuo desde o nascimento. E um fenémeno do dia-a-dia e
néo se aplica apenas a situagdes de sala de aula. Porém, cada pessoa tem o seu proprio ritmo de
aprender e o processo € gradual. O importante € que o aluno tenha consciéncia do seu papel nesse
processo, pensando na forma como se mobiliza e direcciona a sua acgéo na aprendizagem.

5 SILVA, AGOSTINHO (2000)." Textos Pedagégicos I”, Ancora Editora, p176



2.5 A MOTIVAGAO

O tema da motivagdo dos alunos adquire na pratica pedagogica uma importancia tal que é
pertinente falarmos aqui dela. Ela € um modelo criativo de ensino e pode ser um excelente meio contra
a passividade, o aborrecimento, a falta de iniciativa e a desmotivagdo dos alunos na sala de aula. A
criatividade, quando posta em pratica nas suas diferentes formas, contém, necessariamente, os
mecanismos proprios da motivagao autbnoma, geradora, ela propria, de criatividade. Se os contetdos,
propostos pelo professor e as estratégias usadas, estimularem os interesses e as necessidades do
aluno, a receptividade serd, logo a partida, muito maior. O aluno considerara cada projecto como um
trabalho pessoal, resultado das suas proprias ideias, possibilidade de concretizagao de algumas ideias
suas ou expressao de muitos dos seus gostos. O dinamismo e a diversidade que integram a expressao
criativa constituem, ao nivel do pensamento, da acgéo e da decisdo, dois dos mais fortes processos
motivadores de qualquer actividade.

A ligagdo emocional entre o professor e a turma faz-se exactamente através do primeiro
momento, das primeiras palavras proferidas. E no contacto inicial que se capta e retém a boa vontade
dos alunos e se cria a empatia. Ndo é por acaso que todas as técnicas de comunicagao referem como
essenciais 0s primeiros cinco minutos.

Na primeira aula, empenhei-me para que isso acontecesse. Senti que houve logo ai uma certa
empatia entre mim e os meus alunos. Depois, bastou sedimentar os lagos de afectividade que s&o
insubstituiveis e ndo podem estar ausentes no ensino, seja qual for o nivel etario dos alunos.
Independentemente do assunto a abordar e em qualquer fase de aprendizagem, é preciso que em
todos os momentos iniciais se defina o contelido de cada aula. Assim fiz. Os alunos ficaram a saber
com exactiddo, o que se esperava deles. Desta forma, tive em consideragdo os aspectos individuais
existentes no grupo/turma, evitando ser demasiado exigente ou demasiado benevolente.

Cabe ao professor definir as estratégias, de acordo com o nivel etario, cultural e cognitivo dos
alunos tendo sempre em conta a diversidade existente, para que se va de encontro a todos eles, ou
pelo menos & maioria usando trabalho de grupo ou individual e procurando o apoio escrito ou
audiovisual. As tarefas a desempenhar, com maior ou menor autonomia, devem ser adaptadas ao grau
de dificuldade manifestado. A motivagdo dos alunos para as actividades da aula depende de muitos
factores, tais como a idade, sexo, aptidao intelectual, situacdo econémica, social e familiar e tragos
individuais da personalidade. Os meninos e as meninas ndo desenhavam os mesmos objectos, a ndo
ser que isso lhe fosse pedido. A visdo do mundo também ¢ diferente. Também os estimulos eram
diferentes.

Analisando os tipos mais comuns, encontrei: 0 aluno que néo precisava de estimulo. Geria a sua
aprendizagem apoiado por um conjunto de factores culturais, com base na familia e nos recursos que
lhe sdo fornecidos extra-escola (actividades artisticas, visitas a museus e bibliotecas, acesso a
diferentes materiais, etc.). Podemos inseri-lo num meio socioeconémico mais favorecido, este aluno
nem sempre tinha um comportamento exemplar, pois como tinha apoio extra escola ndo se empenhava
como devia na aula. O aluno médio, que necessitava continuamente do estimulo do professor para
prosseguir. Ndo se mostrava entusiasmado, nem t&o pouco desmotivado, mas revelava “altos e baixos”
no aproveitamento. No entanto estes alunos néo causavam grandes problemas. Tive ainda um terceiro
grupo, dificilimo de motivar: o aluno desmotivado. Muito frequente nas nossas escolas, € ele que



transforma o acto de educar num constante desafio. Nao se impressionava com as diferentes
estratégias através das quais lhe queriamos transmitir a matéria. O que estimulava os outros,
provocava-lhe indiferenca ou troga. Alheio a todo o tipo de actividades de classe, entretinha-se a
bocejar ou a desestabilizar. Pertencentes a classes sociais de nivel sociocultural muito baixa. Como
motiva-los foi um desafio para mim.

Primeiramente tentei, assegurar a empatia e despertar a curiosidade do aluno. Uma boa relagéo
pedagdgica professor/aluno é facilitadora da aprendizagem e resolve uma grande parte do problema. O
aluno tem de aprender a gostar de aprender, o que n&o foi facil, mas tentei incutir-lhe esse gosto. S6
assim pude avancar, quer no campo afectivo, quer no dominio cognitivo para, depois, passar a fase
seguinte: ensinar a estar. Novamente uma tarefa ardua porque, principalmente, no oitavo e nono anos
ja trazem, interiorizados, comportamentos que séo dificeis de remediar. S6 depois pude passar & fase
seguinte: ensinar métodos de trabalho. E, no entanto, necessario ter em conta que ha alunos que
adquirem cedo esta capacidade ou habilidade, interiorizando métodos de trabalho e de estudo numa
fase precoce, e outros que ndo sabem sequer gerir o seu espago fisico, cuidar da sua higiene, ou
mesmo relacionar-se com os outros. O ambiente familiar poderéa estar entre as varias razdes na origem
desta incapacidade. Neste contexto, motivar estes alunos para a escola passou por educa-los, em
primeiro lugar, na sua vida diaria. Principios basicos de higiene pessoal, gestao do tempo, organizagao
do material e empenho em actividades de lazer foram interiorizados, para de seguida, cativar os alunos
para a aprendizagem e para a escola em geral.

A minha missdo como professora neste campo consistiu, sobretudo, em identificar e combater,
por meio de processos didacticos e pedagdgicos adequados a evolugao das criangas do primeiro ciclo
e dos jovens do oitavo e nono, as necessidades, 0s interesses e, consequentemente, as motivacdes
que existiam dentro de cada aluno. As experiéncias dos alunos e a minha aceitacdo dos projectos que
exprimiam as suas necessidades conduziram a elaboragao de um “contrato”, em que ambas as partes
ficaram comprometidas. Eu tinha como dever orientar as actividades, definir estratégias, fornecer
documentagdo de apoio, materiais de trabalho, enfim, planear o trabalho a executar. Através deste
contrato ficou definido o papel do aluno e do professor assim como um comprometimento de ambas as
partes no plano a efectivar ao longo do ano. A aprendizagem procedeu-se de acordo com um projecto
bem definido, embora respeitando os contetdos programaticos. Motivar os alunos exigiu sempre uma
planificagdo cuidada de todas as actividades a desenvolver, para evitar “tempos mortos” e falta de ritmo
entre as varias sequéncias de cada momento da aula. Promovi ajuda e assisténcia a todos os alunos,
dando especial atengao a todos aqueles que manifestavam um ritmo mais lento de aprendizagem. Fiz
despertar vocagdes artisticas e técnicas.

A escola deve constituir um espago aberto a mudanga, para que se possa concretizar um ensino
de qualidade. Neste ambito, trabalhei sempre com a escola promovendo actividades motivadoras para
os alunos. As pessoas que fazem parte da escola colaboraram sempre o que foi muito positivo.
Também foi de maxima importancia a colabora¢do com o meio local, a autarquia, a comunidade, a
familia, e outros intervenientes que asseguraram, de algum modo, uma intervengéo a nivel cultural.

Resumindo estas foram as técnicas de motivagéo usadas na sala de aula, ndo necessariamente
por esta ordem:

1. Aprendizagem cooperativa;
2. Organizacdo flexivel de grupos;



Tarefas criativas e ndo repetitivas.

O reconhecimento do éxito de um aluno ou de um grupo de alunos;

O registo dos progressos na consecugao das metas propostas;

O uso de estratégias diferenciadas;

Ter sempre em conta as diferengas individuais na motivagéo;

Uso de materiais apelativos;

9. O nivel de dificuldade das tarefa adequado, favorecendo o préximo passo dos alunos;

10. Dar autonomia no trabalho promovendo a motivagao de sucesso e auto estima;

11. Proporcionar um ambiente de optimismo;

12. Evitar a repreensé&o publica, o sarcasmo, as comparagdes ridiculas, as tarefas em demasia e,
em geral, todas as condi¢des desfavoraveis para o trabalho escolar;

13. Usar a repreensao privada, a conversa particular e amistosa sempre que necessario;

14. Comunicar aos alunos os resultados dos seus trabalhos o mais rapidamente possivel;

15. Mostrar interesse por cada aluno: pelos seus éxitos, pelas suas dificuldades, pelos seus

planos.

© N W

Tudo foi importante no desenvolvimento integral do aluno, néo existindo fronteiras entre as varias
teméticas do curriculo havendo sempre uma ligagéo logica.

2.51 DIARIO GRAFICO
Como recurso para despertar a motivagao apliquei pela primeira vez nas minhas aulas de EVT, o
uso do diario grafico. O diério grafico, usado pelos meus alunos, é um caderno em tamanho A4 de
desenho, que serve de suporte ao registo de informagdes visuais e escritas, quer estas se tratem de
desenhos, pinturas, colagens, descricdo de ideias ou detalhes, registo de pensamentos, sumarios,
conteudos leccionados nas aulas, historias e tudo o que a criatividade Ilhes permita.

Podemos descobrir outras denotacdes para este tipo de suporte de registo, com caracter
constante ou casual, usadas por incalculaveis pessoas ligadas a distintas profissdes, com significados
proprios, com diferentes utilidades e reflectindo experiéncias pluridisciplinares.

O diario grafico é um instrumento de trabalho que apresenta muitas vantagens para o processo
criativo do aluno. Contribui para desenvolver no aluno o gosto pela boa presentacéo, pela limpeza no
trabalho e incentiva a criagdo de habitos e métodos de trabalho. Da-se aos alunos a possibilidade de
registar ideias, materiais e técnicas através da descoberta das suas proprias linguagens plasticas nas
diversas actividades. E o lugar onde todos os registos concentram-se desde os mais pessoais ao
entendimento do mundo que nos rodeia tornando-se na base de desenvolvimento do pensamento.

E um importante instrumento, uma vez que propde estimular nos alunos a pratica do registo, de
recolha e de expressdo. E um recurso que incentiva o aluno a procurar todo o tipo de recolha de
materiais que sejam Uteis para servir de apoio as aulas, fornecendo, também, ao professor elementos
relativos a progresséo do aluno.



2.6 MATERIAIS DIDACTICOS

Os materiais didacticos e em especial o livro didactico, desempenham um papel mediador entre
0 ensino e a aprendizagem. Este recurso pode ser uma ajuda nas aulas de expressdes, mas também
pode acontecer que o livro ganhe centralidade no percurso educativo, tornando-o uma dependéncia
para as aulas.

Com uma componente tao pratica como o ensino das expressdes artistica (EEP, EVT, ET e EV),
em que a metodologia adoptada e aconselhada pelos documentos do Ministério da Educacao, se
centra no método de resolugao de problemas ou método de design (mais utilizado no 3° ciclo), sera
pertinente a utilizacdo de um manual em sala de aula diariamente, no contexto de pesquisa de
informacdo. Enquanto professora, 0 recurso a este material ndo € muito constante, talvez devido aos
manuais adoptados ndo serem os mais favoraveis ou pelo facto do manual ndo ser um recurso
obrigatorio quando falamos destas disciplinas. Apesar do motivo, a sua utilizacado foi escassa e
dificultada pelos fracos exemplos de manuais adoptados. Por outro lado, os manuais foram
extremamente Uteis aquando da execucao de recursos, como suporte de pesquisa, mas nao apenas 0
adoptado na escola e sim alguns exemplares diferentes que colmatavam a fraca informagéo de cada
um.

Uma das maiores dificuldades aquando a planificagdo dos conteudos foi a escassez de
informacdo nos manuais, 0 que levou a necessidade da criagdo constante de recursos digitais. Esta
situacdo levou a uma reflexdo sobre as potencialidades dos nossos manuais e a sua relevancia no
processo de ensino e aprendizagem das disciplinas de expressdes. Com isto ndo pretendo excluir os
manuais nas disciplinas citadas, mas a sua reformulagéo para que se melhore adeque a metodologia
das disciplinas.

As finalidades educativas destas disciplinas assentam na construgdo do seu préprio curriculo,
coloca 0 aluno como centro e actor da sua propria aprendizagem. E a edificagdo de saberes como
necessidade de resolver uma situacdo. Este contexto leva-nos a uma reflexdo sobre as restantes
tecnologias educativas e a sua aplicabilidade a cada necessidade. Recursos sempre disponivel para
que o aluno pesquise a sua informagdo e construa o seu conhecimento a medida das suas
necessidades. Renovadas formas de apresentar e transmitir a informagao, através da informatica, das
telecomunicacdes e das transmissdes electronicas, significam, novas formas de pensar e de estar. A
revolugdo multimédia sente-se nas escolas com todos os projectores digitais e quadros interactivos. O
acesso flexivel a informagdo e o facto de estarem assimilados num mesmo documento multiplos
formatos (texto, imagem, video e som) fazem destes documentos apraziveis suportes de informagédo
que, muito naturalmente, irdo optimizar o processo de ensino/ aprendizagem e insurgir a forma de
encarar o processo didactico.

Por este motivo foi constante a utilizagdo destes recursos nas minhas aulas durante a préatica
pedagdgica, comegando no 1° ciclo, onde 0 momento mais marcante foi o recurso aos computadores
‘Magalhdes” disponibilizados pelo Ministério a custo baixo ou gratuito. Os alunos tiveram a
possibilidade de realizar pesquisas sempre supervisionadas por mim, sua professora.



llustracéo 3 - AULA COM RECURSO AO PROJECTOR DIGITAL

Na mesma UT, como motivagdo foi utilizado um trabalho desenvolvido com o programa
Macromédia Flash particularmente simples, realizado por mim, onde existe uma narragdo de alguns
aspectos da historia do pintor Leonardo Da Vinci, seguida de jogos, videos e actividades. Os alunos,
seguem a histdria e as indicagbes da “Boneca” (personagem principal) para realizarem as actividades e
jogarem os jogos. Foi recolhida da historia de Vinci aspectos engracados considerados motivadores
para as criangas, narrando a sua vida como se de uma histéria se tratasse. Talvez na historia deste
pintor ndo fosse muito pertinente saber que Leonardo gostava de doces e era gordinho. No entanto,
para criangas do primeiro ciclo é uma excelente motivagédo, uma vez que torna a aplicacdo informatica
mais engragada.

llustragéo 4 - APRESENTAGAO EM FLASH "GORDINHO DA VINCI"

O recurso ao video nesta aula foi muito Util, na medida em que facilitou a apresentagdo das
obras de Leonardo Da Vinci de uma forma engragada e diferente do que tinhamos usado até a altura.
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Foram visualizados dois filmes, um com algumas pinturas de Leonardo e o outro com desenhos sobre
o corpo humano. Estes videos foram um meio favorecido, de imagem animada, e constituem um
recurso de irrefutavel potencial educativo.

A aplicag&o informatica permitia a interacgdo do aluno com o material didactico, s avangava
quando realmente entendia. Podendo repetir as vezes que necessitasse para adquirir os contetdos ao
seu ritmo.

llustragdo 5 - VIDEO SOBRE PINTURA DE LEONARDO DA VINCI

A utilizacdo de materiais didacticos atractivos foi sempre uma prioridade na altura da planificagéo
das unidades de trabalho.

Os materiais utilizados no 3° ciclo foram algo diferentes, adequados a sua maturidade e ao nivel
de ensino em que se encontravam. Foram criadas apresentaces com os conteudos especificos para
cada unidade, e reformulados sempre que se considerou necessario. O PowerPoint foi uma ferramenta
utilizada, com a qual foi relativamente facil organizar assuntos para produzir apresentacdes. Nestas
apresentagdes, usando esta ferramenta foi possivel incluir imagens e animagdes com as quais tornei
as aulas mais atractivas. Penso que o PowerPoint como ferramenta de ensino contribuiu de forma
positiva para 0 melhor aproveitamento dos alunos em sala de aula e facilitar a planificagdo das aulas,
tornando-se visualmente interessantes.

O recurso a imagem para a aprendizagem pode converter 0 processo de percurso educativo
num acto com sentido em si mesmo. Como professora de Educacdo Visual recorri a imagem para
mostrar aos alunos o seu poder comunicacional, para potenciar a criatividade, a fantasia e a livre
interpretacéo.

Acreditando no seu valor pedagdgico recorri ao uso da imagem, na UT desenvolvida na pratica
pedagodgica de Educagdo Visual, que consistia na projeccédo, criacdo e analise de uma tela. Numa
primeira fase foram confrontados com varias obras de artistas, onde observaram a imagem com uma
atitude reflexiva e ndo como se fizesse parte da decoragéo de algo. Numa ultima parte desenvolveram
a tela, aplicando diversos materiais e diversas técnicas como podemos visualizar na imagem seguinte.



llustragédo 6 - TELA DESENVOLVIDA PELA ALUNA TATIANA, 9°C (ap6s a observagao de obras de arte)

2.7 FINALIDADES EDUCATIVAS DAS AREAS VISUAIS E
TECNOLOGICAS

As indicagbes do Ministério da Educagéo séo claras relativamente as finalidades a desenvolver
nas areas de educacéo artistica. Estas tém como finalidade promover a literacia artistica dos alunos,
proporcionando-lhes a possibilidade de vivenciar aprendizagens diversificadas, que ajudem para o
desenvolvimento das competéncias artisticas:

e “A capacidade de comunicar e interpretar significados usando as
linguagens das disciplinas artisticas.

e A aquisicio de competéncias e o uso de sinais e simbolos
particulares, distintos em cada arte, para percepcionar e converter
mensagens e significados.

¢ O entendimento de uma obra de arte no contexto social e cultural
que a envolve e 0 reconhecimento das suas fungdes nele.”

Incrementar a literacia artistica € um processo sempre inacabado de aprendizagem e
participagé@o que contribui para o progresso das comunidades e das culturas, num mundo onde o poder
de literacias multiplas é cada vez mais valorizado.

6 MINISTERIO DA EDUCACAO. “Educagdo Artistica - Finalidades”. Retirado de http:/www.min-
edu.pt/index.php?s=white&pid=778. Arquivo consultado a 3 de Maio de 2011.
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No processo da planificagéo das varias disciplinas foi necessario estabelecer as finalidades a
abordar em cada disciplina e turma.

2.71 EXPRESSAO E EDUCAGAO PLASTICA

A nossa capacidade de percepgdo € influenciada por vérios factores, nomeadamente os
‘conceitos visuais” quando generalizamos ao olhar para o objecto e as “consténcias visuais” quando
vemos aquilo que queremos e ndo aquilo que la esta. Esta percepcéo €, ainda, condicionada pelas
experiéncias pessoais, pelas vivéncias culturais, pelas estruturas mentais e necessidades do momento.
Assim cada individuo tem uma percepcdo diferente do mesmo objecto. E importante desenvolver a
percepcao de modo a que o aluno desenvolva a percepgao Visual e Tactil, distinguindo no mundo que
nos rodeia as qualidades especificas das coisas (como podemos verificar na ilustragao 7).

llustragéo 7 - REPRESENTAGAO DE UMA ARANHA, EEP - UT: “OS BICHOS”

Neste contexto pretendeu-se levar o aluno a:

e Sersensivel as qualidades do envolvimento, dos objectos e dos materiais — qualidades
formais, expressivas e fisicas — usando todos os sentidos;
e Representar o mundo real.

Isto implica que o aluno seja original, considerando diferentes possibilidades de execugéo, sendo
independente das ideias que j& conhece, desenvolvendo a criatividade e levando-o0 aos seguintes
resultados de aprendizagem:

e Criar uma ideia a partir de uma intengao, de um sentimento ou de uma sensagao;
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e Expressar essa ideia ou materializa-la;
e Desenvolver, até obter um produto final, essa ideia.

Assim pretende-se levar o aluno a:

o Utilizar intencionalmente os elementos e as suas interacgdes para o enriquecimento da
expressao e da recepcao de mensagens visuais.

A prética faz com que o discente adquira um conjunto de regras, de processos operatorios e
instrumentais e a exploragdo de meios técnicos veiculados pela mé&o, pelas ferramentas e pelos
materiais usados, contribuindo para a estruturagdo da habilidade de execugéo, suscitando posturas e
atitudes psicomotoras.

llustragdo 8 - PREPARAGAO DA PASTA D PAPEL, EEP - UT: “OS BICHOS”

Tendo isto em conta pretende-se levar o aluno a:

e Executar projectos aplicando os materiais e técnicas escolhidos, tendo em conta as suas
caracteristicas;

O incentivo a resolucdo de problemas, metodologia de trabalho usada nesta area, € uma forma
de abordar situagbes de uma maneira légica, superando os problemas detectados através de uma
sucessdo de acgdes. Pretendeu-se incutir nos alunos um habito e o desenvolvimento de uma
competéncia que lhe permita ultrapassar situagdes problematicas.
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Uma das finalidades desenvolvidas com estes alunos foi criar habitos de resolugdo metodica de
problemas, aplicando uma sequéncia légica na resolugéo de problemas, proporcionado ferramentas
para que avalie situagdes e ideias, quer na organizagao do trabalho, quer na organizagdo do espago,
na recolha de informagdes ou na concretizagao dos projectos.

2.7.2 EDUCACAO TECNOLOGICA
Sentido critico nada tem a ver com “censura’ ou “classificagcdo”, mas sim com avaliag&o.
Desenvolver o sentido critico € o contrario de sujeitar-se a critérios hierarquicamente estabelecidos ou
recorrer a esteredtipos. Pretende-se dotar os alunos de uma atitude tecnoldgica face ao consumo e as
tecnologias.

A educacdo tecnolégica ndo tem como fungdo uma especializagdo técnica, mas o
desenvolvimento de um entendimento do mundo tecnologico. Podemos observar na ilustracdo seguinte
a construcdo de um objecto luminoso através do reaproveitamento de garrafas de plastico elaborado
pelos alunos de Educagao Tecnoldgica, 8° ano.

llustragdo 9 - OBJECTO LUMINOSO CONSTRUIDO EM ET- UT: "OBJECTO LUMINOSO"

Pretende-se contribuir para a estruturagé@o da habilidade de execugéo, ao suscitar a organizagéo,
a assimilagao e integracdo de gestos, posturas e atitudes psicomotoras. O dominio destas atitudes,
adquiridas pelo fazer, permite com que o aluno adquira um conjunto de regras, de processos
operatorios e instrumentais. A exploragdo de meios técnicos veiculados pela méo, pelas ferramentas e
pelos materiais usados, contribui para a estruturagao da habilidade de execugao e promove posturas e
atitudes psicomotoras correctas.
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Ilustragéo 10 - UTILIZAGAO DE SERRA EM ET- UT: “ENERGIA”

Com isto, as aptiddes técnicas e manuais deverdo desenvolver-se na integracdo do trabalho
manual e do trabalho intelectual, levando o aluno a:

e Usar utensilios, ferramentas e equipamentos em fungdo dos fins para os quais foram
concebidos e fabricados.
e Avaliar o conjunto de procedimentos em fungédo do resultado final.

O mundo tecnolégico nos dias de hoje adquiriu uma dimensé&o cultural uma vez que uniu as
técnicas com as ciéncias e as humanidades.

As experiéncias vividas na aula, o contacto com as actividades da sua regido faz com que o
aluno entre em contacto com o0 mundo do trabalho e va estabelecendo relagdes entre as adaptagdes
das técnicas ao meio e entre os métodos e procedimentos utilizados.

Assim a compreenséo do mundo tecnoldgico, abordada na sala de aula passou por promover a
articulagdo dos aspectos fisicos, sociais e historicos para que o aluno evolua de forma a:

e Relacionar os aspectos positivos e negativos das implicagdes do processo tecnologico.

Neste contexto, os alunos desenvolveram e entenderam os sistemas energéticos como se pode
verificar na ilustragéo 11.
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llustragdo 11 - REPRODUGAO DE SISTEMAS ENERGETICOS, ET - “ENERGIA”

2.7.3 EDUCAGCAO VISUAL
Aquando da planificacdo das UTs, procurei estratégicas e temas para dotar os alunos da
capacidade de descriminar nas formas visuais 0s seus aspectos formais, funcionais, materiais e as
suas qualidades expressivas. Para que o aluno desenvolva a sua sensibilidade estética, ao longo das
aulas de EV foi confrontado com a analise e reflexdo de obras de arte e até as suas prdprias criagdes.

Assim, o desenvolvimento da sensibilidade estética pressupde que ao longo do seu processo de
crescimento o aluno desenvolva as seguintes capacidades:

e Analisar a adequacao dos meios a ideia ou inten¢ao expressas;
e Ser sensivel ao valor estético de diferentes formas de expressao visual.

llustragéo 12 - CRIAGOES DOS ALUNOS EV, UT: "SEM TiTULO"
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Para fomentar nos alunos o desenvolvimento da criatividade, prop6s-se uma UT, onde os alunos
teriam que criar uma ideia a partir de uma intengéo, expressando 0s seus sentimentos na criagdo de
algo que era para eles importante. Foi necessaria a expressdo e materializagdo dessa ideia,
desenvolvendo-a até ao produto final. Isto passou por redefinir e organizar, analisar, separar 0s varios
elementos e sintetizar combinando e relacionando os elementos para formar um novo todo. Fomentou-
se nos alunos a singularidade e a evitagéo do esteredtipo.

Neste contexto, pretendeu-se desenvolver a criatividade levando o aluno a:

e Materializar o desenvolvimento de uma ideia, a partir do estabelecimento de novas relagdes ou
da organizacdo da em novas bases.

Em todo este percurso de aprendizagem, implementou-se a resolucdo de problemas atraves do
Método de Design, em tudo semelhante ao Método de Resolugdo de Problemas. Fomentou-se nos
alunos a aplicagédo de uma sequéncia logica na resolugdo dos problemas de modo que avaliem
constantemente as situacoes e ideias.

2.8 A COMUNICAGAO NA SALA DE AULA

As pessoas funcionam em sociedade e temos uma percepcdo de que o sentido dado a
mensagem passa, naturalmente, do emissor para o receptor, no entanto muitas vezes isso nao
acontece. E neste momento que o professor tem que descobrir o porqué disto ter acontecido. Desta
descoberta resulta 0 sucesso ou insucesso da acgdo escolar. Frequentemente nds, professores,
interpretamos estas diferengas de sentido pelo aluno como desatengdo ou mesmo incompeténcia.
Assim este é punido com uma ma classificagdo ou é obrigado a repetir o ano. Cabe, por isso, ao
professor identificar as causas do insucesso e corrigir aquelas que estiverem ao seu alcance, uma vez
que o professor tem sempre em vista o éxito do aluno. Assim temos que nos centrar no aluno como
receptor.

Podemos ter uma ideologia de comunicagéo, mas para controlar a situagdo em contexto de aula
é preciso mais do que isso. A comunicagao na sala de aula ndo pode ser a expressdo de um ideal,
mesmo que este acompanhe o tempo, mas uma concretizagdo do programa educativo. Trata-se, por
isso, de uma pratica complexa que exige, por parte do professor, uma preparagéo continua.

Segundo Philippe Perrenoud (2001) “A comunicagdo na sala de aula passa por uma grande
quantidade de julgamentos quotidianos™ (p60). Também concordo, porque, inevitavelmente, isso
acontece, somos levados a fazer julgamentos sobre os alunos sem reflectirmos o porqué dos seus
comportamentos e atitudes:

Conversa de mais;

e E pouco comunicativo;

7 PERREGNOUD, Philippe (2001) - “Ensinar: agir na urgéncia, decidir na incerteza”. 22 Edi¢do. Editora Artmed. Sao
Paulo, (p60)
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Exprime-se de forma confusa;

Assume uma atitude rebelde quando é chamado a atengéo;
E inoportuno nas respostas;

N&o diz nada, porque tem medo de responder mal;
Faz brincadeiras de mau gosto;

E incapaz de ouvir mais de dez minutos;

N&o participa nas actividades da aula;

E arrogante com os colegas e com o professor;
Faz perguntas fora do contexto da aula;

N&o participa nas discussoes;

Tem falta de auto-confianga;

E incapaz de expressar o seu raciocinio;

Entre outros.

Todos estes julgamentos que se fazem expdem a comunicacdo de uma forma normativa
estigmatizando algumas formas de ser, comportamentos e atitudes, “‘como se fossem desobediéncias
as regras ou a um contracto de comunicacdo™ (Perrenoud, 2001, p61). Por vezes estas
consideragdes derivam de uma confuséo entre conduta e personalidade ou entre competéncia e ética.
No primeiro caso o seu comportamento calado, por exemplo, pode ser confundido com falta de
conhecimentos, no entanto isso pode fazer parte da sua maneira de ser introvertida. No segundo caso
o0 saber dizer, escutar e argumentar pode ser confundido com descricdo ou respeito pela palavra do
outro.

A comunicacao ndo é algo que possa ser separado dos intercambios e da personalidade dos
interlocutores. Ao julgar a pessoa pela forma como comunica, julgamos o seu caracter, a sua cultura, a
sua ética, a sua motivagéo, logo ndo estaremos a fazer juizos de valor errados? Como podemos tentar
compreender isso? Na minha opinido tudo passa pelo intercAmbio activo professor e aluno, quanto
mais conhecermos 0 aluno mais possibilidades teremos de nado fazer juizos de valor errados.

A comunicacdo € um componente crucial da relagdo pedagdgica e, de alguma maneira, das
situagOes didacticas e das aprendizagens dos alunos.

E necessario controlar a comunicacdo para ensinar e poder ter um ambiente mais ou menos
agradavel na sala de aula. Ndo podemos esquecer que a sala de aula é um espaco fechado onde se
concentra um grande numero de alunos, todos com niveis de aprendizagem distintos e com aspiragdes
diferentes. Por isso, muitas vezes, essas preocupagdes criam, em mim, receios que tento combater
diariamente:

Receio que a atengéo se disperse;

Receio que a conversa perturbe os alunos que, realmente, querem aprender;
Receio da imitag&o;

Receio de perder o meu espaco, a minha credibilidade;

Receio de me envolver demais e ndo manter a distancia necessaria;

Receio de perder a calma;

Receio de ser injusta tanto na avaliagdo quanto nos julgamentos de valor;
Receio de perder a exactidao e o rigor;

8 PERREGNOUD, Philippe (2001) - “Ensinar: agir na urgéncia, decidir na incerteza”. 22 Edi¢ao. Editora Artmed. Sao
Paulo, (p61)
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e Receio que a exposi¢ao ndo seja a mais adequada;
e Receio que os alunos nao tenham compreendido aquilo que se pretendia;

Poderia, ainda, referir outros receios que eu, como professora, sinto. Claro que ndo todos ao
mesmo tempo, ou constantemente. Nesta situagdo confirmo a existéncia de varios factores em jogo.
Dai a minha constante preocupagdo na elaboragdo dos materiais didacticos, na preparacdo da aula
com antecedéncia, para que nada falhe e os meus receios ndo passem disso mesmo. Evidentemente
tudo seria mais facil se, apenas, tivesse que manter a ordem e reprimir qualquer comunicagdo nao
autorizada. No entanto isso néo seria 0 mais apropriado, correndo, mesmo, o risco de dar uma imagem
de autoritarismo. Por isso estamos numa situagdo bem mais dificil. Os meus valores e a minha
ideologia levam-me a privilegiar a liberdade — dentro do que é toleravel — e rejeitar o autoritarismo, a
repressao.

Nesta linha de pensamento resolvi fazer com que:

Houvesse um intercdmbio ordenado, dirigido por mim, por isso a palavra deve ser pedida e

concedida. Desta maneira evita-se a confusdo e todos tém a possibilidade de ter a palavra;

e Os alunos com menos dificuldades s&o os que monopolizam a aula. Assim, sem magoa-los ou
desestimula-los, fazer com que deixem os outros terem a palavra;

o Elogiar qualquer tipo de resposta positiva, ndo recriminando as negativas, para criar auto-

estima nos alunos mais introvertidos ou com mais dificuldades;

e Deixar que o aluno faga a exposi¢éo a sua maneira e ao seu tempo, para nao criar ansiedade
ou inibigao valorizando a expressao aberta e honesta das ideias e dos sentimentos;

e Chamar o aluno a atengao sempre que se torne necessario. A permissividade, por parte do
professor, pode tornar a aula num lugar de barulho e nao de aprendizagem,;

o Dar liberdade de expressao ao aluno, respondendo as suas perguntas, tendo sempre como
meta a aprendizagem positiva sem perder o fio condutor.

A comunicagdo pode ser considerada um agente formador de personalidade; sem a
comunicagdo ndo se pode existir como pessoa humana. A inteligéncia humana s6 se desenvolve
quando ¢é estimulada e cabe a nés professores fazer parte desse processo. No entanto comunicacdo
nao sera so6 aquilo que se diz, mas também a postura, por exemplo:

Imaginemos que um aluno antes de chegar ao seu lugar, passa pela secretaria do professor e
nao diz nada. No final ainda bate com os livros na mesa. Tera havido falta de comunicagéo? Claro que
nao. A informagao que transmitiu € que hoje deve ser um mau dia, que esta chateado. Mas se calhar
até estava a dizer ainda mais, como por exemplo... hoje nao estou com vontade de ter aulas. Isto tudo
sem falar. Novamente aqui o professor reinventa uma estratégia de comunicagao para fazer com que
esse aluno seja motivado.

Em suma” Nao podemos ndo nos comunicar’® como diz Watzlawick (citado por Perregnoud,
2001, p59). Todos comunicam de uma ou outra maneira, temos a que encontrar a forma correcta de o
fazer para se obterem os melhores resultados. A comunicagdo € uma ferramenta e como tal um
mecanismo da vida profissional, social, civica e pessoal. As competéncias de comunica¢do podem ser
desenvolvidas e tornarem-se rentaveis tanto na escola quanto em outros contextos.

9 PERREGNOUD, Philippe (2001) - “Ensinar: agir na urgéncia, decidir na incerteza”. 22 Edi¢do. Editora Artmed. Sao
Paulo, (p59)
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2.9 A AVALIAGAO

A organizacao curricular do ensino basico baseia-se num processo cientifico que utiliza um
sistema, integrado de curriculo e avaliagdo. Envolve a avaliago, interpretacéo, reflexao, informagéo e

tomadas de deciséo sobre os percursos educativos que conduzem a promog¢ao de um ensino de
qualidade com vista ao sucesso educativo.

disposicoes relativas a avaliagido das aprendizagens.

Menciona como finalidades da avaliagéo:

A avaliagdo € um elemento integrante e regulador da pratica educativa,
permitindo uma recolha sistematica de informagdes que, uma vez analisadas,
apoiam a tomada de decisdes adequadas a promocao da qualidade das
aprendizagens.

A avaliagdo visa:

a) Apoiar o processo educativo, de modo a sustentar o sucesso de todos os
alunos, permitindo o reajustamento dos projectos curriculares de escola e de
turma, nomeadamente quanto a seleccdo de metodologias e recursos, em
funcdo das necessidades educativas dos alunos;

b) Certificar as diversas aprendizagens e competéncias adquiridas pelo
aluno, no final de cada ciclo e a saida do ensino basico, através da avaliagdo
sumativa interna e externa;

c) Contribuir para melhorar a qualidade do sistema educativo, possibilitando a
tomada de decisdes para 0 seu aperfeicoamento e promovendo uma maior
confianga social no seu funcionamento. (p7464)10

No Despacho Normativo n.° 6/2010 (consultar na pasta anexo do DVD), que em anexo faz a
republicacdo do despacho n.° 1/2005, de 5 de Janeiro, referencia as principais orientacdes e

Menciona o caracter formativo da avaliagdo, competindo a direccdo pedagégica de cada escola,

definir, em cada ano lectivo, de acordo com as orientacdes do programa nacional de ensino, 0s critérios
de avaliago a vigorar.

Refere também:

O drgao de direccdo executiva da escola ou agrupamento deve garantir a
divulgagéo dos critérios referidos nos nimeros anteriores junto dos diversos
intervenientes, nomeadamente alunos e encarregados de educagao. (p7464)

10 MINISTERIO DA EDUCAGAO (Despacho normativo n.° 6/2010, 19 de Fevereiro de 2010) - ‘“referencia as

principais orientagées e disposi¢des relativas a avaliagdo das aprendizagens”, Didrio da Republica, 22 série N°35, pp7462 -

7464.
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Como a minha pratica pedagoégica no 3° ciclo iniciou a meio do primeiro periodo, e por estes
critérios ja terem sido passados no caderno diario dos alunos, no foi necessario voltar a referi-los. A
excepgao do 2° turno do estagio de ET, uma vez que a escola adoptou uma organizag@o semestral da
disciplina, que consiste no desdobramento da turma em dois grupos. Foi dispensada uma aula para a
explicagdo dos conteudos, competéncias a adquirir, momentos de avaliagao e os respectivos critérios
de avaliagdo que serdo mencionados mais a frente. Neste caso, ndo existiu a usual avaliagdo
quantitativa no final de periodo mas um registo qualitativo do trabalho desenvolvido, passando a
avaliagdo quantitativa para a reunido realizado no momento da troca dos turnos.

A juncdo dos processos de avaliagdo com as orientagdes curriculares, destacam a necessidade
de recurso a uma variedade de modos e instrumentos de avaliagdo. A avaliagédo deve ter em vista
apreciar a evolugao global dos alunos, mantendo como referéncia as aprendizagens e as competéncias
essenciais da disciplina.

A avaliacdo ndo é um acto singular separa do processo de ensino e aprendizagem, nestas
disciplinas consideramos a unidade de trabalho

Para que a avaliagdo possua alguma consisténcia foi necessario recorrer a instrumentos de
avaliagéo devidamente adequados com os critérios definidos em departamento e conselho pedagégico,
pelos membros dirigentes da instituigdo em causa.

As ferramentas e técnicas de avaliagdo sado os instrumentos utilizados pelo professor para a
obtencdo de provas do desempenho dos alunos no processo de ensino e aprendizagem. As
ferramentas ndo séo fins em absolutos e unicos, mas um auxilio Util para a obtencdo dedados e
informagdes sobre o aluno, sem que haja uma distorgao da realidade.

Quanto mais organizado estiverem os momentos de avaliagéo e definidos os seus instrumentos,
maiores as possibilidades de nos informarmos correctamente relativamente ao percurso educativo de
cada aluno e também relativamente ao nosso sucesso. Sendo estas disciplinas praticas (EVT, ET e
EV), onde as principais formas de avaliagdo sdo de observagdo e registo, é fundamental a
sistematizacdo de todo o processo de avaliagdo de forma a torna-lo o mais objectivo possivel. Neste
contexto, foi recorrente a utilizacdo de grelhas de valores e atitudes e grelhas de avaliagdo dos
conteudos.

No decorrer das aulas de ET, os alunos foram preenchendo no final de cada aula a sua
avaliagdo no que diz respeito ao funcionamento e dedicagdo ao trabalho. Foi aplicada uma ficha de
valores e atitudes (ver tabela 1) que serviu de instrumento de reflexdo sobre o trabalho desenvolvido e
responsabilizagdo do aluno para as suas tarefas.

No final de cada UT, foi realizado o preenchimento de uma grelha, construida a partir dos
critérios de avaliagéo definidos em reunido de departamento, e tendo como base os resultados de
aprendizagem previstos nos respectivos planos.
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Tabela 1 - FICHA DE AVALIAGAO DE VALORES E ATITUDES, ET

N2
ae_na

£

ESCOLAE.B.2/3 NADIR AFONSO

Educacdo Tecnoldgica
2010/2011
Unidade de Trabalho “Criagdo de um Objecto”

Data: 07/12/2010

Catia
Ana
Carmen
Dalila
Anténio
Cristiano
Amanda

Participacao / Cooperacéo nas actividades de grupo

Sociabilidade

Sentido de responsabilidade

Desenvolvimento da autonomia

Data: 14/12/2010

Participacéo / Cooperacgéio nas actividades de grupo

Sociabilidade

Sentido de responsabilidade

Desenvolvimento da autonomia

Legenda: NS - Nédo Satisfaz SP - Satisfaz Pouco S - Satisfaz B - Bom

A seguinte tabela é referente aos critérios de avaliagdo propostos pelo departamento de

expressdes e o grupo disciplinar a que se refere.

Tabela 2 - CRITERIOS DE AVALIAGAO DA DISCIPLINA DE ET

OBSERVAGAO DIRECTA 55%

(Resultados de aprendizagem)

TRABALHO DE GRUPO 7%

TRABALHO DE CASA (RECOLHA DE MATERIAIS) 8%

COMPETENCIAS SOCIAIS E DE TRABALHO
30%

¢ Sociabilidade (10%)

e Sentido de responsabilidade
(10%)

e Desenvolvimento da autonomia

(10%)

Na disciplina de EV, foram utilizadas fichas para a avaliagdo das actividades e dos alunos, ao
longo do estagio que foram desenvolvidas tendo em conta os parametros de avaliagdo definidos em
reunido do departamento das expressdes (a consultar na tabela 3).
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Tabela 3 - PARAMETROS DE AVALIAGAO DE EV

i Representagéo do real 15%
OBSERVACAO DIRECTA — 3
(Trabalho dirio individual) 2B e

55% Criatividade 10%
Aquisicéo e aplicacdo de conhecimentos 5%

Técnicas
Dominio e adequagao 10%
Rigor e clareza na representacao 5%
Total 55%
Trabalho individual/investigacéo 2%

TRABALHO DE GRUPO - . 5

7% Andlise escrita 2%
Participacao no trabalho de grupo 3%
Total %
Investigacéo 2%
TRABALHOS REALIZADOS EM Orqanizacao 29
CASA ganizag °
8% Apresentagédo 4%
Total 8%
COMPETENCIAS SOCIAIS E DE | Respeito pelas diferencas individuais 8%
TRABAI.‘HO Cuidado com a higiene e Seguranga no 5%

(Atitudes) trabalho

30%

Empenho pelas tarefas propostas 4%
Autonomia no trabalho individual 5%
Organizagao 3%
Pontualidade 5%
Total 30%

A avaliagédo na disciplina de Expressdo e Educagéo Plastica no 1° ciclo foi a mais qualitativa
possivel, evitando uma avaliagdo quantitativa, ja que a educagao artistica tem por objectivo a formagéo
de certas qualidades do individuo.

Numa disciplina em que a principal finalidade foi proporcionar aos alunos a experimentacéo de
materiais e técnicas, foi necessario dar importdncia ao processo criativo sem descuidar as
peculiaridades proprias de cada aluno.

Foi muito importante ter em conta para avaliar, ndo exactamente o nivel em que o aluno tinha no
inicio da pratica pedagogica, mas precisamente a sua trajectéria e mais exactamente o seu
crescimento.
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Portanto um aluno que comega com um potencial muito alto, mas que néo evolui tanto quanto
aquele que tinha um potencial mais baixo, pode ter uma avaliagdo mais baixa caso o segundo
desenvolver mais que o primeiro.

Incentivei sempre a reflexéo sobre o trabalho desenvolvido, de modo a que eles mesmos sejam
sempre 0s primeiros criticos dos seus proprios trabalhos.

32



3 A UTILIZACAO DO MANUAL ESCOLAR DE EVT

Pressupde-se que 0s manuais escolares sejam um suporte importante, frequentemente utilizado
pelos docentes no decorrer das suas aulas. S&o considerados, por muitos, uma fonte de informagao
actualizada, pedagogicamente organizada e apresentada de forma atractiva possuindo muitos
beneficios para os alunos e professores.

3.1 CONTEXTUALIZAGAO DO PROBLEMA

3.1.1 APRESENTAGAO DO PROBLEMA
Como professora da disciplina de Educagdo Visual e Tecnoldgica e por possuir uma
especializagdo em TIC, que me artilhou de ferramentas pertinentes na utilizagdo do processo ensino -
aprendizagem, deparei-me com algumas questdes que agora tenho oportunidade de as constatar.

Se, por um lado, esta vivéncia me tem proporcionado passar por varias escolas e lidar com
muitas e diferentes realidades, o ser professor de E.V.T., tem-me permitido trabalhar com varios pares
pedagogicos, consequentemente, lidar com a interacgdo, comunicagéo, interdisciplinaridade, varios
métodos e estratégias de trabalho, diferentes motivagdes e perspectivas profissionais em relagéo a
disciplina. Por outro lado, tenho-me deparado com diferentes indices de recurso as tecnologias
educativas, quando esta area promove e permite a sua utilizacdo nas areas de exploragao.

Sendo o segundo ano consecutivo a trabalhar na mesma escola onde realizei 0s estagios no 3°
ciclo, deparei-me com uma situagdo, em que o manual escolar adoptado é pouco utilizado por todos os
meus colegas de trabalho. A especificidade da disciplina e o facto de aplicarmos o MRP como
metodologia da disciplina de EVT, faz com que néo seja possivel estabelecer uma ordem geral para a
aplicagdo dos contelidos. Mediante a UT aplicada sdo estabelecidos os conteudos e a forma de
abordagem.

Considerando a problematica: Até que ponto o manual escolar constitui uma expressdo do
curriculo de EVT? Podemos enunciar sub-problematicas relacionadas com a questéo central, das quais
se pretende respostas mais direccionadas:

e Que tipo de estrutura apresenta o manual escolar de EVT?

¢ Qual a natureza do trabalho que se prevé para os alunos? Que tipo de propostas de trabalho,
ou tarefas, pode trazer um manual escolar? (que possam satisfazer as constantes sugestoes
que resultam do MRP)
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3.1.2 OBJECTIVOS DO ESTUDO
Face ao panorama tecnolégico em que hoje vivemos, e na qual a escola e a educagéo se
inserem, um dos aspectos preocupantes prende-se com a importancia do manual da disciplina de EVT
perante os conteudos a leccionar.

Quando referimos manuais escolares pressupde-se que sejam uma fonte de informagéo
actualizada, pedagogicamente organizada e apresentada de forma atractiva que apresentem
beneficios para os varios intervenientes educativos. No entanto, os manuais de EVT, tém sofrido
poucas alteragdes, talvez resultado da pouca importancia atribuida a disciplina.

Este estudo tem como objectivos: caracterizar 0 manual adoptado pela Escola em questao,
auscultar a incidéncia dos conteudos apresentados estabelecendo uma comparagéo com o curriculo do
ensino basico. Verificar a eficiéncia deste manual no ensino dos conteudos relacionados com as
Energias Renovaveis e Nao Renovaveis, através de um estudo comparativo que incide em duas turmas
do 5° ano de escolaridade.

3.1.3 CARACTERIZAGAO DO ESTUDO / IMPORTANCIA DO ESTUDO
Depois de uma pesquisa detalhada sobre o assunto, verificamos a pouca existéncia de materiais
relacionados com a importancia do manual de ensino de EVT, e a sua relevancia.

Num curriculo tao especifico e Unico como o da disciplina de E.V.T., que apela e permite que se
utilize intencionalmente elementos visuais, em articulagdo com os instrumentos especificos de
compreensao e reflexdo do mundo técnico e da acgéo sobre ele, permitindo seleccionar as técnicas de
aprendizagem que mais contribuam para o desenvolver de atitudes e valores. E importante referir que
as possibilidades de exploragéo das tecnologias educativas séo diversas, justificando a necessidade de
averiguar esta realidade.

Com a concretizagéo do plano tecnoldgico, as escolas beneficiaram de uma incluséo das TIC em
especial da Internet. Teoricamente todas as salas de aulas possuem um computador fixo, com ligagéo
a Internet, e projector digital. Estes recursos vém solidificar o uso das novas tecnologias no processo
ensino - aprendizagem. A existéncia dos recursos e a sua adequagdo ao contexto das diversas
disciplinas fundamentam a importancia de um estudo desta natureza.

3.2 A EDUCACAO VISUAL E TECNOLOGICA - 2° CICLO

3.21 ORGANIZAGAO E CONSTRUGAO CURRICULAR DE E.V.T.
A Educagéo Visual e Tecnoldgica é uma area curricular disciplinar que resultou da integragao de
duas componentes disciplinares especificas, sendo Educagdo Visual e Educagdo Tecnoldgica.
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Possuem principios orientadores comuns e conteudos afins, os quais devem ser vistos e leccionados
de forma integradora e conjunta.

A unido das duas componentes surgiu com base e como consequéncia da reforma curricular no
final da década de 80, onde a organizagdo curricular extinguiu duas disciplinas (Educagéo Visual e
Trabalhos Manuais) para criar uma nova disciplina designada por Educagéo Visual e Tecnoldgica, a ser
leccionada pelos professores de Educacéo Visual e de Trabalhos Manuais.

Conforme o programa DGEBS, Volume | (1991), esta é um disciplina inteiramente nova, “que
parte da realidade pratica para o conhecimento teorico, numa perspectiva de integragao do trabalho
manual e do trabalho intelectual, e que ndo pretende fazer formacéo artistica nem formagéo técnica,
porque se situa deliberadamente na intersecgéo desses dois campos da actividade humana”1'(p196).

O programa de E.V.T. (DGEBS -Volume II), langado em 1991, ainda em vigor, realga essa
intencdo ao incentivar que a partilha de saberes deve surgir através de um processo integrado de
resolugao de problemas, a partir do qual o professor podera e devera desenvolver o seu trabalho, ainda
que ndo com um caracter obrigatorio, mas sim de orientagdo. Mas sera a partir dessa interacgdo com
os alunos que surgirdo as Unidades de Trabalho, onde se pede que sejam tratados assuntos que
surjam de situagdes reais e que se desenvolvam de forma a integrar as atitudes e os valores que se
pretendem incentivar, “sendo importante a diversificagdo das experiéncias dos alunos e a integracéo
das aprendizagens na vida vivida por eles”12 (DGEBS, 1991, p2).

3.22 METODO DE RESOLUGAO DE PROBLEMAS
As unidades de trabalho, na disciplina de E.V.T. desenvolvem-se, normalmente, em torno do
método da resolugédo de problemas (MRP), que é constituido pelas seguintes etapas de trabalho:

llustragdo 13- ESQUEMA "METODO DE RESOLUGAO DE PROBLEMAS"

Situagao

9

Problema

<«

2

Realizagdo Projecto

<«

11 MINISTERIO DA EDUCAGAO (1991). “Plano de organizagao do Ensino-Aprendizagem EVT”, vol.l. Lisboa, p196.
12 MINISTERIO DA EDUCAGAO (1991). “Plano de organizagao do Ensino-Aprendizagem EVT”, vol.ll. Lisboa, p2.
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“Situacao - Refere-se a tudo o que nos rodeia e nos afecta ou sensibiliza e nos leva a pensar na
necessidade de encontrar solugdes.

Problema -Depois de uma analise feita ao que nos rodeia, existem sempre problemas que
necessitam ser resolvidos. O problema seleccionado deve ser enunciado de forma clara.

Investigagao - Pretende-se, nesta fase, criar autonomia e habitos de pesquisa, utilizando
técnicas de investigagao, tais como a entrevista o registo grafico, o registo fotografico, a consulta de
livros, etc. E a fase de arrumacéo de ideias para escolher a resposta mais adequada ao problema.

Projecto - E o desenvolvimento da solugéo escolhida. Para tal, fazem-se desenhos e pequenas
descrigdes sobre o trabalho que se ira desenvolver.

Realizagio - E a fase de execugdo, de construcdo daquilo que se projecta.

Avaliagéo - E o parecer sobre o resultado de todo o trabalho realizado para resolver o problema.
E, por isso, uma fase de testagem do produto. Apés a avaliagdo poderdo surgir novos problemas.”

Resolver problemas implica varias fases de acgao e reflexao que interligadas e que se repetem a
niveis diferentes, numa evolugéo crescente até a solugdo. Caso esta ndo se verifique, 0 processo €
ciclico volta ao inicio e repete as fases até encontrar a solugao viavel.

Utilizar conscientemente estas fases ¢ aplicar o “método de resolugédo de problemas”. O conceito
de método implica a nogao de algo que se pode aplicar a diversas situagdes, 0 conceito de processo
pressupde um sistema de resolugdo dos problemas quando nos referimos a uma estratégia para
resolver problemas.

3.2.3 COMPETENCIAS A DESENVOLVER AO LONGO DO 2° CICLO, NA DISCIPLINA DE E.V.T.
Para a avaliagdo das estratégias desenvolvidas no manual escolar e sua ligagdo com as
competéncias a desenvolver no 2° ciclo nesta disciplina é necessario proceder a sua enumeragao.

As competéncias essenciais que devem ser atingidas no final do 2° ciclo na disciplina de
Educacéo Visual e Tecnoldgica sdo as seguintes:

Compreender o enunciado de um trabalho simples;

Planificar uma realizagao plastica ou técnica, bi ou tri dimensional;

Identificar fontes de informacao relevantes para a resolugdo de problemas concretos;

Seleccionar, pesquisar e explorar recursos disponiveis;

Seleccionar e controlar o uso de materiais e processos técnicos aplicaveis a situacdes

concretas;

Exprimir ideias através da linguagem visual;

e Usar com intencionalidade os componentes formais da expressao plastica e da comunicagao
visual;

o Desenvolver respostas individualizadas e criativas aos problemas colocados;

e Aplicar nos trabalhos que realiza um julgamento estético e social;

13 “Método de Resolugéo de Problemas”. Retirado de
http://eduvitec.wetpaint.com/page/M%C3%A9%todo+de+Resolu%C3%A7%C3%A30+de+Problemas. Arquivo consultado em
5 de Maio de 2011.
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e Compreender as diferencgas culturais expressas nos produtos visuais da realidade social
envolvente;

¢ Analisar criticamente os produtos de comunicagao visual da realidade social envolvente;

e Reconhecer o valor social do trabalho;

e Relacionar o desenvolvimento actual das tecnologias com alteragéo das formas de vida das
pessoas;

¢ Indagar explicagdes cientificas e/ou técnicas, retiradas da experiéncia pessoal para explicar
situacOes e problemas técnicos concretos. 14

3.3 MANUAL ESCOLAR

Os manuais escolares tém sido, desde a sua origem, o principal meio de ensino, e ainda hoje
apesar das inimeras tecnologias educativas, as escolas continuam a dar preferéncia ao livro didactico.
Ocupa um lugar de destaque nos processos de organizagdo do conteudo a ser ensinado no contexto
da sala de aula, estabelecendo a ligagéo entre o curriculo oficial e as necessidades e demandas
decorrentes e do espaco da sala de aula.

Os livros foram substancialmente alterados nos ultimos anos. Actualmente, o livro didactico é
feito levando em conta aspectos: como o facto de ser uma ferramenta com a finalidade de ser usada na
sala de aula por alunos e professores e que transmite uma viséo do conteudo do curriculo nacional.

Entendemos que um livro, € um livro ndo deve ocupar o papel de um professor, ou o papel da
escola, mas sim de um auxiliar @ educacdo. Na verdade, € um material escrito que visa comunicar o
contetido da programacéo curricular e as suas propostas metodolégicas para a aprendizagem. E um
aglomerado de informagé@o que serve o professor e 0 aluno no processo de ensino-aprendizagem,
respeitando os diferentes niveis de ensino. Informagéo é um termo usado com frequéncia, que pode
adquirir varios significados. Uma definicao seria “algo de util para se aprender”, que nos traga um novo
conhecimento. Com isto, entendemos que essa informagao serve alguma finalidade e ndo é apenas
uma sequéncia de palavras e imagens.

Embora 0 manual escolar ainda seja pega fundamental do processo de ensino-aprendizagem da
maior parte das disciplinas, com alguma frequéncia nos deparamos com opinides diversas que
questionam a relevancia do manual e a sua utilidade, propondo até a sua substituicdo por outras
tecnologias educativas. No entanto, é de reflectir que ainda existe alguma escassez de recursos
alternativos nas escolas e em casa que complementem a aprendizagem.

Apesar dos avangos tecnoldgicos € surreal idealizar que todas as casas portuguesas possuem
computador com ligagcdo a Internet ou Enciclopédia actualizada e adequada ao nivel dos seus
educandos. O manual estabelece uma ligagdo entre os encarregados de educagao com a formagéo

14 Adaptado de MINISTERIO DE EDUCACAO (2001) — “Curriculo Nacional do Ensino Basico”. Departamento da
Educacéo Basica. Lisboa.
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dos seus educandos. Podem, assim, acompanhar mais de perto o processo de aprendizagem dos seus
filhos.

Neste contexto, 0 manual escolar €, face ao actual estado médio de apetrechamento das escolas
e as condigdes sdcio-econdmicas médias das familias portuguesas, um material de acesso facilitado.
Ainda que, a questao do preco dos manuais escolares continua a ser alvo de polémica sempre que se
inicia um novo ano lectivo.

Podemos atribuir ao manual escolar varias fungoes:

e Fungao informativa — fungdo de informar, transmissé@o de conhecimentos;

e Funcdo de estruturagao e organizagdo — 0 manual consiste numa estruturagéo de contetdos,
sequencialmente organizados;

e Funcao cultural - estabelecer uma ligagéo com as diversas culturas;

e Funcéo de guia da aprendizagem do aluno — 0 manual instrumento utilizado no dia-a-dia do
aluno no seu percurso educativo;

e Funcdo de auxiliar didactico do professor — acompanha o professor diariamente servindo de
auxiliar educativo.

3.4 RELEVANCIA DO MANUAL ESCOLAR

As opinides de diferentes autores dividem-se quando mencionamos a continuidade e importancia
do manual escolar, muitos consideram o manual um suporte obsoleto que nédo evoluiu ao longo dos
tempos, outros um recurso pedagogico essencial ao percurso educativo.

Bonafé (2011), menciona no seu livro “Politicas de um Manual Escolar’ que o livro tornou-se
numa ferramenta obsoleta e ndo competitiva com outros dispositivos e sistemas que podem
desempenhar as fungdes atribuidas a um ensino mais eficaz. Questiona-se sobre o interesse de
manter 0 manual como um organizador central de tarefas complexas que ocorrem na sala de aula, em
pleno século XXI. Também caracteriza 0 manual como sendo: “‘uma ferramenta de trabalho. Um
recurso técnico para facilitar aos estudantes a assimilagao dos saberes elaborados e para simplificar as
tarefas dos professores. (p40)1°

O livro didactico é sem duvida um conjunto de “saberes elaborados”, compilados por um autor
que se baseou na sua interpretagdo do curriculo nacional para criar uma ferramenta de trabalho que
venha facilitar a tarefa dos alunos e dos professores. Os ultimos apoiam-se no livro para planificarem
as suas aulas e serve também como fonte de informagédo que vao doseando dia a dia.

Neste contexto, a rotina do processo de ensino-aprendizagem roda em torno do manual escolar,
a centralidade dos manuais escolares advém, segundo Castro e Sousa (1998)16, de varios factores:

15 BONAFE, Jaume M. (2011). “Politicas do Manual Escolar”. Edigdes Pedago. Mangualde, p40.

16 CASTRO, R.V. e SOUSA. M. L. (1998). “Praticas de Comunicagdo Verbal em Manuais Escolares de Lingua
Portuguesa”. Edi¢des Colibri. Lisboa, pp.44.
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i) a planificacdo das acgbes pedagogicas por parte dos professores é
frequentemente apoiada em manuais escolares;

ii) as praticas pedagogicas, com grande regularidade, tém como referéncia
mais ou menos préxima algum tipo de manual escolar;

iii) as aquisigdes realizadas pelos alunos séo em larga medida geradas,
construidas ou reforcadas por referéncias aos manuais escolares.” (p.44).

Também Choppin (1992)'7 considera o livio como um produto fabricado, um conjunto de folhas
que compdem um volume, é também um portador do conhecimento que de alguma forma torna-se o
espelho que reflecte a imagem que a sociedade quer dar a si mesmo (p. 19), o0 que leva a examinar,
em terceiro lugar como um veiculo cultural e ideolégico que carrega um sistema especifico de valor, e,
finalmente, diz que é uma ferramenta educacional inseparaveis em ambos a sua construgao e nas suas
condigdes de trabalho e métodos de ensino de seu tempo "(p. 21).

Bonafé (2011) refere ainda que:

‘0 manual € uma natureza morta, como algo estatico e pré-construido para
um consumo posterior, de tal modo que as perversdes do saber e da verdade
nao serdo mais que a petrificagdo, nessa peca de engrenagem estrutural, de
uma concretizagéo tedrica prévia.’(p15)18

A opinido do autor € marcada pelo descrédito do manual escolar, numa época de constantes
mudancas e de inovagdes tecnoldgicas e educativas considera obsoleta a sua utilizagao.

O manual escolar, como detentor dos conteldos do curriculo, é a principal fonte de
conhecimentos para a maioria dos estudantes. Nele se encontram os conhecimentos, que o0s cientistas
elaboraram e o Ministério prop6s no curriculo, destinados a serem estudados na escola.

3.5 FUNCOES DO MANUAL ESCOLAR

Bonafé (2011), citando a experiéncia que Zuev desenvolveu na antiga Unido Soviética em 1988,
transcreve as oito fungdes didacticas que o manual cumpre:

1. funcdo informativa que pretende fixar o contelido do ensino e das
actividades que se devem formar nos alunos, descrevendo a
informacg&o obrigatdria a adquirir;

2. funcdo transformadora que estd ligada a reelaboragdo dos
conhecimentos cientifico/tedricos, da concepgdo do mundo, artisticos

17 CHOPPIN, A. (1.992): Les manuels scolaires: histoire et actualité. Hachette. Paris, pp19-21.
18 BONAFE, Jaume M. (2011). “Politicas do Manual Escolar”. Edigdes Pedago. Mangualde, p15.
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e axiologicos, técnico/tecnoldgicos e outros, incorporados no manual
na qualidade de modelacdo e concretizagdo das politicas do
curriculo no primeiro nivel;

funcéo sistematizadora que pretende assegurar a sequéncia rigorosa
na exposicdo do material docente, segundo uma forma
sistematizada, a orientagao dos estudantes de modo a que dominem
os procedimentos da sistematizagao cientifica;

funcdo de consolidagéo e controlo, ou seja, a formagao adequada a
um fim, segundo a direc¢do do professor, dos tipos de actividade,
dos estudantes, a prestacdo de ajuda a estes para que assimilem
solidamente o material

funcdo de autopreparagdo que forma nos estudantes o desejo e a
capacidade de adquirir conhecimentos por si mesmos e estimula
neles a motivagdo cognitiva e a necessidade de conhecer;

funcdo integradora que ajuda a assimilar e seleccionar, como um
todo unico, os conhecimentos que os estudantes adquiriram no
processo dos diferentes tipos de actividades, a partir de distintas
fontes de conhecimento;

funcdo coordenadora que representa o confirmagdo do emprego
mais efectivo e funcional de todos os meios de ensino, assim como a
assimilagdo de informagdes complementares sobre o objecto de
estudo e que os estudantes obtém com a ajuda dos meios de
informacdo massiva extra docentes;

funcdo de desenvolvimento e educadora que contribui para a
formacado activa dos tragos mais importantes de uma personalidade
harmonicamente desenvolvida. (pp51-52)'9

Gérard e Roegiers (1998) caracterizam dois grupos de fungdes conforme se trate do manual

dirigido ao aluno ou se trate do manual dirigido ao professor. Nas fungdes referentes ao aluno,
reconhecem as que estao ligadas a aprendizagem como sendo as:

“de transmissao de conhecimentos onde 0 manual pretende transmitir conhecimentos quando
o aluno adquire dados, conceitos, regras, férmulas, factos, uma determinada terminologia,
convengoes, etc.;
de desenvolvimento de capacidadess ou competénciass quando 0 manual visa igualmente a
aquisicao de métodos e atitudes ou, até mesmo, de habitos de trabalho conducentes a
capacidade de exercer determinadas actividades sobre determinados conteudos;
de consolidagao das aquisigdes, que pressupde a aquisicao de um determinado saber ou
saber-fazer e exercé-lo em diferentes situagbes, garantindo-lhe uma certa estabilidade;

19 BONAFE, Jaume M. (2011). “Politicas do Manual Escolar” - Edic6es Pedago. Mangualde, pp51-52.
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e de avaliagdo das aquisi¢des, sugerindo pistas para uma avaliagao certificativa ou para uma
auto-avaliagdo que prepare o0 aluno para uma certificagao social;

As que servem de interface com a vida quotidiana e profissional:

e “fungéo de ajuda na integragéo das aquisi¢des, propondo a utilizagdo dos saberes em
situagdes diferentes daquelas que encontrou na escola;

o funcéo de referéncia que os alunos podem usar para referenciar uma informagéo precisa e
exacta;

e funcdo de educagéo social e cultural que se refere a todos os saberes ligados ao
comportamento, as relagdes com o outro, a vida na sociedade em geral’2,

Nas fungdes inerentes ao professor reconhecem as de informacgéo cientifica e geral, formagéao
pedagogica, ajuda nas aprendizagens e na gestao das aulas e de ajuda na avaliagao.

O manual escolar ndo € mais do que uma das ferramentas das que se inserem nas estratégias
da aprendizagem. Embora seja um produto de adaptacédo e reformulagdo permanente, existem outros
materiais que cada vez mais marcam a sua presencga nas nossas salas de aula, desempenhando estas
e/ou outras fungdes, num objectivo comum que é facilitarem a construgdo do saber.

3.6 AS EDITORAS E AS IMPLICAGOES NA ELABORAGAO DE UM
MANUAL

Bonafé (2011), estabelece uma relagéo entre as politicas de edi¢cdo do manual e das politicas
curriculares e refere que:

A producdo de manuais para a escola € uma actividade economica da
industria editorial, estritamente relacionada, ndo s6 com as politicas
curriculares — como também, num sentido mais amplo, educativas e
curriculares — que o governo do Estado estabelece com todas as matizes
legislativas relacionadas com as competéncias do governo das diferentes
autonomias. (p97)?!

As propostas editoriais em relagao aos livros didacticos, e referimo-nos, em particular para o
campo das ciéncias sociais, compreende uma equipa composta por pesquisadores e professores
envolvidos na produgado e organizagdo de conteudos e apresentagdes. Trabalhando em conjunto com

20 GERARD, Francois Marie, ROEGIERS, Xavier (1998) - “Conceber e avaliar manuais escolares. Porto Editora.
Porto (61-74)

21 BONAFE, Jaume M. (2011). “Politicas do Manual Escolar”. Edigdes Pedago. Mangualde, p97.
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uma grande equipa de técnicos de impressao, design, fotografias, entre outros, o que torna o complexo
a criagdo de um manual.

As editoras necessitam de acompanhar as tendéncias educacionais do momento, as
actualizagOes do curriculo e as necessidades da sociedade em que se encontram inseridas. No ambito
do processo de organizagdo curricular, existem um conjunto de pressupostos e principios que
estiveram na base da sua concepgéo. Este conjunto de pressupostos, presentes em varios documentos
do antigo departamento da educacgéo basica, do Ministério da Educagdo??, tem uma enorme influéncia
na determinacdo das estruturas das actividades de ensino e claramente na concepgdo de manuais
escolares.

Um dos principios centrais pelos quais as editoras de devem reger é a selecgdo do mais
importante como resposta a uma “dimensdo enciclopédia” do curriculo e das aprendizagens, que
implica que os manuais se organizem tendo em conta as competéncias essenciais, distinguindo o
essencial do supérfluo.

Outro dos principios estruturante € a diversidade, as diferentes realidades dos intervenientes
educativos pressupde a necessidade de conceber manuais que se adequem a diversidade das
exigéncias, com recursos multiplos e diversificados.

O manual escolar deve se adequar aos destinatarios, as suas necessidades, as suas
potencialidades e as suas singularidades. Deve promover actividades abertas que permitam
diversificadas adaptacdes aos contextos e adequadas aos saberes prévios.

O curriculo do Ensino basico apresenta uma organizagéo de conhecimentos com uma sequéncia
articulada de aprendizagens. Esta articulacdo vertical de conhecimentos é relevante para o processo
de aquisi¢do de conhecimentos e de desenvolvimento de competéncias. Neste contexto, é fundamental
que o manual escola apresente uma sistematizagao de conteudos, que estabelega o essencial e que
possibilite uma articulagao ao longo de toda a escolaridade.

Esta articulagdo deve ser também executada horizontalmente, ndo fazendo de um curriculo um
conjunto de parcelas individuais, mas sim um conjunto de saberes articulados. Neste sentido, os
manuais devem apresentar uma articular horizontal de conceitos, temas, de conteudos, de
competéncias.

Os manuais devem também permitir o trabalho auténomo por parte dos alunos, devem ensina-
los a estudar. Uma das principais fungdes do manual é ser apenas um suporte didactico, nunca
substituindo o professor mas auxiliando o processo educativo.

Nunca nada estd acabado, tudo se encontra em constante mudangas, neste sentido é
necessario recorrer a constantes reformulagdes dos manuais para s professores e alunos prolonguem,
completem e aperfeicoem o seu conhecimento.

22 DEPARTAMENTO DA EDUCACAO BASICA (2001). “Reorganizacdo do ensino basico. Principios, medidas e
implicagdes”. Departamento da Educag&o Basica, Lisboa.
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3.7 AVALIAGAO DOS MANUAIS ESCOLARES

A Direccdo Geral de Inovagdo e Desenvolvimento Curricular (DGIDC), uma das entidades
tuteladas pelo ministério da educag@o tem como uma das suas funcbes estabelecer um regime de
avaliagéo e certificacdo de manuais, conforme determinado na Lei n.° 47/2006 de 28 de Agosto (a
consultar em anexo 1).

A Lei n.° 47/2006, de 28 de Agosto prevé a avaliagdo e certificagdo prévia e a avaliagdo de
manuais escolares ja adoptados ou em utilizagdo, 0 que implica a utilizagdo de uma metodologia que
permita operacionalizar e executar, em tempo Uutil, o conjunto de procedimentos do processo de
avaliagéo e certificagdo de manuais escolares, com a finalidade de assegurar a sua conformidade com
0s objectivos e conteudos do curriculo nacional e dos programas ou orientagdes curriculares em vigor e
atestar que constituem um instrumento adequado de apoio ao ensino e aprendizagem e a promogao do
sucesso educativo.

Neste contexto, é disponibilizada pela DGIDC as respectivas direcgdes executivas das
instituicdes escolares, uma ficha a preencher, onde retne os seguintes critérios estipulados na Lei
n47/2006.

Adequagao ao Projecto Educativo do Agrupamento

e Adequacao as caracteristicas do publico-alvo.
e Adequacao as caracteristicas do meio envolvente.
e Adequacéo a diversidade social e cultural da comunidade escolar.

Organizagao e método

Apresenta uma organizacéo coerente e funcional, estruturada na perspectiva do aluno.

Desenvolve uma metodologia facilitadora e enriquecedora das aprendizagens.

Estimula a autonomia e a criatividade

Motiva para o saber e estimula o recurso a outras fontes de conhecimento e a outros materiais

didacticos.

Permite percursos pedagogicos diversificados.

e Contempla sugestdes de experiéncias de aprendizagem diversificadas, nomeadamente de
actividades de caracter pratico/experimental.

e Propde actividades adequadas ao desenvolvimento de projectos interdisciplinares.

Informagao

¢ Adequa-se ao desenvolvimento das competéncias definidas no Curriculo do respectivo ano
elou nivel de escolaridade.

Responde aos objectivos e contetudos do Programa/Orientagdes Curriculares.

Fornece informacgao correcta, actualizada, relevante e adequada aos alunos a que se destina.
Explicita as aprendizagens essenciais.

Promove a educacao para a cidadania.

N&o apresenta discriminagdes relativas a sexos, etnias, religides, deficiéncias,...
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Comunicagao

A concepgao e a organizagao grafica do manual facilitam a sua utilizagdo e motivam o aluno
para a aprendizagem.

Caracteres tipograficos, cores, destaques, espagos, titulos e subtitulos, etc.

Os textos sdo claros, rigorosos e adequados ao nivel de ensino e a diversidade dos alunos a
que se destinam.

Os diferentes tipos de ilustragdes sao correctos, pertinentes e relacionam-se adequadamente
com o texto.

Fotografias, desenhos, mapas, gréaficos, esquemas, etc.

Caracteristicas Materiais

Apresenta robustez suficiente para resistir a normal utilizacao.

O formato, as dimensdes e 0 peso do manual (ou de cada um dos seus volumes) sdo
adequados ao nivel etario do aluno.

Permite a reutilizagao.23

3.8 O MANUAL EM ESTUDO

Na escola EB2,3 Nadir Afonso, neste ano lectivo, 0 manual adoptado para a disciplina de EVT
tem como titulo “Educacao Visual e Tecnoldgica — Aprender a criar” (a consultar capa no anexo 2), para
os 5° e 6° anos do 2° ciclo do Ensino Basico. Na tabela 4 é possivel consultar a ficha técnica do
respectivo livro.

Tabela 4 - FICHA TECNICA DO MANUAL ESCOLAR

Titulo Aprender a criar — 5° /6° anos
Anténio Seixas
Carla Sofia Pereira
Autores
Fernando Gaspar
Luisa Andrade
Capa e concepgéao gréfica Emilia Dias Costa
llustragdes Platano Editora S.A.

Composicéao, digitalizagéo e
montagem

Impressao e acabamento Tipografia Peres

Platano Editora S.A.

23 DIRECGAO GERAL DE INOVAGAO E DE DESENVOLVIMENTO CURRICULAR. “Manuais Escolares”. Retirado
de http://www.dgidc.min-edu.pt/index.php?s=directorio&pid=62, a 30 de Maio de 2011.

44


http://www.dgidc.min-edu.pt/index.php?s=directorio&pid=62

Distribuicdo Platano Editora S.A.

Tiragem 7500 exemplares — Abril de 2004

3.8.1 CARACTERIZAGAO DO MANUAL
Ainda que néo exista por parte da Direcgdo Geral de Inovagédo e de Desenvolvimento Curricular
um regime de avaliagdo especifico para 0os manuais de Educagéo Visual e Tecnologica de 2° ciclo,
achamos conveniente utilizar os mesmos critérios que foram estabelecidos para os manuais em geral.
Neste contexto, falaremos da adequag¢do do manual ao publico-alvo ao meio envolvente e a
diversidade social e cultural da comunidade escolar. Mencionaremos também da sua organizagao e
método, da adequacéo da informagao, da comunicagao visual e das suas caracteristicas materiais.

Apesar da sua informagao ser pouco clara e das suas imagens pouco esclarecedoras para o
nivel de ensino em que a criangas se encontram, 0 manual adequa-se ao meio envolvente,
proporcionando uma enorme diversidade cultural.

O manual encontra-se dividido em duas partes, na primeira temos os conteudos que s&o
relatados na sequéncia do programa da disciplina. Numa segunda parte temos as areas de exploragéo,
onde sao sugeridas actividades a desenvolver na sala de aula.

Na parte inicial do livro o discurso é dirigido ao professor, ignorando o facto de o livro ser
essencialmente para o aluno. E dada uma explicacdo do funcionamento da disciplina, das finalidades,
das areas de intervengéao, das unidades de trabalho e da metodologia usada pela disciplina (Método de
Resolugdo de Problemas) estabelecendo uma articulagdo entre a metodologia do programa e a
estrutura do manual, no entanto, esta sé é evidente no inicio do manual.

Os conteldos séo relatados de leve, sem o devido esclarecimento, exagerando na utilizagdo de
imagens sem qualquer tipo de correspondéncia ao texto. Muitas vezes ficamos sem entender qual a
relevancia naquela conteudo.

No capitulo das areas de exploragdo verificamos que nao existe qualquer tipo de ligacdo com os
contetidos mencionados na primeira parte do livro. Sdo exploradas como se tratassem de conteudos, e
pelo meio sugerem actividades desprovidas de sentido, receitas para serem executadas na sala de
aula, que ndo motivam para o saber, nem para o recurso a outras fontes de saber.

O manual apresenta alguns temas explorados de forma insuficiente como podemos verificar nos
conteudos de energia que vai desde a pagina 32 a 37 a consultar nos anexos 3,4,5,6,7 e 8.
Comecemos na pagina 32 (anexo 3), a informacdo para definir Energia é escassa, refere que “a
energia existe em nds proprios e em tudo o que nos rodeia, pelo que ndo é possivel viver sem a sua
presenca’(p32)

Como defini¢do de Energia, os termos sdo demasiado vagos, deixando o aluno na expectativa
de mais. As imagens que se encontram na mesma pagina, ndo se encontram referenciadas no texto,
nem sdo acompanhadas de qualquer tipo de explicagdo, ficando ao critério da interpretagdo de
qualquer um. A qualidade gréfica é bastante reduzida, chegando a ter imagens com diferentes
resolugdes. Continuando com as fontes de energia, os autores do livro falam de uma revolugéo
industrial do séc.XIX, na pagina 34 a consultar no anexo 5, que nao faz parte do programa de Histéria e
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Geografia de Portugal, do 2° ciclo, e que ndo vai ser entendida pelos alunos. Na mesma pégina

inumera os tipos de energias renovaveis sem a devida explicagéo ou referéncia a imagens. O mesmo
acontece quando menciona na pagina 36, a consultar no anexo 6, as energias renovaveis.

A fraca organizagao grafica do manual ndo facilitam a sua utilizacdo e desmotivam o aluno para
a aprendizagem. As imagens sd@o usadas em exagero e apresentam resolugdes diferentes criando um

ruido visual. As ilustragfes sdo desadequadas, pouco pertinentes e ndo se relacionam com o texto.

3.8.2 ASUARELAGAO COM O PROGRAMA DE ENSINO

A organizagdo dos conteudos e areas de exploragdo estdo organizadas no manual com a
mesma sequéncia com que se encontram no programa, desta forma facilita a sua comparagéo. Na
tabela seguinte podemos observar do lado esquerdo os conteudos constantes do plano de organizagao
do ensino aprendizagem, do lado direito a sua exploragcao no manual de EVT.

Tabela 5 - RELAGAO DO MANUAL EVT COM O PROGRAMA DE ENSINO

Plano de organizagao do ensino-aprendizagem

Manual “Aprender a Criar”

Comunic

acao

Problematica do sentido

e Formas de expressao;

Codificagoes

e Cartaz;

Imagem na comunicagao

e Autocolante.

Energ

ia

Fontes de energia - recursos energéticos

o Fontes de Energia;

Formas de energia

e Formas de Energia;

Transformagéo de energia

e Poluicao.

Espago

Relatividade da posicao dos objectos no espago

Objectos referidos ao observador

o Espago bi e tri dimensional;
e Profundidade;

Organizacdo do espago

e Posicéo no espaco.

Representagéo do espago

Estrutura

Estrutura das formas

e Estrutura;

Estrutura dos materiais

e Estrutura modelada.

Forma

Elementos da forma

o Forma-fungéo;

Relagdo entre as formas e os factores que as
condicionam.

e Textura;
e Formas bi e tri dimensionais;
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Valor estético da forma

Importancia da luz na defini¢do a forma;

Geometria

Formas e estruturas geométricas no envolvimento

Formas e relagdes geométricas puras

Operacdes constantes na resolucdo de diferentes
problemas:

- tragado de paralelas e perpendiculares;
- construcdo de rectangulos;
- divisdo do segmento de recta em partes iguais;

- divisdo da circunferéncia em 2, 3, 4 e 6 partes iguais.

Ponto, linha, semi-recta, segmento de recta;
Posicéo das rectas no espago;

Utilizagao da recta e esquadro;

Utilizag&o do compasso;

Divisdo de um segmento de rectaem 2, 3, 4,5
partes iguais;

Construcao dos quadrado, rectangulo, triangulo e
circunferéncia;

Divisao da circunferéncia em 3, 4, 6, 7 partes
iguais.

Luz/Cor
Natureza da cor o Cor-pigmento;
o Cores primarias e secundarias;
A cor no envolvimento o Cores quentes e frias;
e Cores complementares;
Simbologia da cor * Gradagao das cores;
e Harmonia da cor;
o Contraste da cor
Material
Origem e propriedades e Processo de fabrico e caracteristicas dos papéis;
Transformagao de matérias-primas ° Extracg?o/preparagéqe proprieda@es das argilas;
o Extraccéo e preparagao das madeiras;
Impacte ambiental e Caracteristicas, tipos e derivados da madeira;
o Aplicacdo das fibras téxteis.
Medida

Métodos de medicédo

Unidades de medida

Instrumentos de medicéo

e Instrumentos de medida do metro;
o Instrumentos de medida do quilograma;
e |nstrumentos de medida do litro;

Movime

nto

Tipos de movimento

Quanto & variagdo no espaco (trajectoria):
- rectilineos;

- curvilineos.

Quanto & variagéo no tempo (ritmo):
- periodicos;
- uniformes;

- acelerados.

Producao de movimento:
- fontes de energia;

- mecanismos.

Movimento real e aparente;
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Representacao do movimento:
- movimento implicito;

- movimento explicito.

Trabalho

Relagdes técnicas/materiais

Artesanato em Portugal;

Producéo e organizagéo Seguranga e higiene no trabalho;

Higiene e seguranca. Prevencao e seguranca.

Verifica-se uma tentativa de concretizagédo dos conteudos previstos na Organizagéo do Ensino-
Aprendizagem, proposta pelo Ministério. No entanto, existem algumas evidéncias da fraca exploragéo
dos contetdos, como se pode verificar no tema “movimento”, e que apenas aborda 0 movimento real e
aparente. Apesar da referéncia a maior parte dos conteudos, a sua exploragdo € simplifica e néo
corresponde na integra aos objectivos do programa ou os contemplam com pouca clareza. O contetdo
da “Geometria” é explorado com bastante clareza e com linguagem clara. O manual da muita
relevancia aos temas de componente visual, cujos conteudos desenvolve razoavelmente, enquanto
relega para segundo plano a componente tecnoldgica, o0 que vai contra as orientagcbes do programa
que apontam para uma interligacdo das suas componentes — a visual e a tecnoldgica.

3.9 AS TECNOLOGIAS EDUCATIVAS E O PROCESSO DE
ENSINO/APRENDIZAGEM

Nos tempos que decorrem existe um clima de crise geral, a educagéo tem enfrentado severas
criticas a respeito da sua eficacia, sejam elas criticas infundadas ou no. E constante vermos em
alguns discursos a tecnologia ou as “novas tecnologias” sendo apontadas como uma espécie de
solug&o miraculosa para 0s problemas que a area educacional enfrenta.

A sociedade contemporanea, tal como a identificamos, sofreu profundas modificagdes no
conjunto de valores e estdo em andamento, a presenga generalizada dos meios de comunicagao e
informacdo tem desempenhado um papel importante no processo de construgdo social. Da mesma
forma em que actua sobre todos os sectores sociais, a educag¢do também tem sido influenciada pelo
uso da informatica. Nao de uma forma rapida, no entanto, lentamente tem acompanhado a sua
evolugéo e verificamos que progressivamente as escolas foram-se informatizando e inclusive iniciaram
a disciplina de TIC.

Diariamente, as criangas séo bombardeadas com informagéo oriunda das diversas tecnologias
da informacéo, realizando multiplas aprendizagens. No entanto nem todas as informagdes transmitidas
por estes meios de comunicagdo sdo educativas. A escola precisa de estar preparada para a formagao
de um aluno, capaz de diferenciar e escolher correctamente as suas aprendizagens. Esse aluno
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necessita de estar capacitado para estabelecer uma relagdo com as novas tecnologias de
comunicagao.

Regra geral, os jogos fazem parte da nossa existéncia desde os tempos mais longinquos,
estando presentes ndo s6 na infancia, mas também em todas as etapas da nossa vida. Os jogos
podem ser instrumentos de instrugdo eficientes, pois eles divertem enquanto motivam, facilitam a
aprendizagem e aumentam a capacidade de retencdo do que foi ensinado, exercitando as fungdes
mentais e intelectuais.

Conjuntamente permitem o reconhecimento e entendimento de regras, identificacdo dos
contextos onde estdo sendo utilizadas e invengéo de novos contextos para a modificagdo das mesmas.
Jogar é participar do mundo de faz de conta, dispor-se as incertezas e enfrentar desafios em busca de
entretenimento. Através do jogo se revelam a autonomia, criatividade, originalidade e a possibilidade de
simular e experimentar situagdes que ndo se encontram no nosso quotidiano.

Quando contribuem para o desenvolvimento do processo educativo, podem ser classificados
como jogos educacionais. Contudo, ha ainda muita discussdo sobre o que s&o jogos educacionais.
Nesse sentido, no intuito de analisar jogos educativos em multimédia, aqui tomamos como jogos
educativos todas aquelas aplicagdes que puderem ser utilizadas para algum objectivo educacional.

Todavia, € importante ressaltar a ideia de que 0 uso de recursos tecnoldgicos, de entre eles o
jogo educativo, ndo pode ser feito sem um conhecimento prévio do mesmo e que esse conhecimento
deve sempre estar atrelado a principios metodoldgicos claros e bem fundamentado. Dai a pertinéncia
dos professores dominarem as tecnologias e fazerem uma analise cuidadosa e criteriosa dos materiais
a serem utilizados, tendo em vista as competéncias que se quer alcangar.

A palavra multimédia é a juncdo de duas palavras, multus (muitos) com médium (meio). E
exactamente a utilizagdo de varios meios de divulgacdo da informagdo. Tem varios meios
nomeadamente: texto, imagem fixa, imagem animada, som, video; usados no mesmo produto de
comunicagao ou de entretenimento.

Mas nem todas as combinagbes de media sdo de facto, designadas de multimédia. Para que,
consideradas como multimédia, é importante que combinem na grande maioria medias estaticos com
media continuo. A agregagdo desta limitagdo na explicagdo de multimédia digital anunciada
previamente possibilita definir multimédia do seguinte modo: Multimédia designa a combinagéo,
controlada por computador, de texto, graficos, imagens, video, audio, animagéo, e qualquer outro meio
pelo qual a informagéo possa ser representada, armazenada, transmitida e processada sob a forma
digital, em que existe pelo menos um tipo de media estatico (texto, gréficos, ou imagens) e um tipo de
media dinédmico (video, audio, ou animagéo). Multimédia sem tecnologia ndo pode ser concretizada,
isto porque € criada pela tecnologia.

A imagem ¢, actualmente a forma dominante de comunicag¢do que, ao contrério da linguagem
verbal (escrita e falada), parece querer impor-se sobre esta e substitui-la, uma vez que néo é apenas
uma minoria privilegiada ou especializada que a ela tem acesso, mas esta disponivel a todas as
pessoas, sob diferentes suportes. As imagens ndo s&o uma criagdo dos nossos tempos, elas remontam
a génese da histdria humana e atravessaram séculos para se apresentarem hoje associadas aos mais
recentes recursos tecnoldgicos.
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Para Taddei (1981):

“‘Educar para a imagem (...) significa praticamente educar a “ler” a imagem;
isto é, ndo s6 captar a informagdo material (ou narrativa) que ela contém,
mas a captar o pensamento directo ou indirecto (fundos mentais) do autor da
imagem (...). Portanto, educar para a imagem, hoje, significa simplesmente
educar (...)" (p8).24

Diéguez (1978) a partir da anélise de um amplo conjunto de imagens utilizadas no ensino, e
relativamente ao papel que esta desempenha no seio do mesmo, atribui sete tipos ou categorias de
funcdes didacticas nas imagens:

Funcao motivadora — quando se pretende apenas captar a atengéo
do aluno, em que a narrativa, por si sd, é suficientemente,
esclarecedora. N&o se estabelece um processo de interacgéo verbo-
iconica;

Funcao vicarial — quando s6 a imagem descodifica com precisao
certos contetdos dificeis de descrever verbalmente. Esta fungéo,

onde a imagem suple a permuta da realidade é, frequentemente
utilizada em aulas de Histdria da Arte;

Funcao catalisadora de experiéncias — quando uma imagem procura
uma organizacdo da realidade que facilita a verbalizagdo de um
aspecto concreto, ou seja, a sua compreensao, analise e relagao;

Funcao informativa — quando a imagem assume o primeiro plano do
discurso didactico, relegando o discurso verbal para fungbes de
descodificacdo ou explicagcdo da mensagem iconica;

Fungéo explicativa — quando a uma imagem se incorporam codigos
direccionais que visam explicar graficamente um processo, uma
relagcdo ou uma sequéncia temporal;

Fung&o redundante — quando a imagem transmite uma mensagem
ja, claramente, expressa pelo discurso verbal;

Fungéo estética — quando se utiliza a imagem para decorar uma
pagina, equilibrar um texto, dar cor a um espago.

Uma das maiores vantagens das apresenta¢des em computador é a possibilidade de tornarem
as imagens dindmicas através do recurso a animagao. Em termos praticos a animag&o néo é mais do
que uma série de imagens que passam rapidamente ante 0s nossos olhos, de forma a dar a sensagéo

de movimento.

24 TADDEI, N. S. J. (1981). Educar com a Imagem. Edigdes Loyola. Sao Paulo, p8.

25 DIEGUEZ, J. L. R. (1978). Las Funciones de la Imagen en la Ensefianza. Editorial Gustavo Gili. Barcelona.
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Existem inumeros tipos de animagdes nas aplicagdes multimédia:

— elementos que mudam - animagdes simples podem ser feitas com ferramentas de
autor por visualizagdo de uma sequéncia rapida de imagens;

— elementos que se movem — palavras e imagens podem mover-se em torno do ecra
para entreter o utilizador, enfatizar o contetdo ou suportar a narragao;

— elementos que aparecem e desaparecem — o ecra pode ser animado com a introdugdo
de diferentes elementos em simultaneo;

— transicOes de ecra — sdo a forma mais comum de movimento no ecrd, as transi¢des
podem ser um meio simplificado para alegrar a apresentagao visual.

A animagdo no ecrd pode auxiliar a concretizar alguns propésitos da transmissdo de
conhecimentos, nomeadamente estabelecer condugdo da observacdo para cada um dos aspectos,
facilita a introdugdo de topicos e sugere uma ordem de visualizagdo e exploragdo da informagéo. E
muito Util para dar énfase, isto €, itens que se movem ou mudam de forma podem chamar a atengéo
para determinado assunto ou sugerir ao utilizador a selecgao de determinada acgédo. Serve para criar
uma ponte visual, ou seja fazer o movimento de transigao visual entre os assuntos de forma suave.

O video € um suporte apreciado para a transmissdo de conhecimentos, Kristof e Satran (1995)
mencionaram:

“Video has an astonishing power to bring life to the computer screen. An
image that just sits there is no match for one that talks and moves. But the
novelty wears off almost immediately if the video doesn'’t present a compelling
message or experience” (p 110).28

O video e o seu audio sincronizado, € um meio favorecido da imagem animada e constitui um
recurso de incontestavel potencial educativo. Apesar disso as restricdes tecnologicas tém
desempenhado um papel determinante na inclus@o deste suporte nos sistemas multimédia.

A medida que vao acontecendo os progressos tecnoldgicos e excedendo as limitagdes técnicas,
0 video digital comega a impor-se e a ganhar um lugar de destaque e a tornar-se uma das areas mais
estimulantes das aplicagdes multimédia substituindo-se ao texto e a imagem fixa, nomeadamente em
situacOes especificas ou em acgdes complexas que envolvam movimento.

Kriston e Satran (1995) referiram também:

“‘Some designers believe that sound accounts for more than half of the
experience of using an interactive product. Whether or not this is true, it's
certain that bad sound can ruin the entire experience” (p112).2

2% KRISTOF, R. E SATRAN, A. (1995). Interactivity by Design: Creating € Communicating With New Media. Adobe
Press. Indianapolis, p110.

21 KRISTOF, R. E SATRAN, A. (1995). Interactivity by Design: Creating e Communicating With New Media. Adobe
Press. Indianapolis, p112.
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O éxito de um produto multimédia esta relacionado, entre outros aspectos, com a sua concepgao
e “llustrag@o” sonora. A inclusdo da componente dudio nos sistemas multimédia pode desempenhar um
papel importante ao nivel do design e conteudo da informagao.

O som pode compor ou ndo o tom de um trabalho multimédia, na medida em que exerce uma
grande influéncia sobre o utilizador na percepgdo do conteudo ao adicionar um impacto na
apresentacéo.

Desta forma, o éxito de um documento multimédia esta dependente da qualidade e contetido do
som apresentado. A escolha da banda sonora e a qualidade da narragdo séo fundamentais na altura
da criacdo de um bom trabalho multimédia. Actualmente, a banda sonora de um trabalho multimédia &
constituida por varios tipos de som dos quais se destacam: fala, musica e efeitos sonoros.

3.10CONTEUDOS A ABORDAR NAS AULAS EM ESTUDO

O programa de EVT sugere indicagdes metodologicas especificas para o contetudo de Energia.
Referindo como principal finalidade a importancia da atengdo do aluno face aos diversos fenémenos
relacionados com a energia, para que tome consciéncia dos seus efeitos. Na tabela seguinte observa-
se 0s conteudos e respectivos resultados de aprendizagem que se pretende abordar nas aulas em
estudo.

Contetdos Resultados de Aprendizagem

Fontes de Energia - recursos

energéticos _ _ i
o Comportar-se conscientemente relativamente a

Energias renovaveis: necessidade da economia dos recursos energéticos.

e Hidraulicas; e Conhecer as principais fontes de energia e 0 seu contributo
e Solar: para o desenvolvimento para o desenvolvimento das

e Vento (edlica); actividades humanas.

e Biomassa;

e Geotérmica.

Energias ndo renovaveis: o
e Compreender que a energia existe em tudo o que nos

o Combustiveis fosseis; rodeia e em nds mesmos (sol, vento, desniveis de agua,
o Petroleo; combustiveis, etc.)
o Carvéo;

o Gas Natural.
e Uréanio.
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3.10.1 UNIDADE DE TRABALHO A
A adopgdo de diferentes tecnologias educativas pode facilitar o processo de ensino-
aprendizagem, permitindo combinar as vantagens de varios instrumentos de ensino, adequando-as aos
contelidos e resultados de aprendizagem que se pretende alcangar. A constru¢do de materiais
auxiliares a aula, que visam colmatar as necessidades e dificuldades individuais e colectivas dos
alunos, pode ser propulsionadores de sucesso relativamente a aquisicdo de aprendizagens

significativas.

Neste contexto, a seguinte UT seguinte tem como base chegar mais perto das reais dificuldades

dos alunos.

Tabela 6 - PLANIFICAGAO DA UNIDADE DE TRABALHO 1. A UT sera aplicada ao grupo A.

Agrupamento de Escolas Nadir Afonso
Escola E.B. 2, 3 Nadir Afonso

3° Ciclo
Educagao Tecnolégica

uT: Ano: 5 Grupo: A Professora Estagiaria: Marlene | Aulas  previstas: 8
“‘Energia” Balsa (45m)
Contetidos Areas de exploragéo Resultados de Aprendizagem

Energias renovaveis:

Hidraulicas;
Solar;

Vento (edlica);
Biomassa;
Geotérmica.

Energias ndo renovaveis:

e Combustiveis fésseis;
o Petroleo;
o Carvéo;
o (Gas Natural.
e Uranio.

e Construgéo;
e Mecanismos.

o Comportar-se conscientemente

relativamente a necessidade da
economia dos recursos
energéticos.

Conhecer as principais fontes de
energia e 0 seu contributo para o
desenvolvimento para o
desenvolvimento das actividades
humanas.

Compreender que a energia
existe em tudo o que nos rodeia
e em nos mesmos (sol, vento,
desniveis de agua, combustiveis,
etc.)

Estratégias metodoldgicas utilizadas

Aulan®1

e Resolucao de uma ficha de avaliagéo diagndstica;

Aulan®2

e Visualizagdo de um video sobre energias renovaveis e ndo renovaveis;
e Esclarecimentos de duvidas recorrendo a uma apresentacéo digital explicativa de todos os

processos e fontes de energia;

e Registo escrito no caderno diério das defini¢gdes apresentadas.

Aulan®3

¢ Resolucao de uma ficha de aferigédo de conhecimentos;
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Aulan®4

¢ Inicio ao projecto para a construgdo de um moinho de vento seguindo as orientagdes

apresentadas em UTs anteriores;

e Conclusao do projecto;

e Selecgdo dos materiais;

o Finalizagao da construcao;

e Exposicao no jardim da escola;

e Avaliagéo da actividade.

Recursos utilizados:

¢ Ficha de avaliagao diagndstica (a consultar no apéndice 1);

Aulan®5

Aulan®6

Aulan®7

Aulan®8

¢ Filme editado (foram recortadas alguns temas que ndo constavam da planificagéo), retirado do
youtube (a consultar no DVD, anexo 1);
e Apresentacdo em PowerPoint, com imagens e texto explicativo sobre os conteldos presentes
na planificacdo (a consultar no DVD, apéndice 1);
¢ Ficha de afericdo de conhecimentos (a consultar no apéndice 2);

EVT.

3.10.2 UNIDADE DE TRABALHO B
A UT seguinte foi planificada tendo como principal instrumento o manual escolar da disciplina de

Tabela 7 - PLANIFICAGAO DA UNIDADE DE TRABALHO 2. A UT sera aplicada ao grupo B.

Agrupamento de Escolas Nadir Afonso
Escola E.B. 2, 3 Nadir Afonso

3° Ciclo
Educagao Tecnolégica

uT: Ano: 5 Grupo: A Professora Estagiaria: Marlene | Aulas  previstas: 8
‘Energia” Balsa (45m)
Contetdos Areas de exploragio Resultados de Aprendizagem

Energias renovaveis:

Hidraulicas;
Solar;

Vento (edlica);
Biomassa;
Geotérmica.

Energias ndo renovaveis:

e Construgéo;
e Mecanismos.

o Comportar-se conscientemente
relativamente a necessidade
da economia dos recursos
energéticos.

o Conhecer as principais fontes
de energia e o0 seu contributo
para o desenvolvimento para o
desenvolvimento das
actividades humanas.
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Combustiveis fésseis; o Compreender que a energia

o Petrdleo; existe em tudo o que nos

o Carvéo; rodeia e em n6s mesmos (sol,

o Gas Natural. vento, desniveis de agua,
Urénio. combustiveis, etc.)

Estratégias metodoldgicas utilizadas
Aulan®1

Resolugéo de uma ficha de avaliagdo diagndstica;

Aulan®2

Explicagé&o dos contetdos recorrendo ao manual adoptado;
Registo escrito no caderno diario das definicbes apresentadas.

Aulan®3

Resolugéo de uma ficha de aferi¢&o de conhecimentos;

Aulan®4

Inicio ao projecto para a constru¢do de um moinho de vento seguindo as orientagdes
apresentadas em UTs anteriores;

Aulan®5
Conclus&o do projecto;

Aulan®6
Selecgéo dos materiais;

Aulan®7
Finalizagao da construcao;

Aulan®8

Exposigéo no jardim da escola;
Avaliagéo da actividade.

Recursos utilizados:

Ficha de avaliagdo diagnéstica (a consultar no apéndice 1);
Manual Escolar, paginas 32-37 (a consultar nos anexos 3 a 8);
Ficha de aferi¢do de conhecimentos (a consultar no apéndice 2);
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4 METODOLOGIA

Nesta secgdo fazemos o enquadramento do estudo implementado, comegando por enunciar
algumas das caracteristicas do estudo e dos sujeitos neles envolvidos. Descrevem-se estratégias e
procedimentos efectuados que levaram a obtengéo dos dados que foram objecto de tratamento e
andlise.

4.1 POPULAGAO E AMOSTRA

O enfoque desta investigagdo, como ja foi mencionado, centra-se na importancia / relevéancia do
manual adoptado pela escola EB2,3 Nadir Afonso.

Para averiguar a eficacia deste manual face as tecnologias educativas diversas utilizadas pelos
professores de EVT, foi elaborado um estudo comparativo que comprove a sua limitagédo. Para que
fosse possivel este estudo comparativo foi necessario seleccionar dois grupos de trabalho onde se
pudessem aplicar duas UTs distintas. Com vista a facilitar a recolha de dados, seleccionamos dois
grupos de duas turmas do 5° ano, leccionadas pelo mesmo par pedagdgico, e em pé de igualdade em
termos de abordagem de conteudos.

O grupo de estudo € constituido por duas turmas que passo a caracterizar.
411 GRUPOA

O grupo A é constituido por 25 elementos, sendo 12 do sexo feminino e os restantes do sexo
masculino.

Sexo

2 Rapaz
& Rapariga

Graéfico 1 - SEXO FEMININO E MASCULINO GRUPO A

A idade do grupo A ¢ variavel, com valores minimo e maximo respectivamente de 9 e 12 anos,
sendo a idade média e a moda do grupo de 10 anos.
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Gréfico 2 - IDADE DO GRUPO A

Com a intengdo de caracterizar o grupo em termos de aproveitamento a disciplina de EVT,
realizamos a média das avaliagdes do 1° e 2° periodos como se pode verificar na tabela 8. A avaliagéo
no 2° ciclo é feita numa escala de 0 a 5, sendo este o valor maximo € 3 considerada nota positiva.

Tabela 8 - CLASSIFICAGOES DE FINAIS DE PERIODO DO GRUPO A

Média avaliagbes Minimo Méximo Moda
1° Periodo 3,16 2 4 3
2° Periodo 3,28 2 4 3
412 GRUPOB

O grupo B é constituido por 20 elementos, sendo 8 do sexo feminino (41%) e os restantes do
sexo masculino (59%).

Sexo

& Rapaz
& Rapariga

Gréfico 3 - SEXO FEMININO E MASCULINO GRUPO B

A idade dos inquiridos € variavel, com valores minimo e maximo respectivamente de 9 e 12
anos, sendo a idade média do grupo de 10 anos, assim como a mediana.
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Idade

12

o
o
o
N
o
o
o
o
o
o
o
o
o
o

Seis
Sete
Oito

Nove
Dez
Onze
Doze
Treze
Catorze
Quinze
Dezass...
Dezass...
Dezoito
Dezan...
Vinte
Vinte e...

Graéfico 4 - IDADE DO GRUPO B

Assim como na caracterizagao do grupo anterior, realizamos a média das avaliagdes do 1° e 2°
periodos como se pode verificar na tabela 9, com a inteng@o de caracterizar o grupo em termos de

aproveitamento a disciplina de EVT. A avaliagéo no 2° ciclo é feita numa escala de 0 a 5, sendo este o
valor maximo é 3 considerada nota positiva.

Tabela 9 - CLASSIFICAGOES DE FINAIS DE PERIODO DO GRUPO B

Média avaliagbes Minimo Maximo Moda
1° Periodo 31 2 4 3
2° Periodo 34 2 4 3

Como podemos verificar nos dados aferidos, 0s grupos de estudo sao bastante homogéneos.

Em termos de idade apresentam as mesmas faixas de idade com 9 a 12, minimo e maximo
correspondentes.

No que diz respeito ao aproveitamento escolar, 0s grupos apresentam uma diferenga ligeira de
0,06 na média das notas de final do 1° periodo. No 2° periodo o grupo B apresentou um progresso

ligeiramente acima com apenas mais 0,12 valores. O valor minimo em ambos os grupos é de 2 e 0
maximo é de 4, sendo a moda também igual com o valor 3.

Neste contexto, podemos afirmar que as diferencas ao nivel das aprendizagens na disciplina de
EVT, ndo sdo consideraveis, encontram-se no mesmo nivel de avalia¢do e por isso equivalentes.

Os sujeitos de estudo séo oriundos dos arredores de Chaves, distrito de Vila Real, na sua

maioria deslocam-se de autocarro, a uma distancia de mais de 5km da escola onde se encontram a
leccionar.
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4.2 INSTRUMENTOS DE RECOLHA DE DADOS

Os principais instrumentos de recolha de dados foram fichas de afericdo de conhecimentos. A
construcao das fichas obedeceu as competéncias a adquirirem os alunos nos conteudos propostos.
Foram executadas as questdes com base nos resultados de aprendizagem pretendidos. Foram
utilizados 2 instrumentos de recolha de dados:

¢ Ficha de avaliagao diagndstica (a consultar no apéndice 1);
o Ficha de aferigdo de conhecimentos (a consultar no apéndice 2);
As fichas sdo constituidas por questdes fechadas e pré-formatadas.

O principal objectivo da ficha de avaliacdo diagnostica foi aferir os pré-requisitos que a amostra
apresentava em relagdo ao conteudo da Energia. Com as fichas de afericdo de conhecimentos foi
possivel averiguar a evolugao e estabelecer uma comparacao.

4.3 RECOLHA E TRATAMENTO DE DADOS

Numa primeira fase, a recolha de dados foi consumada apds a realizagdo dos testes
diagndsticos aos alunos, onde foram aferidos os pré-requisitos dos alunos antes de leccionado o plano
de UT. Numa segunda fase, foi utilizada uma ficha a preencher apés a implementagéo da UT.

Durante este processo, foi preenchida uma ficha de avaliagdo de concentragdo/atencao.

Depois de respondidos os questionarios foram realizadas graficos e tabelas expondo os
resultados de cada pergunta respondida.

Os dados serdo assim mostrados em formato de valores absolutos e percentagens, por
julgarmos atrairem a leituras complementares: os valores absolutos possibilitam um entendimento e
uma contextualizagdo mais eficaz dos dados em virtude de serem, de uma forma geral, valores
pequenos e os valores percentuais facilitam a leitura comparativa dos dados.

4.4 LIMITAGOES DO ESTUDO E DIFICULDADES NA PESQUISA

As limitagdes do estudo prendem-se, essencialmente, com aspectos relacionados com a
amostra, a generalizagdo dos resultados e com a abordagem feita ao tema desta investigagdo. A
presente investigagao apresenta algumas limitagdes com origens e natureza distintas.
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No que se refere a dimenséo da amostra utilizada nesta investigagao (duas turmas do 2° ciclo,
de 5° ano da Escola EB 2,3 Nadir Afonso) apesar de nos parecer ajustada a continuagdo das
finalidades propostas, delimita os resultados ao proprio grupo em investigacdo, ndo sendo praticavel
extrapolé-los com seguranga. Todavia estamos convencidos que a amostra reproduz, globalmente, a
populagdo nos aspectos examinados nesta investigacao.

Outra das limitagOes esta relacionada com os instrumentos de recolha de dados, nomeadamente
com o facto de ndo serem formatos estandardizados ou serem formados por itens empiricamente
construidos.

Estes aspectos relacionados com a variavel grupo podem estabelecer um impedimento a
generalizacao dos resultados.
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5 APRESENTACAO E DISCUSSAO DE RESULTADOS

Neste capitulo destacam-se a apresentagdo e discussao dos dados relativos ao tema que foi
objecto de estudo nesta investigagdo. Sera apresentada a comparagao de dois grupos de amostra,

Para facilitar a leitura dos dados seréo utilizados graficos com valores percentuais e tabelas com
as respostas dos alunos nas respectivas fichas. Todos os valores serdo convertidos em valores
percentuais para que possa haver uma comparagao entre os dois grupos em estudo.

Numa primeira abordagem aos valores, é tido em conta 0 numero de questdes respondidas
dentro de cada pergunta. No entanto estes valores s6 podem ser transmitidos em competéncias
adquiridas se os alunos responderam correctamente a pergunta na integra. S6 neste contexto
podemos afirmar que os resultados de aprendizagem foram assimilados a 100%.

5.1 AVALIAGAO DIAGNOSTICA

O Despacho Normativo n.° 6/2010 define a avaliagao diagnéstica da seguinte forma:

‘A avaliagdo diagnéstica conduz a adopgéo de estratégias de diferenciagéo
pedagdgica e contribui para elaborar, adequar e reformular o projecto
curricular de turma, facilitando a integragao escolar do aluno, apoiando a
orientagéo escolar e vocacional. Pode ocorrer em qualquer momento do ano
lectivo quando articulada com a avaliagéo formativa.”28

A Avaliagdo Diagnostica teve como por objectivo identificar as competéncias do aluno na area
em questao, de modo a incidir o processo de ensino-aprendizagem nos aspectos onde apresenta maior
numero de insucesso. Os dados fornecidos com esta avaliagdo determinam que os alunos tém
conhecimento prévio dos contetdos leccionados por serem coincidentes com a disciplina de Ciéncias
da Natureza.

Esta UT, em interdisciplinaridade com a disciplina de Ciéncias, visou colmatar as dificuldades
ndo ultrapassadas. Os resultados da avaliagdo diagndstica séo portanto positivos, mas serviram para
identificar as dificuldades e incidir sobre esses contetidos em questao.

28 MINISTERIO DA EDUCACAO (Despacho normativo n.° 6/2010, 19 de Fevereiro de 2010) — “referencia as
principais orientagdes e disposicdes relativas a avaliagdo das aprendizagens”, Diario da Republica, 22 série N°35, p7464.
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5.2 ANALISE RESULTADOS DA AVALIAGAO DIAGNOSTICA

A ficha de avaliagédo diagnéstica (a consultar no apéndice 1) foi aplicada a ambos 0s grupos, em
igual circunstéancia.

A primeira questao € de resposta com 50% de possibilidade de erro/ acerto. Onde se pretendeu
averiguar os conhecimentos do aluno no que refere a definigéo e distingdo das energias renovaveis.
Também tinha como fun¢do compreender se os alunos identificavam sistemas energéticos e os
entendiam.

Na segunda questéo pretende-se aferir se os elementos dos grupos distinguem as varias fontes
de energia em renovaveis e ndo renovaveis. A resposta é dada através de “X” nas respostas que
consideram certas.

Por ultimo, os elementos tinham que identificar em imagens sistemas energéticos, associando o
tipo de produgéo energética com a sua representacao grafica.

521 GRUPOA
A clareza e o grau de dificuldade da pergunta 1 facilitaram a resposta e conduziu-nos a um
resultado percentual positivo de 70%, considerando o nimero de respostas correctas dentro de cada
grupo, como se verifica no grafico 5.

Grafico 5 - RESULTADOS OBTIDOS NA FICHA DIAGNOSTICA NA PERGUNTA 1 - GRUPO A

Pergunta 1

m Respostas Correctas  ® Respostas Incorrectas

No entanto, ao analisarmos mais detalhadamente tabela 10 foi possivel verificar que apenas 4
elementos acertaram correctamente em todas as questdes da pergunta 1.

Tabela 10 - RESPOSTAS FORNECIDAS PELO GRUPO A, A PERGUNTA 1

Pergunta 1 - Identificar a veracidade das afirmacdes. Respostas
totalmente
A B ¢ D E F G correctas
(verdadeira)  (verdadeira)  (verdadeira) (falsa) (falsa) (falsa) (falsa)
1 FEM verdadeira verdadeira verdadeira falsa falsa falsa falsa J

2 FEM verdadeira verdadeira verdadeira verdadeira verdadeira verdadeira falsa

3 FEM falsa verdadeira verdadeira falsa falsa falsa verdadeira
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4 MASC falsa verdadeira verdadeira falsa falsa falsa verdadeira

5 FEM falsa verdadeira  verdadeira verdadeira falsa falsa verdadeira

6 FEM \verdadeira verdadeira verdadeira falsa falsa falsa falsa J
7 FEM verdadeira falsa falsa verdadeira falsa falsa verdadeira

8 MASC Vverdadeira verdadeira falsa verdadeira verdadeira falsa falsa

9 FEM verdadeira verdadeira verdadeira verdadeira falsa falsa falsa

10 MASC verdadeira falsa verdadeira falsa falsa falsa falsa

11 FEM verdadeira verdadeira falsa verdadeira falsa falsa falsa

12 FEM verdadeira verdadeira verdadeira falsa falsa falsa falsa J
13 MASC verdadeira verdadeira verdadeira falsa falsa falsa falsa J
14 FEM verdadeira falsa verdadeira verdadeira falsa falsa falsa

15 FEM verdadeira falsa verdadeira falsa falsa falsa falsa

16 FEM verdadeira verdadeira falsa falsa verdadeira falsa falsa

17 MASC verdadeira falsa verdadeira falsa verdadeira falsa falsa

18 MASC verdadeira falsa falsa verdadeira falsa verdadeira falsa

19 MASC falsa falsa verdadeira verdadeira falsa falsa falsa

20 MASC Vverdadeira falsa falsa verdadeira falsa falsa falsa

21 MASC falsa verdadeira verdadeira falsa falsa falsa verdadeira

22 MASC verdadeira falsa verdadeira falsa falsa falsa verdadeira

23 MASC verdadeira verdadeira verdadeira verdadeira verdadeira falsa falsa

24 MASC Vverdadeira falsa verdadeira verdadeira falsa falsa falsa

25 FEM falsa verdadeira falsa verdadeira verdadeira verdadeira verdadeira

Respostas correctas

Respostas incorrectas

Na pergunta 2 considerando o panorama geral deste grupo de perguntas, constatamos que em
175 respostas dadas apenas 42% se encontravam erradas como podemos verificar no grafico ao lado.

No entanto, ap6s uma analise mais detalhada, uma observacdo mais atenta as respostas
fornecidas como podemos verificar na tabela seguinte, os resultados sdo menos promissores, a
vermelho encontram-se representadas as questdes respondidas erradamente.

Nenhum aluno respondeu correctamente a questao, o que significa que os alunos apresentam
grandes duvidas na identificacdo das fontes de energia. As dificuldades mais evidentes encontram-se
em identificar erradamente o petroleo, o gas natural e o carvdo como sendo fontes de energia
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renovaveis. E numa situagdo contraria ndo identificam a Energia Geotérmica e a Hidraulica como
sendo Energias Renovaveis. A biomassa € outra duvida que este grupo apresenta.

Tabela 11 - RESULTADOS OBTIDOS NA FICHA DIAGNOSTICA NA PERGUNTA 2 - GRUPO A

Tabela 12 -

Pergunta 2

m Respostas Correctas  ® Respostas Incorrectas

RESPOSTAS FORNECIDAS PELO GRUPO A, A PERGUNTA 2

Pergunta 2 - Identificar fontes de energia renovaveis.

N° Respostas

© © s 3

g '_g ‘—§ g g ¢_§ g ;E; '2 erradas

n% L g e S g § § o
1 FEM | X X (X X X 1
2 FEM | X (X (X X X X 4
3 FEM | X X (X X X N X 5
4 MASC | X X (X X X 0 X (X X 7
5 FEM | X X (X X N X X X 6
6 FEM | X X (X X X (X 3
7 FEM | (X) X X X X (X 3
8 MASC | X (X) X X X X 3
9 FEM | X X X X X (X 2
10 MASC | (X) X (X X K X 4
11 FEM | X X (X X X (X X 4
12 FEM | (0 X X X X) 2
13 MASC | X X (X X X X 4
14 FEM | () X (X X X 2
15 FEM | () X (X X X) X 4
16 FEM | (X X (X X X (X 4
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17 MASC (X) X X X 1
18 MASC (X) X (X) X (X) X 4
19 MASC (X) (X) (X) X (X) X (X) X 8
20 MASC (X) X (X) X (X) X) X 6
21 MASC X X (X) (X) X 2
22 MASC X X (X) X X (X) 3
23 MASC X X (X) X X (X) 3
24 MASC (X) X X X (X) 2
25 FEM (X) (X) (X) X X (X) X (X) X 9

X - Respostas correctas

(X) - Respostas incorrectas (nao assinaladas)

X - Respostas incorrectas

Na ultima pergunta da ficha de avaliagdo diagnéstica, os alunos apresentam menos dificuldades
ao nivel da identificacdo das imagens dos sistemas energéticos (Energia Solar, Energia Hidraulica e
Energia Edlica). E de referir que no panorama global das 75 respostas avaliadas apenas 19% dos
inquiridos responderam erradamente. Como podemos verificar na tabela seguinte, 18 alunos
responderam correctamente ao grupo de questdes que faziam parte da pergunta 3.

Tabela 13 - RESPOSTAS FORNECIDAS PELO GRUPO A, A PERGUNTA 3

Pergunta 3 - identificar sistemas energéticos Respostas
através de imagens. totalmente
A B C correctas
1 FEM X X X J
2 FEM X X X J
3 FEM X X X J
4 MASC X X X
5 FEM X X X
6 FEM X X X
7 FEM X X X J
8 MASC X X X /
9 FEM X X X J
10 MASC X X X /
1 FEM X X X I
12 FEM X X .
13 MASC X X X !
14 FEM X X X
15 FEM X X X
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16 FEM X X X
17 MASC X X X J
18 MASC X X X
19 MASC X X X J
20 MASC X X X
21 MASC X X X J
22 MASC X X X J
23 MASC X X X J
24 MASC X X X J
25 FEM X X X J
X - Respostas correctas
X - Respostas incorrectas
522 GRUPOB

O grupo B é constituido por 20 elementos que responderam exactamente ao mesmo
questionario (Ficha de avaliagdo diagndstica). A aplicagdo da ficha seguiu 0s mesmos procedimentos
que a ficha aplicada ao grupo A.

Na pergunta 1, avaliando as 139 respostas dadas, os alunos responderam acertadamente a 66%
(como podemos verificar no grafico 14). No entanto, existem algumas ddvidas relativamente a
compreensdo dos conteudos propostos, uma vez que na totalidade de respostas dadas as questdes da
pergunta 1 apenas um elemento respondeu acertadamente como se pode verificar na tabela abaixo.
Levando a conclusdo que na sua maioria, ndo entenderam o significado de energias renovaveis e nao
renovaveis.

Tabela 14 - RESULTADOS OBTIDOS NA FICHA DIAGNOSTICA NA PERGUNTA 1 - GRUPO B

Pergunta 1

mR.correctas M™R. incorrectas

Na tabela 15 podemos observar a vermelho as respostas erradas, a azul as correctas.
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Tabela 15 - RESPOSTAS FORNECIDAS PELO GRUPO B, A PERGUNTA 1

Pergunta 1 - Identificar a veracidade das afirmagoes. Respostas
A 5 c 5 E F 5 totalmente
(verdadeira)  (verdadeira) (verdadeira) (falsa) (falsa) (falsa) (falsa) correctas
1 | FEM | falsa verdadeira verdadeira falsa falsa falsa falsa
2 | MASC | verdadeira verdadeira falsa verdadeira falsa falsa falsa
3 | MASC | verdadeira verdadeira falsa verdadeira verdadeira falsa falsa
4 | FEM | verdadeira verdadeira falsa falsa verdadeira falsa falsa
5 | FEM | verdadeira verdadeira falsa verdadeira falsa verdadeira  verdadeira
6 | FEM | verdadeira falsa verdadeira falsa verdadeira verdadeira falsa
7 | MASC | verdadeira falsa verdadeira falsa falsa falsa falsa
8 | FEM | falsa falsa verdadeira  falsa falsa falsa falsa
9 | FEM | verdadeira falsa verdadeira verdadeira falsa falsa falsa
10 | MASC | verdadeira verdadeira verdadeira falsa falsa falsa falsa J
11 | MASC | verdadeira falsa falsa falsa verdadeira verdadeira falsa
12 | MASC | verdadeira verdadeira verdadeira falsa verdadeira falsa falsa
13 | MASC | verdadeira verdadeira verdadeira falsa verdadeira falsa falsa
14 | FEM | verdadeira verdadeira verdadeira falsa falsa verdadeira falsa
15 | MASC | verdadeira falsa falsa verdadeira verdadeira verdadeira falsa
16 | MASC | verdadeira falsa verdadeira falsa falsa falsa falsa
17 | MASC | verdadeira falsa falsa verdadeira verdadeira verdadeira falsa
18 | MASC | falsa verdadeira verdadeira falsa verdadeira verdadeira falsa
19 | MASC | verdadeira falsa falsa falsa verdadeira falso falsa
20 | FEM | verdadeira verdadeira verdadeira falsa verdadeira verdadeira verdadeira

Respostas correctas

Respostas incorrectas

Na pergunta 2 pretende-se aferir se os alunos distinguem as fontes de energia renovaveis das
fontes de energia néo renovaveis.

No sentido geral das 180 respostas 67% responderam correctamente na identificagdo das fontes
energéticas como podemos ver no grafico 16. Mas este resultado ndo é comprovativo de que 0s alunos
saibam distinguir as fontes energéticas.
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Gréfico 6 - RESULTADOS OBTIDOS NA FICHA DIAGNOSTICA NA PERGUNTA 2 - GRUPO B

Pergunta 2

mR. correctas M R. incorrectas

Como podemos verificar na tabela 16, assim como no grupo A, nenhum dos elementos acertou
correctamente a todas as questdes colocadas. O que leva a concluir que revelam dificuldades ao nivel
da distingdo das energias e da sua classificagdo enquanto renovaveis e ndo renovaveis. Na tabela 16
podemos consultar a vermelho as respostas erradas, com a identificagdo dos alunos. Com a
designagéo (X) pretende-se demonstrar que seria a resposta correcta e a auséncia de resposta é
considerado erro.

Tabela 16 - RESPOSTAS FORNECIDAS PELO GRUPO B, A PERGUNTA 2

Pergunta 2 - Identificar fontes de energia renovaveis.

N°
© s [ 8

= ¢ 2 & > “ g 8§ °
1 FEM X X Xy X X Xy X 4
2 MASC X X) X X (X) 3
3 MASC X X X X X X 1
4 FEM X X X X (X) 1
5 FEM X) X X X X X X) X 5
6 FEM (X) X)) X X X 2
7 MASC X) X X X X 1
8 FEM X) X X)) X X X (X) 5
9 FEM X Xy X X X Xy X 4
10 MASC X X X X X X 1
1 MASC X)) X (X) X X (X) 4
12 MASC X X X X (X) 1
13 MASC X X X X (X) 1
14 FEM X (X) (X) X (X) 3
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15
16
17
18
19
20

X - Respostas correctas

(X) — Respostas incorrectas (ndo assinaladas)

MASC
MASC
MASC
MASC
MASC
FEM

X - Respostas incorrectas

=

<X X X X X
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correctas como podemos verificar na tabela 17, numa percentagem de sucesso de 80%.

Na ultima pergunta da ficha de avaliagdo diagnostica, pretendeu-se averiguar se os alunos
associaram a imagem ao conceito, referente aos sistemas energéticos. Quando contrapostos com a
solugdo, na sua maioria identificaram os conceitos, associando-0s as imagens, obtendo 16 respostas

Tabela 17 - RESPOSTAS FORNECIDAS PELO GRUPO B, A PERGUNTA 3

Pergunta 3 - identificar sistemas energéticos Respostas
através de imagens. totalmente
A B c correctas
1 FEM X X X J
2 MASC X X X
3 MASC X X X J
4 FEM X X X
5 FEM X X X
6 FEM X X X
7 MASC X X X J
8 FEM X X X J
9 FEM X X X
10 MASC X X X J
1 MASC X X X J
12 MASC X X X J
13 MASC X X X J
14 FEM X X X J
15 MASC X X X J
16 MASC X X X J
17 MASC X X X J
18 MASC X X X J
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19 MASC ‘ X X X ‘ J
20 FEM ‘ X X X ‘

X - Respostas correctas

X - Respostas incorrectas

52.3 COMPARAGAO DE RESULTADOS ENTRE OS GRUPOS AE B
Na tabela seguinte podemos observar a comparagéo de resultados da avaliagdo diagnostica dos
dois grupos. Os valores percentuais demonstrados referem-se aos alunos que responderam
correctamente a todas as questdes de cada pergunta e assim demonstraram que possuem
conhecimento relativo aos conteudos explorados.

Os resultados obtidos ndo apresentam grande disparidade entre os 2 grupos inquiridos.
Enquanto o grupo B apresenta mais dificuldade ao nivel da definicdo e distingdo dos sistemas
energéticos, com certa de 11% de diferenca para o grupo A. O grupo A apresenta uma diferenca de 8%
de insucesso relativamente ao grupo B nas respostas da pergunta 3, verificando-se que tem mais
dificuldades no relacionamento do sistema energético com as respectivas imagens.

No que respeita a pergunta 2, ambos os grupos apresentam dificuldades na distingdo das fontes
energeéticas renovaveis e ndo renovaveis.

Tabela 18 - COMPARAGAO DOS RESULTADOS DA FICHA DE AVALIAGAO DIAGNOSTICA

Pergunta 1 Pergunta 2 Pergunta 3
Grupo A 16% (4 alunos de 25) 0% 72% (18 alunos de 25)
Grupo B 5% (1 aluno de 20) 0% 80% (16 alunos de 20)

5.3 ANALISE DOS RESULTADOS DA FICHA DE AFERIGAO DE
CONHECIMENTOS

Para a andlise dos resultados da ficha de afericdo dos conhecimentos a comparagédo sera
realizada pergunta a pergunta, comegando pela analise da pergunta 1, respostas do grupo A e
seguidas pelas respostas do grupo B, passando para as perguntas seguintes. Desta forma permite uma
visualizag&o mais iminente da comparagéo dos resultados.
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5.31 PERGUNTA1
A pergunta 1 tem como objectivo aferir se os alunos atingiram o seguinte resultado de
aprendizagens:

¢ Distinguir as fontes de energias renovaveis e ndo renovaveis.

1. Faz a correspondéncia da coluna direita (energias renovaveis e ndo renovaveis) com a coluna
da direita (fontes de energia).

e Biomassa

o Edlica
Energias Renovaveis . e Hidraulica

e Gas Natural

e Geotérmica

¢ Carvédo
Energias Nao Renovéveis . e Petroleo

e Urano

e Solar

5.31.1 Grupo A
Num total de 225 respostas apenas 3% correspondem a respostas erradas, como se pode
verificar no grafico 6. As respostas erradas incidem essencialmente na classificagdo do gas natural
como uma energia renovavel, estes dados podem ser verificados na tabela 19, onde estéo assinaladas
as respostas erradas a vermelho.

Grafico 7 - RESULTADOS OBTIDOS PERGUNTA 1 - GRUPO A

Pergunta 1

m Respostas Correctas  ® Respostas incorrectas

3%

Num total de 25 alunos 18 responderam correctamente a pergunta 1, o que em valores
percentuais significa 78% de sucesso na aquisicdo dos conhecimentos relacionados com a
identificagdo das fontes de energia renovaveis e nao renovaveis.
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Tabela 19 - RESPOSTAS DO GRUPO A, A PERGUNTA 1 DA FICHA DE AFERIGAO DE CONHECIMENTOS

Respostas
totalmente

correctas

Pergunta 1 - Identificar as fontes de energia renovaveis e nao

renovaveis.

N&o Renovaveis

Energias renovaveis

oluein

08]0J19d

ogAIRD)

leinjeN
seo)

Jejog

BOILLIZ)08Y)

ealinelpiH

e31103

essewolg

X

X

X

X

X
X
X
X
X
X
X
X

FEM

FEM

FEM

MASC
FEM

FEM

FEM

MASC
FEM

MASC
FEM

10
11

FEM

12
13
14
15
16
17
18
19
20
21

MASC
FEM

FEM

FEM

MASC

MASC

MASC

MASC

MASC

MASC

22
23
24
25

MASC

MASC
FEM

X - Respostas correctas

(X) — Respostas incorrectas
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5.3.1.2 GrupoB

No total de 180 respostas a pergunta 1 o grupo B apresentou 28 respostas incorrectas, o que
perfaz uma percentagem de 18% como se pode averiguar no grafico 8.

Gréfico 8 - RESULTADOS OBTIDOS PERGUNTA 1 - GRUPO B

Pergunta 1

m Respostas Correctas B Respostas incorrectas

Na tabela 20 podemos verificar que apenas 3 alunos responderam correctamente as questoes
apresentadas, o que corresponde a 15% de sucesso na aquisicao deste contetdo, um valor demasiado
baixo. No entanto, verificou-se uma melhoria relativamente a avaliagdo diagndstica em que apenas 5%
dos alunos responderam correctamente.

Tabela 20 - RESPOSTAS DO GRUPO B, A PERGUNTA 1 DA FICHA DE AFERIGAO DE CONHECIMENTOS

Pergunta 1 - Identificar as fontes de energia renovaveis e nao
renovaveis.

Energias renovaveis N&o Renovaveis Respostas
totalmente
o 3 g g correctas
© 4] = O o = o = Qo
s 1©8 T & 8 & 8 & 5
1 FEM X X (X) X) X X) X X) X
2 MASC X X X X X X) X X X
3 MASC X X X X X X) X X X
4 FEM X X X X X X X X) X
5 FEM X X X X X) X X) X X
6 FEM X X) X X) X X X X)X
7 MASC X X X X X X X X X J
8 FEM X X X X) X X) X X X
9 FEM X X X X) X X) X X X
10 MASC X X X X) X X X X X
1" MASC X X X X) X X X X X
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12 MASC X X X (K X X X X X
13 MASC X X X X X X X X X
14 FEM X X X X X X X X X
15 MASC X X X X X X X X X
16 MASC X X X X X X X X X
17 MASC X X X X X X X X X
18 MASC X X X X X X X X X
19 MASC X X X X X X X X X
20 FEM X X X X X X X X X

X - Respostas correctas

(X) - Respostas incorrectas

5.3.2 PERGUNTA 2

A pergunta 2 tem como objectivo aferir se os alunos atingiram os seguintes resultados de

aprendizagens:

e Saber o significado de energias renovaveis e ndo renovaveis;
¢ Identificar tipos de energias.

2. Completa o seguinte texto com as palavras da tabela 1.

Energia renovavel é aquela originaria de fontes naturais que possuem a capacidade de
regeneragao (renovagao), ou seja, ndo se

Como exemplos de energia renovavel, podemos citar: energia solar, energia
(dos ventos), energia (dos rios), (matéria organica),
(calor interno da Terra) e mareomotriz (das ondas de mares e

oceanos).

As fontes de energia ndo renovaveis sdo aquelas que se encontram na natureza em
quantidades limitadas e se com a sua utilizagdo. Uma vez esgotadas,
as reservas ndo podem ser regeneradas. Consideram-se fontes de energia ndo renovaveis
0s combustiveis eo , Que é a matéria-
prima necessaria para obter a energia resultante dos processos de fissdo ou fusao nuclear.

5.3.2.1 Grupo A

Tabela 1

geotérmi
ca

esgotam

biomass
a

eolica

hidraulic
a

extingue
m

fosseis

uranio

Nesta pergunta existem 8 espagos a serem preenchidos, multiplicados pelos 25 alunos
pertencentes a este grupo temos um total de 200 respostas. Neste contexto, foi elaborado um gréfico
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ao lado com a representacdo das questdes certas e erradas. Verifica-se que apenas 12% dessas
questdes estavam erradas.

Grafico 9 - RESULTADOS OBTIDOS PERGUNTA 2 - GRUPO A

Pergunta 2

m Respostas Correctas B Respostas Incorrectas

Num total de 19 alunos (observar tabela 21), correspondente a 76 valores percentuais,
responderam acertadamente a todas as questdes deste grupo. O que leva a concluir que
compreendem o significado de energias renovaveis e ndo renovaveis e identificam correctamente os
tipos de energias apresentados no texto.

Tabela 21 - RESPOSTAS DO GRUPO A, A PERGUNTA 2 DA FICHA DE AFERIGAO DE CONHECIMENTOS

Pergunta 2 — Completar o texto

Energias renovaveis N&o Renovaveis Respostas
totalmente
£ 3 g B 5 " correctas
§ 8 8 £ £ £ 3 8
@ S S 3 = 2 S
[¢b] D = O D [¢)] w— >
1 FEM X X X X X X X X J
2 FEM X X X X X X X X J
3 FEM X X X X X X X X J
4 MASC X X X (X) (X) X (X) (X)
5 FEM X X X X X X X X J
6 FEM X X X X X X X X J
7 FEM X X X X X X X X J
8 MASC X X X X X X X X J
9 FEM X X X X X X X X J
10 MASC X X X X X X X X J
11 FEM X X X X X X X X J
12 FEM X X X X X X X X J
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13 MASC X X X X X X X X J
14 FEM X X X X X X X X J
15 FEM X X X X X X X X J
16 FEM X X X X X X (X) (X)

17 MASC X X X X X X X X J
18 MASC X X (X) X)) X (X) (X) X)

19 MASC X X X (X) X X X X

20 MASC X X X (X) X X X X

21 MASC X X X X X X X X J
22 MASC x)  x K X X X x) X

23 MASC X X X X X X X X J
24 MASC X X X X X X X X J
25 FEM X X X X X X X X J
X - Respostas correctas

(X) — Respostas incorrectas

5.3.2.2 GrupoB
O grupo B é composto por 20 elementos que multiplicados pelos 9 espacos de preenchimento da
pergunta 2 dao o total de 160 respostas. Foram respondidas incorrectamente 57 o que perfaz uma
percentagem de 34% como podemos verificar no grafico 10.

Gréfico 10 - RESULTADOS OBTIDOS PERGUNTA 2 - GRUPO B

Pergunta 2

m Respostas Correctas B Respostas incorrectas

No entanto, como se pode verificar na tabela 22, apenas 5 elementos (25%) responderam
correctamente a pergunta 2, atingindo os resultados de aprendizagem propostos.
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Tabela 22 - RESPOSTAS DO GRUPO B, A PERGUNTA 2 DA FICHA DE AFERIGAO DE CONHECIMENTOS

Pergunta 2 — Completar um texto

Energias renovaveis Nao Renovaveis Respostas

© totalmente

£ 8 g £ 5 . correctas
) ) = S > ) pe) 5
1 FEM X x) x X X X X)X

2 MASC X X X X X X X X J
3 MASC X X X (X) X X X X

4 FEM X X X X X X X X J
5 FEM X (X) X)) X X X X) (X)
6 FEM x) X X X X X X (X

7 MASC X X X X X X X X J
8 FEM X X X X) X)) X X X
9 FEM X X X X X X X) (X)
10 MASC X X X (X) (X) (X) (X) (X)
1 MASC X X X X X) (X) X)) (X

12 MASC X X X X X X X X J

13 MASC X X X X X X X X J
14 FEM X X X) X) X) X X X
15 MASC X X X X X X X (X)
16 MASC X X X X X X X X
17 MASC (X) (X) X)) X X X X (X)
18 MASC X X (X) X) X X (X) (X)
19 MASC X X X X X (X) (X)
20 FEM X X (X) X)) X (X) (X)

X - Respostas correctas

(X) — Respostas incorrectas

5.3.3 PERGUNTA3

A pergunta 3 tem como objectivo aferir se os alunos atingiram o seguinte resultado de

aprendizagens:

e |dentificar tipos de energias.
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3. Diz se é verdadeira (V) ou falsa (F) cada uma das seguintes afirmagdes:

Biomassa ¢ todo recurso renovavel que provém de matéria organica (de origem animal ou
vegetal) que pode ser utilizada na produgao de energia.

B | Aenergia hidrica ou hidroeléctrica provém da forga do vento.

C | Energia geotérmica é gerada através do calor proveniente do interior da Terra.

D | Aenergia edlica é um tipo de energia renovavel que tem como fonte a forga do vento.

E | Ocarvao, o petrdleo e o gas natural sdo combustiveis fosseis.

5.3.31 Grupo A
Na terceira pergunta temos 5 afirmagdes que devem ser classificadas como verdadeiras ou
falsas. Sao 5 respostas multiplicadas pelos 25 elementos da turma que perfaz um total de 125, dos
quais 9 correspondendo a 7%, foram respondidas incorrectamente, como se pode verificar no gréfico
1.

Gréfico 11 - RESULTADOS OBTIDOS PERGUNTA 3 - GRUPO A

Pergunta 3

m Respostas Correctas M Respostas incorrectas

Num contexto de 25 alunos, 16 responderam acertadamente em todas as classificacdes das
afirmagdes apresentadas na pergunta 3, como se pode verificar na tabela 23. Estes alunos (64%)
demonstraram que atingiram os resultados de aprendizagem avaliados nesta questdo. No entanto,
também é possivel detectar uma dificuldade no entendimento da afirmagéo C, na definicdo da energia
geotérmica.
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Tabela 23- RESPOSTAS DO GRUPO A, A PERGUNTA 3 DA FICHA DE AFERIGAO DE CONHECIMENTOS

Pergunta 3 - Classificagdo das afirmagoes

(verdadeira, falsa) Respostas

AoB © D £ | e

Vv F Vv v v
1 FEM X X X X X J
2 FEM (X) X X X X
3 FEM X X X (X) X
4 MASC X X X X X J
5 FEM X X X X (X)
6 FEM X X X X X J
7 FEM X X X X X J
8 MASC X X X X X J
9 FEM X X X X X J
10 MASC X X X X X /]
11 FEM X X X X X J
12 FEM X X X X X J
13 MASC X X X X X J
14 FEM X X X X X J
15 FEM X X X X X J
16 FEM X X X X (X)
17 MASC X X X X (X)
18 MASC X X (X) X X
19 MASC X X (X) X X
20 MASC X X (X) X X
21 MASC X X X X X J
22 MASC X X (X) X X
23 MASC X X X X X J
24 MASC X X X X X J
25 FEM X X X X X J

X - Respostas correctas
(X) — Respostas incorrectas
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5.3.3.2 GrupoB

O grupo B tem 20 elementos que multiplicados pelas 5 afirmagdes a classificar, ddo um total de
100 respostas representadas no grafico seguinte. Neste contexto, apresentam 25% de respostas
erradas.

Gréfico 12 - RESULTADOS OBTIDOS PERGUNTA 3 - GRUPO B

Pergunta 3

m Respostas Correctas B Respostas incorrectas

Apenas 3 elementos (15%) do grupo acertaram correctamente a pergunta analisada, como se
pode verificar na tabela 24, atingindo os resultados de aprendizagem pretendidos.

Tabela 24- RESPOSTAS DO GRUPO B, A PERGUNTA 3 DA FICHA DE AFERIGAO DE CONHECIMENTOS

Pergunta 3 - Classificagdo das afirmagoes (verdadeira,

falsa) Respostas
A B C D E totalmente
correctas
Y F v v V
1 FEM (X) X X X (X)
2 MASC X X X X (X)
3 MASC (X) X X X X
4 FEM X X X X (X)
5 FEM X X X (X) X
6 FEM (X) (X) X (X)
7 MASC X X X X J
8 FEM (X) X (X) X (X)
9 FEM X (X) (X) X X
10 MASC X X X (X)
11 MASC (X) X X X X
12 MASC X X X X (X)
13 MASC (X) X X X X
14 FEM X X (X) X

80



15
16
17
18
19
20

MASC
MASC
MASC
MASC
MASC
FEM

—_ —

<X X X X

R

=

>

<X X X X X

R

X X x x

< X

<X X X X X X

X - Respostas correctas

(X) - Respostas incorrectas

aprendizagens:

4. Preenche as legendas das figuras seguintes com o nome das respectivas fontes de energia.

5.34 PERGUNTA 4
A pergunta 4 tem como objectivo aferir se os alunos atingiram o seguinte resultado de

Relacionar as imagens com os tipos de energias.
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5.3.41 GrupoA

Na pergunta 4 os alunos tinham que identificar nas imagens apresentadas os respectivos
sistemas energéticos. Tinham 4 questdes a responder que multiplicadas pelos 25 alunos do grupo déo
um total de 100, das quais 11 foram respondidas incorrectamente o perfaz um nivel de insucesso de
11% como se pode verificar no grafico 13.

Gréfico 13 - RESULTADOS OBTIDOS PERGUNTA 4 - GRUPO A

Pergunta 4

m Respostas Correctas B Respostas incorrectas

Dos elementos inquiridos, 19 responderam acertadamente a totalidade das questbes
apresentadas na pergunta 4, o que perfaz um total de 76% de sucesso na aquisigao dos resultados de
aprendizagem propostos nesta pergunta.

Tabela 25- RESPOSTAS DO GRUPO A, A PERGUNTA 4 DA FICHA DE AFERIGAO DE CONHECIMENTOS

Pergunta 4 - Identificacdo através de imagens dos sistemas Respostas
energéticos. totalmente
A B C D correctas
1 FEM X X X X J
2 FEM X X X X J
3 FEM X X X X J
4 MASC (X) X (X) (X)
5 FEM X X X X J
6 FEM X X X X J
7 FEM X X X X J
8 MASC X X X X J
9 FEM X X X X J
10 MASC X X X X J
1" FEM X X X X J
12 FEM X X X X J
13 MASC X X X X J
14 FEM X X X X J
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15 FEM X X X X J
16 FEM (X) X (X) (X)

17 MASC X X X X J
18 MASC (X) X X X

19 MASC (X) X X X

20 MASC (X) (X) X X

21 MASC X X X X J
22 MASC X X X (X)

23 MASC X X X X

24 MASC X X X

25 FEM X X X

X - Respostas correctas

(X) — Respostas incorrectas

5342 GrupoB
O grupo B apresenta 44% de respostas incorrectas a pergunta 4, como podemos verificar no
grafico 14.

Esta percentagem foi calculada tendo em consideragéo o nimero de alunos que responderam as
questdes da pergunta 4, multiplicado pelo nimero de questdes.

Gréfico 14 - RESULTADOS OBTIDOS PERGUNTA 4 - GRUPO B

Pergunta 4

m Respostas Correctas ~ ® Respostas incorrectas

Apenas 3 elementos (15%) dos inquiridos responderam acertadamente a todas as questdes
colocadas na pergunta 4. O que nos transmite o fraco nivel de sucesso na aquisi¢do dos conteudos
propostos.
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Tabela 26- RESPOSTAS DO GRUPO B, A PERGUNTA 4 DA FICHA DE AFERIGAO DE CONHECIMENTOS

Pergunta 4 — Identificagdo através de imagens dos sistemas Respostas
energéticos. totalmente
correctas
A B Cc D
1 FEM (X) X X (X)
2 MASC (X) X (X) (X)
3 MASC (X) X X X
4 FEM (X) (X) X X
5 FEM (X) (X) X
6 FEM (X) (X) (X) (X)
7 MASC X X X X J
8 FEM X (X) X X
9 FEM (X) (X) X X
10 MASC (X) (X) X X
11 MASC (X) (X) X X
12 MASC (X) X X X
13 MASC X X X X J
14 FEM (X) X X X
15 MASC X (X) X X
16 MASC X X X X J
17 MASC (X) (X) X X
18 MASC (X) (X) (X) (X)
19 MASC (X) X X X
20 FEM (X) X X X
X - Respostas correctas
(X) - Respostas incorrectas

5.3.5 COMPARAGAO DE RESULTADOS ENTRE OS GRUPOS AE B
Na tabela seguinte podemos observar a comparagdo de resultados da ficha de afericdo de
conhecimentos dos dois grupos. Vao ser avaliados os valores percentuais relativamente ao niumero de
questdes acertadas dentro de cada pergunta.
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Em todas as perguntas podemos verificar que o grupo A, apresenta uma diferenca consideravel
de sucesso em relagdo ao grupo B. O numero de questdes respondidas correctamente &
significativamente maior, uma maior aprendizagem.

Tabela 27 - VALORES PERCENTUAIS DE SUCESSO DAS QUESTOES DENTRO DE CADA PERGUNTA

Pergunta 1 Pergunta 2 Pergunta 3 Pergunta 4
Grupo A 97% 88% 93% 89%
Grupo B 84% 66% 75% 59%

Os valores percentuais demonstrados na tabela seguinte referem-se aos alunos que
responderam correctamente a todas as questdes de cada pergunta e assim ficou demonstrado que
adquiriram com sucesso 0s resultados de aprendizagem propostos.

A diferenca de resultados entre o grupo A e B ¢ significativa, os elementos do grupo A tiveram
um nivel de sucesso muito superior ao grupo B. O grupo A tem uma média de sucesso de 73,5%, 0 que
significa que na sua maioria atingiram os resultados de aprendizagem pretendidos. Os dados
registados para o grupo B, que s6 apresenta uma média de 17,5% de sucesso, sdo muito inferiores, no
que diz respeito a consolidagdo de conhecimentos.

Tabela 28 - VALORES PERCENTUAIS DE SUCESSO DAS PERGUNTAS DA FICHA DE AFERIGAO DE
CONHECIMENTOS

Pergunta 1 Pergunta 2 Pergunta 3 Pergunta 4
Grupo A 78% 76% 64% 76%
Grupo B 15% 25% 15% 15%
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6 CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer deste estudo foram surgindo algumas conclusdes, no entanto, chegou 0 momento
de apresentar aquelas que consideramos mais relevantes, resultado de uma reflexdo assente no
percurso deste trabalho.

N&o deixando de reconhecer que apds a realizacdo deste trabalho de investigacdo possuimos
um conhecimento mais concreto e fundamentado face a disciplina de EVT do 2° Ciclo do Ensino
Basico, nomeadamente ao nivel do agrupamento de escolas que foi alvo de estudo, dai que
esperamos que todos aqueles que lerem este trabalho figuem com uma perspectiva da realidade da
disciplina face a utilizagdo do manual escolar e de outras tecnologias educativas.

Houve, assim, a oportunidade de poder conhecer e interpretar uma realidade na qual me insiro
como profissional, podendo perceber desde logo as dinamicas e os contextos que se vivem nas
disciplinas artisticas, face a utilizagédo dos manuais escolares. Esta foi uma questdo que desde o inicio
nos suscitou interesse, uma vez que diariamente nos confrontamos com o uso do manual escolar, sem
a devida percepcéo da sua relevancia para o ensino desta disciplina.

Foi possivel verificar que as tecnologias educativas no seu uso mais comum surgem associadas
a uma imensidao de ferramentas que podem ser usadas para ajudar a resolver problemas, o que
implicara 0 nosso conhecimento de modo a podermos conjugar, e combinar recursos para produzir
algo. As tecnologias oferecem potencialidades imprescindiveis a educagdo, o que leva a que essa
aprendizagem ao longo da vida necessite de uma constante actualizacdo em fungdo do seu
desenvolvimento, novos objectivos educacionais e novas formas de trabalho para o processo de ensino
- aprendizagem.

Depois de uma anélise detalhada aos resultados, verificdmos a pertinéncia da utilizagdo dos
recursos educativos adaptados a realidade educativa dos alunos. Como realidade educativa
entendemos a fuséo de diversos aspectos do contexto social e cultural do aluno e muito importante, os
conhecimentos que este tem como base.

Da avaliagdo do manual conseguimos apurar que era insuficiente no que concerne a exploragéo
de conteudos, as imagens desadequadas ao texto e este desajustado ao curriculo nacional. A fraca
organizagdo gréfica do manual ndo facilitam a sua utilizagdo e desmotivam o aluno para a
aprendizagem. As imagens sdo usadas em exagero, sem qualquer tipo de legenda e apresentam
resolugdes diferentes criando um ruido visual. As ilustragbes séo desadequadas, pouco pertinentes e
n&o se relacionam com o texto.

A planificacdo das actividades educativas, numa primeira fase, visa a avaliagao diagnostica dos
conhecimentos dos alunos no inicio da actividade. Desta forma os materiais utilizados podem, mais
eficientemente serem organizados para colmatar as dificuldades apresentadas, incidindo com mais
informag&o nas areas em défice.

Os alunos do grupo A, onde foi aplicada a planificagdo que recorreu a exploragdo de um video e
uma apresentacao em PowerPoint, apresentaram resultados superiores de aproveitamento em relagdo
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ao grupo onde foi “ministrada” a aula com o manual escolar. O facto do manual escolar néo apresentar
uma explicagéo suficiente dos conteudos leccionados levou a que o grupo B ndo aprofundasse o
suficiente de forma a atingir os objectivos. Apesar da tentativa de explicagdo da forma como
funcionavam os sistemas energéticos, usando as vivencias dos alunos e o quadro como suporte de
desenho para explicar o funcionamento, néo se chegou a um entendimento de como funcionavam, pelo
menos na maioria da turma.

A avaliagdo diagnostica foi fundamental para aferir os conhecimentos de base e as maiores
dificuldades dos elementos dos grupos em estudo. Possibilitou uma planificagdo de conteudos que
incidiram nas dificuldades apuradas. No grupo A, foram explorados os conteldos de forma a
colmatarem essas lacunas. O video retirado da internet ndo foi alterado, mas a apresentagdo
PowerPoint incidiu numa maior exploragdo dos sistemas e do seu funcionamento. O que leva ao
entendimento dos sistemas e ndo a mais um conteudo a decorar.

No grupo B, sem acesso a uma explicagao visual do funcionamento dos sistemas e apesar do
esforgo dos professores, tiveram maior dificuldade a compreender, através das imagens apresentadas
no manual, o funcionamento dos varios sistemas.

Estas conclusdes podem ser verificadas nos resultados apresentadas na ficha de afericao, onde
se constata que os alunos do grupo A apresentam uma média de sucesso de 73,5%, o que significa
que maioritariamente atingiram os objectivos propostos, em comparagao com os 17,5% de sucesso do
grupo B.

Temos que considerar que os trabalhos de investigagdo apresentam, regularmente, limitacdes
de ordem variada, que neste caso podem ser ao nivel de acessibilidade a fontes de informagéo por
parte dos alunos inquiridos e ainda a sua motivagdo para o tema, facultando-lhes acesso ao
aprofundamento dos contetidos em avaliagéo.

As limitagdes do estudo prendem-se, igualmente, com aspectos relacionados com a amostra, a
generalizagao dos resultados e com a abordagem feita ao tema desta investigagdo. No que se refere a
dimensao da amostra utilizada nesta investigacdo apesar de nos parecer ajustada a continuagao das
finalidades propostas, delineia os resultados ao préprio grupo em investigacdo, ndo sendo praticavel
extrapola-los com seguranca. Contudo estamos convencidos que a amostra reproduz, globalmente, a
populagao nos aspectos examinados nesta investigagao.

O aparecimento de novas tecnologias educativas, leva a mudangas profundas na sociedade, que
modificam as condigdes, valores e perfil socio-cultural. Este facto faz alteragdes substanciais nas
abordagens de ensino que vao desde o desenvolvimento cognitivo dos alunos, proporcionando novas
formas de representar a realidade, até a introdugdo de novas metodologias. N&do nos podemos
esquecer de que, com o aparecimento das novas tecnologias educativas, em que 0 acesso ao saber
ndo passa sO pela escola, o manual escolar deixa de ser uma fonte Unica de processamento de
conhecimento.

E importante fazer uma referéncia & metodologia de ensino da disciplina de EVT, que segue na
sua esséncia 0 método de resolugdo de problemas. O que significa que os conteudos s&o escolhidos
no programa mediante as hipoteses de concretizagdo apresentadas pelos alunos (orientadas pelo
professor).
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Esta metodologia leva a um trabalho de racionaliza¢do face a determinadas situagdes. Tem duas
etapas, na primeira identifica-se a situagéo, reiine-se a informagao sobre o assunto, projectam-se as
solugdes possiveis. Na segunda etapa ensaia-se a solugdo mais viavel, avalia-se o resultado e se € o
previsto integra-se a conclus@o no processo de geragao de conhecimentos. Recorre-se assim, a uma
metodologia que ilustra varias etapas e permite apreender a necessidade de mobilizagéo de varios
saberes.

Neste contexto, aquando da primeira etapa, na recolha e organizagdo da informagdo, os
professores da disciplina facultam aos seus educandos a possibilidade de pesquisa por varios recursos
ou simplesmente pelo método expositivo, onde terdo que leccionar os conteudos. Neste momento terao
que recorrer ao uso de materiais didacticos entre eles 0 manual de ensino.

E importante ter uma atitude reflectida, aquando da selecgdo dos materiais didacticos, pois sdo
fundamentais para apoiar o desenvolvimento das criangas em areas relacionadas com o pensamento,
a linguagem oral, a linguagem escrita e a imaginagdo. Os materiais tém vindo a ganhar importancia
crescente na educagao, pois 0 uso do livro didactico tem vindo a ser complementado com inumeros
suportes. A memorizagédo forcada e os correctivos fisicos ndo sdo mais utilizados como métodos
viaveis.

E fundamental que o professor tenha uma formagdo suficiente para recorrer a todos estes
recursos, tais como saber usar o DVD, criar os proprios materiais como videos, apresentac¢des digitais,
entre outros. Todos estes recursos tornam o processo ensino — aprendizagem mais divertido e por
consequéncia motivante para os seus educandos. A formagao do professor ndo passa por dominar as
tecnologias mas também pelo conhecimento de recursos educativos diversificados, como o jogo, livros,
entre outros.

Com isto, ndo é intencdo excluir o manual didactico das disciplinas artisticas, mas fazer uma
reflexdo sobre a sua utilizacdo e pertinéncia no quotidiano do percurso educativo. O facto de nos
depararmos com manuais de fraca qualidade, como é o caso do manual analisado, néo significa que
n&o tenham a sua importancia para o processo ensino — aprendizagem.

Como professora de EVT no ensino basico, apesar do curto percurso profissional, a experiéncia
ajudou-me a perceber, a interpretar e a ter um melhor conhecimento, resultado das dinédmicas e
contextos que se vivi no seio desta profissao e desta area disciplinar.
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8.1

ANEXO 1: DIARIO DA REPUBLICA, 1.A SERIE—N.O 165—28 DE

AGOSTO DE 2006

Didrio da Repuiblica, 1.“ série — N.° 165 — 28 de Agosto de 2006

déncia orgamental, que entram em vigor com o Orga-
mento do Estado subsequente a sua aprovagao.

Aprovada em 20 de Julho de 2006.

O Presidente da Assembleia da Republica, Jaime
Gama.

Promulgada em 11 de Agosto de 2006.
Publique-se.

O Presidente da Republica, ANIBAL CAVACO SILVA.
Referendada em 12 de Agosto de 2006.

O Primeiro-Ministro, José Socrates Carvalho Pinto de
Sousa.

Lei n.° 47/2006
de 28 de Agosto

Define o regime de avaliagao, certificagao e adopcao dos manuais
escolares do ensino basico e do ensino secundario, bem como
os principios e objectivos a que deve obedecer o apoio sdcio-
-educativo relativamente a aquisicao e ao empréstimo de
manuais escolares.

A Assembleia da Republica decreta, nos termos da
alinea c¢) do artigo 161.° da Constituicao, o seguinte:

CAPITULO I

Disposicoes gerais

Artigo 1.°

Objecto

A presente lei define o regime de avaliacao, certi-
ficacao e adopgao aplicavel aos manuais escolares e
outros recursos didactico-pedagogicos do ensino basico
e do ensino secundario, bem como os principios € objec-
tivos a que deve obedecer o apoio socio-educativo rela-
tivamente a aquisicao € ao empréstimo de manuais
escolares.

Artigo 2.°

Principios orientadores

1— O regime de avaliacao, certificagao e adopgao
dos manuais escolares assenta nos seguintes principios
orientadores:

a) Liberdade e autonomia cientifica e pedagogica na
concepcao € na elaboragao dos manuais escolares;

b) Liberdade e autonomia dos agentes educativos,
mormente os docentes, na escolha e na utilizacao dos
manuais escolares no contexto do projecto educativo
da escola ou do agrupamento de escolas;

¢) Liberdade de mercado e de concorréncia na pro-
dugao, edicao e distribuicao de manuais escolares;

d) Qualidade cientifico-pedagogica dos manuais esco-
lares e sua conformidade com os objectivos e contetudos
do curriculo nacional e dos programas e orientacoes
curriculares;

e) Equidade e igualdade de oportunidades no acesso
aos recursos didactico-pedagogicos.
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2 — O papel do Estado na prossecugao dos principios
definidos no nimero anterior concretiza-se nas seguintes
linhas de actuagao:

a) Definicao do regime de adopgao formal dos
manuais escolares pelas escolas e pelos agrupamentos
de escolas;

b) Definicao do regime de avaliagao e certificagao
dos manuais escolares para efeitos da sua adopgao for-
mal pelas escolas e pelos agrupamentos de escolas;

¢) Promogao da qualidade cientifico-pedagogica dos
manuais escolares € dos demais recursos didactico-
-pedagogicos;

d) Promogao da estabilidade dos programas de estu-
dos e dos instrumentos didacticos correspondentes;

e) Apoio a aquisicdo e a utilizagdo dos manuais
escolares;

f) Formagao dos docentes e responsaveis educativos
em avaliacao de manuais escolares.

Artigo 3.°

Conceitos

Para efeitos do disposto na presente lei, entende-se
por:

a) «Programa» o conjunto de orientacoes curriculares,
sujeitas a aprovacao nos termos da lei, especificas para
uma dada disciplina ou drea curricular disciplinar, defi-
nidoras de um percurso para alcangar um conjunto de
aprendizagens e de competéncias definidas no curriculo
nacional do ensino basico ou no curriculo nacional do
ensino secundario;

b) «Manual escolar» o recurso didactico-pedagogico
relevante, ainda que nao exclusivo, do processo de
ensino e aprendizagem, concebido por ano ou ciclo, de
apoio ao trabalho auténomo do aluno que visa contribuir
para o desenvolvimento das competéncias e das apren-
dizagens definidas no curriculo nacional para o ensino
bdsico e para o ensino secundario, apresentando infor-
macgao correspondente aos contetidos nucleares dos pro-
gramas em vigor, bem como propostas de actividades
diddcticas e de avaliagao das aprendizagens, podendo
incluir orientagoes de trabalho para o professor;

¢) «Outros recursos didactico-pedagogicos» os recur-
sos de apoio a accao do professor e a realizagao de
aprendizagens dos alunos, independentemente da forma
de que se revistam, do suporte em que sao disponi-
bilizados e dos fins para que foram concebidos, apre-
sentados de forma inequivocamente autonoma em rela-
¢ao aos manuais escolares;

d) «Promocao» o conjunto de actividades, desenvol-
vidas exclusivamente pelos autores e editores, destinadas
a dar a conhecer as escolas e aos professores o contetdo,
a organizacao e as demais caracteristicas dos manuais
escolares € outros recursos didacticos objecto de pro-
cedimento de adopgao.

Artigo 4.°

Vigéncia dos manuais escolares

1 — O periodo de vigéncia dos manuais escolares do
ensino basico € do ensino secundario €, em regra, de
seis anos, devendo ser idéntico ao dos programas das
disciplinas a que se referem.

2 —Tendo em vista a elaboragao, a producao e os
demais procedimentos previstos na presente lei relativos
aos manuais escolares e a outros recursos didactico-
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-pedagogicos, os programas de cada uma das disciplinas
e areas curriculares disciplinares sao divulgados até
20 meses antes do inicio do ano lectivo a que digam
respeito.

3 — Nos casos em que o conhecimento cientifico evo-
lua de forma célere ou o contetido dos programas se
revele desfasado relativamente ao conhecimento cien-
tifico generalizadamente aceite, pode o prazo de vigén-
cia para o manual escolar da disciplina afectada ser
fixado em periodo mais curto ou ser determinada a revi-
sao do programa, mediante despacho do Ministro da
Educagao.

Artigo 5.°
Elaboracao, producao e distribuicao

1 — A iniciativa da elaboragao, da producao e da dis-
tribuicao de manuais escolares e de outros recursos
didactico-pedagogicos pertence aos autores, aos editores
ou a outras institui¢oes legalmente habilitadas para o
efeito.

2 — Na auséncia de iniciativas editoriais que asse-
gurem a satisfacao da procura, compete ao Estado pro-
mover ou providenciar a elaboragao, a producao e a
distribuicao de manuais escolares ou de outros recursos
didactico-pedagogicos.

3 — Os docentes podem elaborar materiais didacti-
co-pedagogicos proprios, em ordem ao desenvolvimento
dos conteudos programaticos e de acordo com os objec-
tivos pedagogicos definidos nos programas, desde que
tal nao implique despesas suplementares para os alunos.

Artigo 6.°

Responsabilidade pelo for to de i lares

1 — Os editores dos manuais escolares adoptados sao
responsaveis, durante todo o periodo de vigéncia da
adopcao, pelo fornecimento do mercado em tempo util,
respondendo igualmente pelos prejuizos que o atraso,
a suspensao ou a interrupgao injustificados causem ao
regular funcionamento do ano lectivo.

2 — A medida de responsabilidade a que se refere
o numero anterior determina-se pelas despesas em que
o Estado, as escolas e os agrupamentos de escolas ou
os alunos hajam de incorrer na obtencao de outros recur-
sos didactico-pedagogicos.

3 — Nao € considerada justificacao atendivel para
suspensao ou interrupcao do fornecimento do mercado
qualquer factor que releve das relacoes entre os autores
e os editores, designadamente qualquer litigio emer-
gente dos direitos de autor.

4 — Verificando-se interrupgao de fornecimento por
razoes consideradas atendiveis pelo Ministério da Edu-
cacao, € determinada a abertura de periodo excepcional
de adopgao atentas as circunstancias de cada caso.

CAPITULO II

Avaliacao, certificacao e adopcao dos manuais escolares
e de outros recursos diddctico-pedagdgicos

SECCAO1
Disposicdes gerais
Artigo 7.°
Objectivos gerais

1—E objectivo do procedimento de adopcao de
manuais escolares garantir o acesso de todos os alunos,
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em condicoes de equidade, a um recurso didactico-pe-
dagogico, sem exclusao de outros, que seja especialmente
adequado para o desenvolvimento das competéncias e
aprendizagens do curriculo nacional no contexto socio-
-educativo especifico da escola.

2 — Sao objectivos do procedimento de avaliagao e
certificacao de manuais escolares garantir a qualidade
cientifica e pedagogica dos manuais a adoptar, assegurar
a sua conformidade com os objectivos e contetidos do
curriculo nacional e dos programas ou orientagoes cur-
riculares em vigor e atestar que constituem instrumento
adequado de apoio ao ensino e a aprendizagem e a
promocao do sucesso educativo.

Artigo 8.°

Inter eor

1 — Nos procedimentos de adopgao, avaliagao e cer-
tificacao dos manuais escolares intervém os docentes,
no ambito dos 6rgaos de coordenacao e orientacao edu-
cativa das escolas ou dos agrupamentos de escolas, e
as comissoes de avaliacao.

2 — Os procedimentos de adopgao, avaliacao e cer-
tificacao desenvolvem-se em duas fases:

a) Uma fase de avaliacao e de certificagao dos
manuais escolares, a cargo de comissoes de avaliacao,
que se traduz na atribui¢ao de uma certificacao de qua-
lidade cientifico-pedagogica;

b) Uma fase de avaliacao e adopgao, a realizar pelos
docentes nas escolas, tendo em vista a apreciagao da
adequacao dos manuais certificados ao projecto edu-
cativo respectivo.

3 — Os procedimentos a adoptar para salvaguarda
do interesse publico quando, por circunstancias extraor-
dinarias, nao seja possivel concluir em tempo util a fase
de avaliagao e certificagao sao determinados por decre-
to-lei.

SECCAO II

Avaliagao e certificagao dos manuais escolares

Artigo 9.°

Comissoes de avaliacao

1 — As comissoes de avaliagao tém como missao rea-
lizar a avaliagao para certificagao dos manuais escolares,
dispoem de autonomia cientifica, técnica e pedagogica
e sao constituidas por despacho do Ministro da Edu-
cagao, sob proposta do servigo do Ministério da Edu-
cagao responsavel pela coordenacao pedagogica e cur-
ricular.

2 — As comissoes de avaliacdo organizam-se por
ciclo, por ano de escolaridade, por disciplina ou por
area curricular disciplinar e sao constituidas por um
minimo de trés e um maximo de cinco especialistas de
reconhecida competéncia, integrando, designadamente:

a) Docentes e investigadores do ensino superior das
areas cientifica e pedagogica;

b) Docentes do quadro de nomeacao definitiva em
exercicio no mesmo nivel de ensino a que se refere
o manual de avaliagdo no caso do 1.° ciclo do ensino
basico, e do mesmo grupo disciplinar ou especialidade
no caso dos 2.° e 3.° ciclos do ensino basico e do ensino
secundario;
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¢) Membros de sociedades ou associagoes cientificas
e pedagogicas de area relacionada com a avaliagao em
causa.

3 — Sempre que se justifique, a titulo excepcional,
podem ainda as comissoes de avaliagao integrar outros
peritos de reconhecida competéncia.

4 — Sempre que possivel, o Ministério da Educagao
solicitara as instituicoes de ensino superior e as socie-
dades ou associagoes cientificas e pedagogicas a indi-
cagao dos peritos que integrarao as comissoes referidas
nos nimeros anteriores.

5 — Os membros das comissoes de avaliagao nao
podem ser autores de manuais escolares nem deter
quaisquer interesses directos ou indirectos em empresas
editoras.

6 — Cabe ao servigo do Ministério da Educagao res-
ponsavel pela coordenacao pedagogica e curricular asse-
gurar o apoio técnico e logistico as comissoes de
avaliagao.

7 — A avaliacao para a certificacao pode ainda ser
efectuada por entidades devidamente acreditadas para
o efeito pelo servico do Ministério da Educagao res-
ponsavel pela coordenacao pedagogica e curricular, em
termos a definir por decreto-lei.

Artigo 10.°

Candidatura a atribuicao de certificacao

1 — O procedimento da avaliacao para a certificacao
dos manuais escolares inicia-se com a fixacao, pelo diri-
gente maximo do servico do Ministério da Educagao
responsavel pela coordenacao pedagogica e curricular,
de um prazo, nao inferior a um més, para a apresentagao
de candidaturas por parte das entidades referidas no
n.° 1 do artigo 5.°

2 — O termo do prazo definido no nuimero anterior
tem a antecedéncia de pelo menos seis meses sobre
o inicio do processo de adopgao de manuais.

3 — A decisao que determina o inicio do procedi-
mento da avaliagao para a certificacao dos manuais esco-
lares referida no n.° 1 € publicitada no sitio oficial do
Ministério da Educacao.

4 — Sao condigoes de admissao da candidatura a ava-
liacao de manuais escolares para a certificagao da qua-
lidade cientifica e pedagogica:

a) Terem sido expressamente desenvolvidos para o
ensino basico e para o ensino secundario;

b) Apresentarem declaragido referente a caracteris-
ticas materiais, designadamente quanto ao formato, ao
peso, a robustez e a dimensao dos caracteres de
impressao;

¢) Serem acompanhados da atestacao de revisao lin-
guistica e cientifica, bem como da conformidade com
as normas do sistema internacional de unidades e de
escrita;

d) Ter sido efectuado o pagamento do montante defi-
nido para a admissao da candidatura.

5 — A decisao sobre aceitagao da candidatura de
manuais para efeitos de avaliacao e de certificacao €
da competéncia do dirigente maximo do servico do
Ministério da Educagao responsavel pela coordenagao
pedagogica e curricular.

6 — O processo de avaliagao para certificagao, no seu
conjunto, obedece a um calenddrio com a duragao
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maxima de 12 semanas, a contar da data de comunicacao
de aceitagao da candidatura.

Artigo 11.°

Critérios de avaliacao e d

das

1 — Na avaliacao para a certificacao dos manuais
escolares, as comissoes consideram obrigatoriamente os
seguintes critérios:

a) Rigor cientifico, linguistico e conceptual;

b) Adequacao ao desenvolvimento das competéncias
definidas no curriculo nacional;

¢) Conformidade com os objectivos e conteudos dos
programas ou orientagoes curriculares em vigor;

d) Qualidade pedagdgica e didactica, designadamente
no que se refere ao método, a organizacao, a informacao
€ a comunicagao;

e) Possibilidade de reutilizagio e adequagao ao
periodo de vigéncia previsto;

f) A qualidade material, nomeadamente a robustez
€ 0 peso.

2 — As comissoes de avaliacao atendem também aos
principios e valores constitucionais, designadamente da
nao discriminagao e da igualdade de género.

3 — As comissoes de avaliacao atendem também a
diversidade social e cultural do universo de alunos a
que se destinam os manuais escolares, bem como a plu-
ralidade de projectos educativos das escolas.

Artigo 12.°
Efeitos da avaliacao

1 — O resultado da avaliagao efectuada pelas comis-
soes de avaliacao exprime-se numa mengao de Certi-
ficado ou Nao certificado, sendo objecto de homologagao
pelo dirigente maximo do servigo do Ministério da Edu-
cagao responsavel pela coordenacao pedagogica e cur-
ricular.

2 — As decisoes das comissoes de avaliacao e a res-
pectiva fundamentagao constam de um relatorio final,
o qual € objecto de audiéncia escrita dos candidatos.

3 — No decurso do processo de avaliagdo para cer-
tificacao, as comissoes de avaliacao podem proceder a
uma recomendacgao de alteracao de aspectos pontuais
dos manuais, em termos a definir por decreto-lei.

4 — O editor ou autor cujo manual seja objecto de
certificacao pode publicita-la pelos meios que entender
convenientes, designadamente pela aposicao dessa men-
¢a0 na capa ou na contracapa do manual.

Artigo 13.°

Recurso

1 — Do despacho de homologacao a que se refere
o n.° 1 do artigo anterior cabe recurso hierarquico facul-
tativo para o Ministro da Educacao.

2 — Para formar a sua decisao sobre o recurso pre-
visto no nimero anterior, pode o Ministro da Educagao
determinar a reapreciagao do relatorio pela respectiva
comissao de avaliacao ou solicitar pareceres a outros
peritos de reconhecida competéncia e idoneidade.
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Artigo 14.°

Divulgacao da lista dos manuais escolares certificados

A divulgacao da lista dos manuais escolares certifi-
cados € feita pelo Ministério da Educacgao, através da
publicacao da mesma, no seu sitio oficial na Internet.

SECCAO 111

Avaliagao e certificagao de outros recursos didactico-pedagagicos

Artigo 15.°

Avaliacao e certificacao de outros recursos didactico-pedagogicos

O Governo pode determinar procedimentos de ava-
liagao e certificacao relativamente a outros recursos
didactico-pedagogicos que se configurem adequados
para o processo de ensino e aprendizagem, indepen-
dentemente do tipo de suporte.

SECCAO IV

Avaliagao e adopgao dos manuais escolares

Artigo 16.°
Principios gerais

1 — A adopcao dos manuais escolares € o resultado
do processo pelo qual a escola ou o agrupamento de
escolas avalia a adequagao dos manuais certificados, nos
termos do n.° 1 do artigo 12.°, ao respectivo projecto
educativo.

2 — A adopcao dos manuais escolares pelas escolas
e pelos agrupamentos de escolas € da competéncia do
respectivo 6rgao de coordenagao e orientacao educativa,
devendo ser devidamente fundamentada e registada em
grelhas de avaliagao elaboradas para o efeito pelo Minis-
tério da Educacao.

3 — O processo de adopgao tem a duracao de qua-
tro semanas a partir da 2.* semana do 3.° periodo do
ano lectivo anterior ao inicio de vigéncia dos manuais
escolares.

Artigo 17.°
Decisao de nao adopc¢ao

Quando for considerado adequado ao respectivo pro-
jecto educativo, o orgao de coordenacao e orientacao
educativa das escolas € dos agrupamentos de escolas
pode nao proceder a adopg¢ao de manuais escolares,
devendo, neste caso, ser comunicados os fundamentos
desta decisao ao Ministério da Educacao.

Artigo 18.°

1 sdad

is para com
educativas especiais de caracter prolongado

M

No processo de adop¢ao de manuais escolares des-
tinados a alunos com necessidades educativas especiais
de caracter prolongado intervém obrigatoriamente os
professores de educacao especial, sendo tida em con-
sideragao a existéncia de manuais disponiveis em for-
mato adaptado, adequado aos alunos em causa.

Artigo 19.°

Alteracoes a lista de i es P

1 — A divulgacao da lista dos manuais escolares adop-
tados faz-se pela publicagao da mesma no sitio oficial
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do Ministério da Educacao na Internet e por afixacao
de edital na propria escola e no agrupamento de escolas.

2 — Apos a divulgagao da decisao de adopcao nao
sao permitidas alteracoes as listas de manuais escolares
adoptados, salvo reconhecida necessidade comprovada
pelo Ministério da Educagao.

Artigo 20.°

Procedimentos de adopca

e divul

Os demais procedimentos para a adopcao e a divul-
gacao da adopgao dos manuais escolares a seguir pelas
escolas e pelos agrupamentos de escolas sao definidos
por portaria do Ministro da Educagao.

SECCAO V

Da promogao de manuais escolares e de outros
recursos didactico-pedagdgicos

Artigo 21.°
Principios gerais

1 — As actividades de promogao, directa ou indirecta,
de manuais escolares e de outros recursos didactico-
-pedagogicos dentro dos estabelecimentos de ensino tém
a duracao de duas semanas, nao podendo ir além do
fim da 1.? semana do 3.° periodo do ano escolar anterior
ao inicio do periodo de vigéncia da adopgao dos manuais
escolares.

2 — Os orgaos de direccao das escolas e dos agrupa-
mentos de escolas garantem a transparéncia e a publi-
cidade das actividades de promocao de manuais escolares
que decorram no seu interior e asseguram a efectiva igual-
dade de acesso entre todos os promotores.

3 — As actividades de promogao de manuais esco-
lares e de outros recursos didactico-pedagogicos, a rea-
lizar nos termos dos numeros anteriores, sao dirigidas
ao 6rgao competente para a sua adopgao, sendo proibida
qualquer actividade promocional dirigida aos professo-
res susceptivel de condicionar a decisao de adopgao,
designadamente a que inclua a oferta de manuais esco-
lares, bem como de qualquer outro recurso didac-
tico-pedagogico.

Artigo 22.°

Incompatibilidade das actividades de promocao

E vedado a qualquer docente, funcionario, agente ou
detentor de qualquer outro vinculo laboral ao Ministério
da Educacao o desenvolvimento de actividades de pro-
moc¢ao de manuais escolares e de outros recursos didac-
tico-pedagogicos dentro do recinto dos estabelecimentos
de ensino.

CAPITULO 111

Preco dos manuais escolares e de outros
recursos didactico-pedagégicos

Artigo 23.°
Principios

O preco dos manuais escolares e de outros recursos
didactico-pedagogicos para o ensino basico e para o
ensino secundario atende aos interesses das familias e
dos editores e assenta nos principios de liberdade de
edi¢ao, por um lado, e de equidade social, por outro,
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tendo presente a natureza especifica do bem publico
que representam e o imperativo de proporcionar aos
cidadaos um nivel elevado de educacao.

Artigo 24.°

Regime do preco dos manuais escolares
e de outros recursos didactico-pedagogicos

1 — Os precos dos manuais escolares € de outros
recursos didactico-pedagogicos estao sujeitos ao regime
de precos convencionados, a fixar por portaria conjunta
dos Ministros da Economia e da Inovacao e da Edu-
cacao.

2 — Os pregos maximos dos manuais escolares e de
outros recursos didactico-pedagogicos podem ainda ser
fixados por portaria conjunta dos Ministros da Economia
e da Inovacao e da Educagao, nos seguintes casos:

a) Auséncia em absoluto de convengao;
b) Celebragao de convengao que nao abranja todos
os editores.

3 — Nos casos da alinea a) do nimero anterior, o
preco € fixado tendo em consideragao, nomeadamente,
o nivel dos pregos dos manuais escolares € a evolugao
do indice de pregos no consumidor.

4 — Nos casos da alinea b) do n.° 2, os precos a fixar
sao os convencionados.

Artigo 25.°
Indicacao do preco

Os manuais escolares e outros recursos didactico-pe-
dagogicos contém obrigatoriamente, na capa ou na con-
tracapa, uma unica indicacdo do preco de venda ao
publico, que tem um caracter de maximo.

CAPITULO IV
Acompanhamento e avaliacao

Artigo 26.°
Comissao de h

P

to dos i lares

1 — Para o acompanhamento de todas as matérias
relativas aos manuais escolares, designadamente do sis-
tema de adopcao, avaliacao e certificacao regulado pela
presente lei, € constituida uma comissao de acompa-
nhamento dos manuais escolares.

2 — A comissao de acompanhamento dos manuais
escolares constitui-se como comissao especializada per-
manente no ambito do Conselho Nacional de Educagao,
nos termos da sua lei organica.

3 — A comissao de acompanhamento dos manuais
escolares € constituida pelos membros do Conselho
Nacional de Educacao designados para o efeito e ainda
por representantes de entidades que, em razao da maté-
ria, devam integra-la, nos termos da Lei Orgéanica do
Conselho Nacional de Educacao, nao sendo conferido,
a estes ultimos, o estatuto de membros daquele Con-
selho.

CAPITULO V
Accao social escolar
Artigo 27.°
Principios

A accao social escolar tem por objectivo a concre-
tizagao do principio da equidade e a promocao da igual-
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dade de oportunidades no acesso aos recursos didac-
tico-pedagogicos e nas condigoes de sucesso dos alunos.

Artigo 28.°

Apoios omicos para aquisicao de i lares
e de outros recursos didactico-pedagogicos

1 — A acgao social escolar concretiza-se por meio
de diversas formas de interven¢ao no sentido de apoiar
as familias, particularmente as mais carenciadas, no
acesso aos manuais € demais recursos formalmente
adoptados.

2 — As disposicoes relativas aos apoios socio-econo-
micos para aquisicao de manuais escolares e de outros
recursos didactico-pedagogicos constam do diploma que
regulamenta a accao social escolar.

Artigo 29.°

Empréstimo de manuais escolares
e de outros recursos didactico-pedagogicos

1 — No ambito da sua autonomia e no quadro dos
correspondentes projectos educativos, as escolas e os
agrupamentos de escolas devem criar modalidades de
empréstimo de manuais escolares e de outros recursos
didactico-pedagogicos.

2 — Os principios e regras gerais a que deve obedecer
o sistema de empréstimo a que se refere o nimero ante-
rior sao definidos por despacho do Ministro da Edu-
cagao, a publicar no prazo de um ano a contar da data
da entrada em vigor da presente lei.

CAPITULO VI

Regime sancionatoério

Artigo 30.°

Ilicito de mera ordenacao social

1 — Constitui contra-ordenacao punivel com coima
de € 500 a € 2000 a violagao da proibigao constante
do artigo 22.°

2 — Constituem contra-ordenacao punivel com coima
de € 2500 a € 22 000:

a) O incumprimento dos compromissos decorrentes
das declaragoes apresentadas no ambito do processo
de candidatura a avaliacao de manuais escolares pre-
vistas na alinea b) do n.° 4 do artigo 10.°;

b) A falsidade na atestacao da revisao linguistica e
cientifica, nos termos previstos na alinea c¢) do n.° 4
do artigo 10.°

3 — Constituem contra-ordenacao punivel com coima
de € 5000 a € 44 000:

a) A nao indicacao do prego de venda ao piblico
na capa ou na contracapa dos manuais escolares ou
de outros recursos didactico-pedagogicos;

b) A substituicao, alteracao ou violagdo do caracter
maximo do precgo de venda ao publico indicado em cada
manual escolar ou outro recurso didactico-pedagogico;

¢) As actividades de promogao, directa ou indirecta,
de manuais escolares e de outros recursos didactico-
-pedagogicos dentro dos estabelecimentos de ensino que
se prolonguem por mais de duas semanas ou que ocor-
ram apos o fim da 1.* semana do 3.° periodo do ano
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escolar anterior ao inicio do periodo de vigéncia da
adopcao dos manuais escolares;

d) Qualquer actividade promocional desenvolvida por
entidade promotora dirigida a professor individual-
mente considerado e susceptivel de condicionar a deci-
sao de adopgao.

4 — A negligéncia e a tentativa sao puniveis, sendo
os montantes das coimas previstas reduzidos para
metade.

Artigo 31.°

Instrucao dos procedi e de

1 — A instrugao dos procedimentos de contra-orde-
nacao relativa as infracgoes previstas no n.° 1, na ali-
nea b) do n.° 2 e na alinea c) do n.° 3 do artigo anterior
cabe a Inspeccao-Geral da Educagao.

2 — A instrugao dos procedimentos de contra-orde-
nagao relativa as infraccoes previstas na alinea a) do
n.° 2 e nas alineas a), b) e d) do n.° 3 do artigo anterior
cabe a Autoridade de Seguranca Alimentar e Eco-
némica.

3 — A aplicagao das coimas previstas na presente lei
compete:

a) Ao inspector-geral da Educacao, no que respeita
aos procedimentos relativos as infrac¢oes previstas no
n.° 1, na alinea b) do n.° 2 e na alinea ¢) do n.° 3
do artigo anterior;

b) A Comissao de Aplicacao de Coimas em Matéria
Economica e de Publicidade, no que respeita aos pro-
cedimentos relativos as infrac¢oes previstas na alinea
a) do n.° 2 e nas alineas a), b) e d) do n.° 3 do artigo
anterior.

Artigo 32.°

Produto das coimas

O produto das coimas aplicadas ao abrigo do disposto
nesta lei reverte em:

a) 60 % para o Estado;

b) 20% para a Direccao-Geral de Inovagao e de
Desenvolvimento Curricular;

¢) 20% para o servigo que instruir o processo.

Artigo 33.°

Sancoes disciplinares

A violagao da proibicao constante do artigo 22.° cons-
titui violagao grave dos deveres de isengao e lealdade.

CAPITULO VII
Disposicoes finais e transitérias

Artigo 34.°
Avaliagio de is ja adoptad

P

1 — Até que todos os manuais adoptados tenham sido
objecto de avaliacao e certificacao, pode, por despacho
do Ministro da Educacao, ser determinada a avaliacao
dos manuais ja adoptados e em utilizagao referentes
a qualquer ano de escolaridade e disciplina ou area cur-
ricular disciplinar.

2 — A avaliacao de manuais ja adoptados, a efectuar
por entidades idénticas as descritas no artigo 9.°, tem
como objectivo a verificacao da conformidade desses
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manuais com os respectivos programas, bem como ava-
liar o rigor e a qualidade cientifica e pedagogica dos
seus conteudos.

3 — A avaliagdo prevista nos numeros anteriores
exprime-se qualitativamente numa mencao de Favoradvel
ou Desfavordvel.

4 — Em caso de avaliagao desfavoravel, o servico do
Ministério da Educacao responsavel pela coordenacao
pedagodgica e curricular desenvolverd, em termos a regu-
lamentar por decreto-lei, os procedimentos conducentes
a correccao pelas editoras das defici€éncias encontradas
e, em caso de nao introdugao de tais correccoes, deter-
minard a caducidade da adopg¢ao do manual.

Artigo 35.°

Calendario de adopgoes

O calendario de adopgoes em vigor pode ser alterado,
mediante despacho do Ministro da Educacao, no sentido
de alargar o periodo de vigéncia da adopg¢ao de manuais,
desde que avaliados nos termos do artigo anterior, tendo
em vista regularizar no tempo o procedimento de adop-
¢ao dos manuais escolares.

Artigo 36.°

Excepcoes ao regime de avaliagao, certificacao
e adopg¢ao de i lares

As condigoes em que, em determinadas disciplinas
ou areas curriculares disciplinares, nao ha lugar a adop-
¢ao formal de manuais escolares ou em que esta tenha
um caracter meramente facultativo, bem como aquelas
em que os manuais escolares e outros recursos didac-
tico-pedagogicos nao estao sujeitos ao regime de ava-
liacao e certificacao de manuais escolares, sao definidas
por decreto-lei.

Artigo 37.°
Regulamentacao

O Governo regulamentara a presente lei no prazo
de 90 dias a contar da data da sua publicagao.

Artigo 38.°
Norma revogatéria
Sao revogados:

a) O Decreto-Lei n.° 369/90, de 26 de Novembro;
b) A Portaria n.° 186/91, de 4 de Margo, na redacgao
dada pela Portaria n.° 724/91, de 24 de Julho.

Aprovada em 29 de Junho de 2006.

O Presidente da Assembleia da Republica, em exer-
cicio, Manuel Alegre de Melo Duarte.

Promulgada em 8 de Agosto de 2006.

Publique-se.

O Presidente da Republica, ANIBAL CAVACO SILVA.
Referendada em 12 de Agosto de 2006.

O Primeiro-Ministro, José Sdcrates Carvalho Pinto de
Sousa.
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8.2 ANEXO 2: CAPA DO MANUAL DE EVT

Antonio Seixas | Carla Sofia Pereira | Fernando Gaspar | Luisa Andrade
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8.3 ANEXO 3: MANUAL DE EVT, PAGINA 32, INiCIO AOS
CONTEUDOS DE ENERGIA.

nergia = anergia - wnergia = enevgis o energia + anETgia * anergia = snergia « enargis ¢

Energia

A energia existe em nds proprios e
em tudo o que nos rodeia, pelo que
ndo é possivel viver sem a sua
presenca.

Wi N
“ ¢

=
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8.4 ANEXO 4: MANUAL DE EVT, PAGINA 33, CONTINUAGAO COM OS
CONTEUDOS DE ENERGIA.

Para realizares qualquer
actividade necessitas de
energia.

£55a energia é adquirida
através dos alimentos.
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8.5 ANEXO 5: MANUAL DE EVT, PAGINA 34, CONTINUAGAO COM OS
CONTEUDOS DE ENERGIA.

anergla « anergla + amargia + enAFRla s wnerdls « Gneral » anetila = Finsole ¢ Snerd

Fontes de Energia

Com a revolucéo industrial, no séc. XIX, as maquinas nas fabricas foram evoluindo,
tornando-se cada vez mais aperfeicoadas.

Com estas transformacdes surgiram os primeiros automaéveis a circular nas estradas,
os primeiros avides no ar e... o consumo de energia passou a ser uma das grandes
preocupagdes do homem.

As diversas fontes de energia que existem estao divididas em dois grandes grupos:

* Renovaveis.

* Nao renovaveis.

ENERGIAS RENOVAVEIS

Portugal é rico em recursos de energias renovaveis:

FONTES DE ENERGIA RENOVAVEIS

VenTto (EoLica)

MAR

(MARES, ONDAS, DIFERENCAS DE TEMPERATURA)

GEOTERMICA
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8.6 ANEXO 6: MANUAL DE EVT, PAGINA 35, CONTINUAGAO COM OS
CONTEUDOS DE ENERGIA.

Apesar de estas fontes energéticas se
apresentarem como as grandes
alternativas, ainda estdo pouco
desenvolvidas.
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8.7 ANEXO 7: MANUAL DE EVT, PAGINA 36, CONTINUAGAO COM OS
CONTEUDOS DE ENERGIA.

- : 1al i ',, |
i s B T N W ey

ENERGIAS NAO RENOVAVEIS

H& muito, muito tempo, plantas e animais morreram.

A energia que 0s seus restos continham ficou com elas armazenadas debaixo da
terra ou no mar.

Lentamente, muito lentamente, depois de volvidos muitos séculos, foram-se trans-
formando em combustiveis fosseis.

FonTes DE ENERGIA NAO RENOVAVEIS

PETROLEO
CarvAo
GAs NATURAL

Estes combustiveis s3o fontes de energia nao renovaveis.
Quando se esgotarem levardo milénios a formarem-se de novo.

COMBUSTIVEIS |
FOssEis
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8.8 ANEXO 8: MANUAL DE EVT, PAGINA 37, CONTINUAGAO COM OS
CONTEUDOS DE ENERGIA.

Mas estas nado sdo as unicas fontes de energia nao renovaveis.
Ha ainda o uranio, metal que € utilizado nas centrais nucleares.

104



9 APENDICES
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9.1 APENDICE 1: FICHA DE AVALIAGAO DIAGNOSTICA

N[22 Escola EB 2,3 Nadir Afonso
9;6, . P;E EVT - Ficha de Avaliagéo Diagnéstica — 5°Ano
7N
Nome: Ne: Turma:

Energias Renovdveis e Ndo Renovdveis

1. Diz se é verdadeira (V) ou falsa (F) cada uma das seguintes afirmagdes:
A | Aenergia renovavel é a energia que vem de recursos haturais como sol, vento, chuva, marés e calor.

B | Abiomassa é um tipo de energia renovavel.

As centrais hidricas produzem electricidade que pode ser transformada em energia

luminosa, térmica e sonora.

D | Ocarvao é uma das mais recentes fontes de energia conhecida pelo Homem.

E | As centrais nucleares s6 fornecem energia térmica.

F | As energias solar e edlica sdo ndo renovaveis.

G | Aenergia ndo renovavel é a energia que vem de recursos naturais como sol, vento, chuva, marés e calor.

2. Das opgdes abaixo indicadas assinala as fontes de energias renovaveis com X.

Biomassa Petréleo Gas Natural
Edlica Urano Geotérmica
Hidratlica Solar Carvao

Tabela 1

Energia Solar Energia Edlica Energia Hidrica
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9.2 APENDICE 2: FICHA DE AFERICAO DE CONHECIMENTOS

&\i\"}'(’/_/,_ Escola EB 2,3 Nadir Afonso
ac na ) . , .
e — EVT - Ficha de Avaliacao Diagndstica — 5°Ano
7\ w0 =g
Nome: Ne: Turma:

Energias Renovaveis e Nao Renovaveis

1. Faz a correspondéncia da coluna direita (energias renovaveis e nao renovaveis) com a coluna da direita
(fontes de energia).

e Biomassa
e Edlica
Energias Renovaveis . e Hidradlica

e  Gés Natural

e  (Geotérmica

e Carvao

Energias Nao Renovaveis . e  Petroleo
e  Uranio
e  Solar

2. Completa o seguinte texto com as palavras da tabela 1.

Tabela 1
Energia renovavel é aquela originaria de fontes naturais que possuem a capacidade de geotérmica
regeneracao (renovagao), ou seja, ndo se
generagao ( ¢éo) ] esgolam
Como exemplos de energia renovavel, podemos citar: energia solar, energia (dos b
ventos), energia (dos rios), (matéria  organica), lomassa
(calor interno da Terra) e mareomotriz (das ondas de mares e oceanos). edlica
As fontes de energia n&o renovaveis s&o aquelas que se encontram na natureza em quantidades hidraulica
limitadas e se com a sua utilizagéo. Uma vez esgotadas, as reservas ndo i
podem ser regeneradas. Consideram-se fontes de energia ndo renovaveis os combustiveis extinguem
eo , que é a matéria-prima necessaria para f6sseis
obter a energia resultante dos processos de fissao ou fusdo nuclear.
uranio

3. Diz se é verdadeira (V) ou falsa (F) cada uma das seguintes afirmagdes:

utilizada na produgéo de energia.

Biomassa € todo recurso renovavel que provém de matéria organica (de origem animal ou vegetal) que pode ser

B | Aenergia hidrica ou hidroeléctrica provém da for¢a do vento.

C | Energia geotérmica € gerada através do calor proveniente do interior da Terra.

D | Aenergia edlica é um tipo de energia renovavel que tem como fonte a forca do vento.

E | Ocarvao, o petréleo e o gas natural sdo combustiveis fosseis.
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4. Preenche as legendas das figuras seguintes com o nome das respectivas fontes de energia.

Bom trabalho!
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