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5.

Em suma, a revisido curricular que se anuncia ndo permite 56
neste nivel estrutural prever que as disciplinas tradicionais do curri-
culo deixem de ser o que até agora tém sido e passem a cumprir as
funcoes que, parece, até agora nao tém conseguido cumprir, mas
que também deveriam ser as suas. Ainda por cima, no quadro de al-
guma ambiguidade e contradigio entre objectivos ¢ eventuais prati-
cas definidas para a Formagio Geral e para, por exemplo, a Area de
Projecto. Os objectivos que 4 uma e outra se cometem $& nao serdo
redundantes se as disciplinas da Formagio Geral se reduzirem a um
conjunto de saberes factuais que, ndo fazendo falta aos Cursos
Gerais, serio o “luxo” dos Cursos Tecnolégicos, com todos os pro-
blemas de distingao que issO possa acarretar.
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1. ldentidade do Ensino Secundario

A organizacio formal do Sistema Educativo Portugués, a partir
da Lei 46/86, de 14/10 (Lei de Bases do Sistema Educativo), confere
ao Ensino Secunddrio trés caracteristicas fundamentais:

a) ciclo intermédio entre a Educacgio Basica e o Ensino Superior
para os estudantes que queiram prosseguir estudos, de qual-
quer indole;

b) ciclo de inducio profissional para os estudantes que queira@
ingressar na vida profissional, conferindo o nivel 11 de quali-
ficacdo profissional; e, em consequéncia,

¢ uma formacio complementar, especializada e diversificada
quer em relagio ao largo campo de oferta de dreas de forma-
¢io de nivel superior quer em relacio aos diferent‘es ramaos
de especializaciio do mundo profissional ¢ empresarial.

Embora as dimensdes legal e real actuais ndo sejam coincidentes
quer no plano da organizagio interna do Ensino Secundario, o.nde °
pendor academizante e pouco profissionalizante é por dﬁi maL:-s ‘CVI—
dente, quer no plano da organizacio interna da Educacgio Banca,
em que os 27 e 3° Ciclos aparecem, na realidade, pela Sl-.la organiza-
¢do curricular, como ciclos de formacio secundaria inferior ou como
1? Ciclo do Ensino Secunddrio, contrariando mesmo as reformas de
1964 e 1968 que apontavam o 5° e o 6° anos de escolaridade como
complemento do Ensino Primdrio e como preparacio para o 17 Cllclo
do Ensino Secundario (Liceal e Técnico), tem sido légica orgamz’:a-
tiva, desde 1984/85 (retomando a tradi¢io anterior a 1974), a divisdo
do Ensino Secundaric em “Orientado para a Prossecugio de Estudgs
Superiores” e “Orientado para a vida Profissional”, dando, assim, ori-
gem a dois tipos de cursos, fosse no dmbito do Curso Complementar
do Ensino Secundario (até 1990), fosse no ambito do Ensino Secun-

dério (a partir de 1990/91).
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A logica de uma tal divisio, a2 meu ver, absolutamente apropria-
da, nunca foi, também a meu ver, devidamente prosseguida e, so-
bretudo, apropriadamente organizada, criando-se os ghettos das
Escolas Profissionais, como sistema marginal a2 Escola Secundiria
normal, ¢ descurando-se por completo a modernizagao e apetrecha-
mento tecnoldgico das Escolas Secundirias para os fins da formacao
profissional. Ao ponto de, doze anos apos o lancamento do subsis-
tema das Escolas Profissionais, a Escola Secund4ria publica conti-
nuar praticamente no ponto zero em relacio as capacidades para a
formagio tecnolégico-profissional.

Assim, 0s maiores desafios que, a meu ver, enfrenta hoje uma re-
forma do Ensino Secundirio sio os de saber:

a) se se pretende, com qualquer tipo de curso, abrir as portas para
0 Ensino Superior; ou se, pelo contririo,

b} se pretende que uns cursos déem acesso ao Ensino Superior e
outros déem acesso exclusivamente a0 mercado do trabalho,
conferindo uma formacio de base profissional especializada.

Para resolver este problema, apresentam-se como possiveis qua-
tro hipoteses de solucio:

L. Organizar todos 0s cursos gerais numa base tecnoldgica e,
para a indugio profissional, organizar cursos de indole tecno-
i6gico-profissional, podendo os alunos, a partir de qualquer
curso, aceder ao Ensino Superior;

2.Igual & primeira, mas vincular o acesso ao Ensino Superior
Politécnico a cursos tecnolégico-profissionais;

3. Separar claramente as duas vias de cursos pela sua natureza:

) para a prossecucio de estudos, a via cientifico-tecnologica;
b) para a vida profissional, a via tecnoldgico-profissional;
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4. Conferir a0s cursos tecnolégico-profissionais um caracter ex-
clusivamente tecnolégico-profissionalizante, mas prever a pos-
sibilidade de os alunos que o queiram poderem, mediante a
aprovagio num curso de complemento de formagio, aceder
ao Ensino Superior.

Qualquer das opg¢des implica: a} uma concepgao especifica
quanto & preparacgio dos adolescentes para escolherem uma via vo-
cacional logo no 10 ano; b) uma concepgio especifica quanto as fi-
nalidades e funcgdes do Ensino Secundario; ¢) uma concepgio espe-
cifica quanto 2 organizagio do conhecimento cientifico e tecnoldgico,
e d) uma concepgio especifica quanto 2 realizagio da igualdade de
oportunidades escolares e sociais.

Partindo da realidade portuguesa, em que nio hi seleccio esco-
lar (mas sim social) entre os alunos que seguem para 05 CUrsos tec-
nolégicos e os alunos que seguem para 0S CUrsos tecnologico-profis-
sionais, optaria pelas hipéteses 3 e 4 (a primeira manteria a situagdo
actual e a segunda é profundamente elitista), conferindo aos cursos
tecnoldgico-profissionais um caricter marcadamente tecnologico-
-profissionalizante, de modo a oferecerem uma formacio profissional
sélida, abrindo as portas, no entanto, a2 mobilidade entre os Cursos
Tecnolégico-Profissionais e os Tecnoldgicos, através de um curso de
formagio complementar.

Com efeito, se se pretende que o Ensino Secunddrio ofereca
uma formagio tecnolégico-profissional sélida, o curriculo devera ser
especializado em cada uma das dreas tecnolégico-profissionais —
como o deveri ser em cada uwma das areas de formagio cientifico-
-tecnolégica —, e nio um curriculo de generalidades que nio oferece
nem formacio académica e cientifica geral, nem formagio tecnols-
gico-profissional relevantes. Neste aspecto, hd que evitar visGes su-
perficialistas e generalistas da formacio, tornando-as quase irrele-
vantes em termos de fun¢des cientificas e profissionais.
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}i propria designagido de “Cursos Gerais” remete para uma con-
cepgao nio especializada do Ensino Secundario, mais parecendo dar
continuidade ao Ensino Bisico. O sentimento vivido pelos estudantes
da via dos Cursos Gerais de nada saberem fazer no final do Ensino

Secundario a nio ser continuarem a estudar tem de ter soluciio prag-
matica. »

2. A organizac¢do curricular do Ensino Secundario
2.1. As componentes curriculares e a carga horaria

Nao é€ dificil concordar com as componentes curriculares cla
Proposta de Revisdo Curricular. E muito mais dificil aceitar que tais
componentes produzam os resultados propostos face 2 organizacio e
meios invocados. Sabe-se que os resultados que intencionamo-s sdo
COﬂSCg}]idOS a custa de meios € processos congruentes com tais resul-
tados. E esta congru€ncia que falta. E foi pela falta dela que quase todas
as reformas do ensino falharam até hoje.

Assim, a educacdo para a cidadania, para a participacgio civica e
para a intervencio social € fundamental. Mas quem a coordena e é
responsavel por ela? Que educacio civica tem proporcionado a

- Escola Portuguesa aos seus alunos? Que condicdes sio dadas aos

professores para estarem com os alunos em actividades sociais e ou-
tras? Nio bastard dizer que o Professor tem um horario de 35 horas,

* 22 das quais lectivas, e que, por isso, deve participar na vida da es-
cola. E o professor missiondrio que propomos?

Do mesmo mal sofre a componente Area de Projecto, a qual deve

ser transformada em componente de iniciacio a investigacio, nas
~ modalidades de investigacio experimental, investigacio-acgiio e investi-
;-Bacdo participativa. Ndo adianta dizer-se que ela é transversal a todas
.. as disciplinas. Quem garante a transversalidade? Quem a coordena?
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Que tempo atribuido tém os professores para participarem em pro-
jectos interdisciplinares e de investigagcio-acgao? E caso para dizer
que os falhangos da escola aumentam na proporg¢do directa do au-
mento daquilo que lhe é solicitado. Mais vale solicitar pouco ¢ bem
do que muito ¢ mal. A componente da Area de Projecto ou drea de in-
vestigacao s6 produziri os resultados desejados quando um ou dois
professores tiverem a responsabilidade, formal e real, da sua coorde-
nacio e os professores tiverem horas atribuidas para o trabalho nesta
irea, por exemplo, uma por turma, em cada disciplina, ¢ trés para o
Coordenador.

Parece-me excessivamente tedrica a formagao proposta para os
ditos Cursos Gerais. Pelo que j4 disse, eles deveriam ser transforma-
dos em Cursos Cientifico-Tecnolégicos, com uma componente de
formacio significativa aplicada 4 especialidade do curso.

Do mesmo modo, entendo que os Cursos Tecnologicos devem
ser chamados Tecnolégico-Profissionais, inserindo ainda uma com-
ponente de estigio profissional, repartida pelos trés anos, de dimen-
sio ndo inferior a 30% da carga hordria total do curso.

Fm termos de cargas horirias semanais, parece-me que elas nio
deveriam ser superiores a 23/24 horas nos Cursos Cientifico-
-Tecnolégicos € a 28 nos Cursos Tecnol6gico-Profissionais. Os alunos
precisam de tempo para estudar, para actividades de investigagdo ¢
para actividades de indole social, e ainda para conviver e se distrair
fora da escola. A escola nunca serd a unica vida dos jovens e quanto
mais o quiser ser mais se arriscard a ndo sé-lo.

Os funciondrios piblicos reclamam 35 horas de trabalho sema-
nal, mas aos alunos pedimos-lhes que trabalhem 60, o que € incom-
pativel com oito horas de sono por dia, 1 hora didria para higiene e
limpeza, 3 horas didrias de distraccio e lazer, 2 horas didrias de re-
feicoes e uma média nacional de 90 minutos didrios de deslocagdes
e transportes. Tudo somado, 0s alunos gastam 15h30 em tempo peri-
escolar, ficando-lhes 8h30, em média, para aulas e estudo, ou seja, 51
horas para um total de seis dias por semana.
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Os autores das reformas educativas, em Portugal, esqueceram-se:
de fazer estas contas. Os jovens niao sio miquindas e quanto mais
odiarem a escola pior para a escola, para nés adultos e para eles
proprios.

Por estas razdes, ha que baixar a carga hordria semanal lectiva ¢
nio lectiva para que os alunos possam viver e realizar-se.

2.2.Um tronco comum s6 sera necessario a medida de cada drea de
especializacdo

Dentro da légica de especializacio a que deve obedecer o Ensino
Secunddrio, um tronco comum deve ter o menor peso possivel,
devendo cada plano de estudos ser especifico da drea de especia;
lizacio.

O numero de disciplinas, por ano, nio deveri ser superior a sete,
porque quanto maior a dispersio do conhecimento organizado,
menor a aprendizagem dos alunos, e maior a superficialidade e au;

. séncia de consolidagio das aprendizagens.

Ndo me parece interessante a possibilidade das disciplinas se-

g mestrais. A disciplina semestral ¢ um mal maior do Ensino Superior
" que tem carreado consigo insucessos atrds de insucessos. Com dois

meses e meio de aulas, seguidos de dois meses de exames, nem os

- professores ensinam, nem os alunos aprendem. Os alunos nio dis-

poem de tempo para estruturarem as aprendizagens, sendo este,

- sem duvida, o sistema interessante para assegurar o financiamento
: das universidades, na base do nimero de alunos. Se a isto acrescern-
larmos que, agord, jd nem sequer guerem a época de exames de
Setembro, possivelmente, ou vamos duplicar rapidamente o nimero
- .de alunos do Ensino Superior, ou vamos comecar a passar alunos
que no sabem, pelo que a consequéncia serd dramdtica no futuro.
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Por isso, por favor, para mal ji chegam as Universidades e os Poli-
técnicos. Deixem 14 as disciplinas semestrais.

Nos Cursos Cientifico-Tecnolégicos, é ficil concordar-se com a
existéncia das componentes de Formagio Geral ¢ de Formacio
Especifica. Mas falta a componente de Formagio TecnolGgica, asso-
ciada 2 Area de Projecto. Trés disciplinas na componente de Forma-
¢io Geral (Lingua Portuguesa, Filosofia e Lingua Iistrangeira),~ [r'és
disciplinas na drea de Formacdo Especifica, uma delas de opgdo, e
uma disciplina na area de Formagio Tecnoldgica e de Projecto da-
riam consisténcia a cada curso. A Educacgio Civica, a Religido e Moral
e a Educacao Fisica apareceriam como disciplinas optativas. A
Lingua Portuguesa deveri ser dividida em A (Linguas, Literaturas,
Humanidades e Estudos Sociais) e em B (Ciéncias Exactas ¢ Artes).
Tenha-se em atenciao que nenhuma disciplina deve ter menos de
duas sessdes semanais.

Nos Cursos Tecnolégico-Profissionalizantes, a componente de
formagio geral deve ser idéntica 2 da componente B dos Cursos
Cientifico-Tecnologicos, procurando, porém, ser uma componente
aplicada as caracteristicas e indole de cada curso. A componente de
Formacio Tecnoldgico-Profissional dividir-se-ia em duas componen-
tes: a) cientifico-tecnolégica e b) profissionalizante, aqui incluidos o
estagio e o projecto. O estdgio deveria ser estruturado ao longo dos
trés anos, com niveis de responsabilidade crescente: observagao/coo-
peracgio; cooperacio/intervencao e interven¢ao/responsabilizacao.

2.3. A seleccdo dos contelidos e a organizacdo do espago e do tempo

A competéncia para a selec¢io dos contetidos serd atribuida em
func¢io do modelo de selecgao dos alunos para o Ensino Superior €
segundo a natureza da formagio.
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Se o Estado quiser manter o actual formato de acesso ao Fnsine
Superior, terd também de continuar a estabelecer os conteddos muio-
res do curriculo dos Cursos Cientifico-Tecnoldgicos. e dos Cursos de
Complemento de Formacio, na mecida em que faz a seriacao dos
alunos por classificacio, e s6 é possivel seriar o que, internamente,
pode ser sujeito as mesmas regras e critérios.

Por outro lado, tratando-se de um processo 2 nivel nacional, a
seleccdo nacional dos contetidos também se justificara para garantir
uma melhor qualidade dos materiais de aprendizagem, designacla-
mente, manuais escolares, e para tornar mais vidvel a formacao de
professores.

O que o Estado pode deixar ao arbitrio das escolas & a gestio
do espago e do tempo. Nio deve ser mesmo dito 3s escolas que os
blocos pedagdgicos passam a ser de 90 minutos. Deve ser atribuida
4 escola a responsabilidade por esta distribuicao do tempo, em fun-
¢a0 das necessidades dos alunos e da natureza do trabalho pedagd-

- gico de cada disciplina.
‘ Como a gestdo do espago implica a gestio do tempo, a organi-
zagio de actividades interdisciplinares implica mesmo a autonomia
. da escola na gestdo do tempo e do espaco para prosseguir a Area de
Projecto. Ora, tal como ja disse antes, a Area de Projecto deve ter um
- espago proprio, associado 4 formacio tecnoldgica, com um profes-
*.sor responsdvel, a tempo inteiro, para solicitar e fazer a ponte com
--outros professores,
Nos Cursos Tecnoldgico-Profissionais, a prépria natureza do
. ‘curso implica que a competéncia para a selecgio e organizacio dos
~conteidos seja repartida entre o DES e as escolas. Com efeito, a pré-
- pria cooperacio escola-empresa vai obrigar 2 seleccio e organizacio
"+ de contetddos especificos, e dai que boa parte dos conteiidos das
disciplinas respeitantes ao estigio devam ser da responsabilidade da
-escola e da empresa cooperante.
O mesmo poderd acontecer nas disciplinas da componente tec-
i_nolc’)gico—profissional, ja que muitos dos contetdos a estudar poderao
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ser solicitados pelas diferentes modalidades, formas e contetidos do
estiagio. Isto nao invalida que o DES nao deva propor contetidos
maiores nessas disciplinas, sempre adaptiaveis em fungio da estru-
tura da formagao profissional.

De qualquer modo, deve ser sempre garantido a todos os alunos
um tronco comum cientifico-tecnolégico de, pelo menos, 50/60%
dos contetdos, até para prevenir a possibilidade de influéncia que
este percurso possa ter numa eventual classificagio de acesso ao
Ensino Superior, em conjunto com a classificacao no Curso de
Formacio Complementar.

2.4. A avaliagdo

A avaliacio dos alunos deve ser reguladora (formativa) ao longo
de todo o Ensino Secundirio, com trés momentos de informacio,
em cada ano lectivo, e um momento de classificagdo final, este coin-
cidente com o final de cada ano lectivo. Mas as proprias classifica-
cbes finais dos 102 e 11° anos devem ser concebidas como instru-
mentais da formacio dos alunos ¢, por isso, numa perspectiva
formativa para o ano seguinte ou seguintes.

A classificacio final dos alunos no Ensino Secundirio deve ser a
média aritmética de todas as classificagdes em todas as disciplinas,
ponderadas de acordo com um factor de responsabiliza¢ao e ama-
durecimento do aluno, a saber: disciplinas de 10° ano, factor 1; disci-
plinas de 112 ano, factor 1,5; disciplinas de 12° ano, factor 2. Por
outro lado, o conjunto de disciplinas determinantes no acesso a de-
terminado curso do Ensino Supetior deve ainda ser factorizado pelo
coeficiente 2, quer na avaliagio interna quer na avaliagao externa.

Para os cursos de acesso ao Ensino Superior, de qualgquer modo,
a avaliacio interna da escola nio deveri ter um peso superior a 50%
na classificacio de acesso, tendo a de exame também 50%, implicando
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esta sempre uma nota positiva. O Estado, aqui, ndo deverig permitir
a nenhuma instituicio de Ensino Superior 4 admissao de alunos que
nao tivessem tido, pelo menos, 9,5 valores no exame nacional, nas
disciplinas de acesso ao curso. | ,

_ Para os alunos dos Cursos Tecnoldgico-Profissionais aplicar-se-
-lam as mesmas regras para 4 componente de formacio gera] e para
as da formacio tecnologico-profissional, quando relevanies para a
prossecucdo de estudos.

Também nos Cursos Tecnolégico-Profissionais, o papel da em-
presa na avaliagdo dos alunos € fundamental, sobretudo nas classifi-
cacoes do estagio, e, por isso, a4 responsabilidade da avaliacio, sem-
pre que a natureza das disciplinas implique a intervencio de agentes

“nao-escolares, deve ser repartida.
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