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Resumo

O presente trabalho inscreve-se no &mbito da prética de ensino supervisionada em
educacao pré-escolar, desenvolvida em contexto de jardim-de-infancia, e tem como prin-
cipal objectivo aprofundar a reflexdo sobre a mesma, destacando a importancia que a
actividade ladica assume no processo de aprendizagem das criangas da faixa etaria pré-
-escolar.

Neste sentido, releva-se a importancia dos brinquedos e do brincar/jogar enquanto
meios de construcdo de aprendizagens significativas e de aquisi¢cdo cultural pelas crian-
cas.

A accgéo educativa desenvolveu-se numa instituicdo particular de solidariedade so-
cial e envolveu vinte e cinco criangcas com idades compreendidas entre 0s trés e 0s quatro
anos.

Como suporte metodoldgico seguimos a linha orientadora de investigacdo-accao
onde valorizdmos a intervencdo, a pesquisa e inovacdo como processos facilitadores do
necessario suporte para o desenvolvimento de uma ac¢do educativa pré-escolar de quali-
dade e para 0 nosso proprio desenvolvimento profissional e pessoal.

O quadro teorico do trabalho assenta em perspectivas de cariz socioconstrutivistas
e, através dele, procuramos aprofundar conhecimentos acerca da actividade ludica en-
quanto meio de aprendizagem das criancas.

As experiéncias de aprendizagem e informagdo sobre elas recolhida, através de
diferentes fontes e técnicas de recolha de dados, permitem considerar que a actividade
ludica (brincar/jogar) se constitui como uma ferramenta pedagdgica essencial e que deve
ser valorizada, no sentido de criar oportunidades ricas e estimulantes de aprendizagem e
de conhecimento do meio sociocultural em que as criancgas se integram. Assim, releva-se
0 prazer, o envolvimento, a curiosidade, a descoberta e a interac¢do que os brinquedos po-
dem suscitar nas criancas, 0 que requer ter em conta as oportunidades que, neste sentido,

sdo criadas nos contextos de educacdo pre-escolar.

Palavras-Chave: Educacdo pré-escolar, brincar e jogar, actividade ludica, estrate-
gias de aprendizagem.
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Abstract

The present work falls within the framework of the supervised teaching practice in
pre-school education, developed in a context of nursery school, and has as main goal to
further reflect on it, highlighting the importance that the leisure/playful activity takes on
the learning process of children at pre-school age.

In this sense, one would stress the importance of toys and playing as a means of
construction of significant learning experiences and cultural acquisition by children.
The educational action has developed in a private institution of social solidarity and in-
volved twenty-five children aged between three and four years.

As methodological support one followed the guidance of research-action where we
value the intervention, the research and innovation as processes that facilitate the neces-
sary support for the development of an educational action for pre-school quality and for
our own personal and personal development.

Thetheoretical framework of the work is based on perspectives of socio-constructivist
nature and, through it one has sought to deepen knowledge about the leisure/playful activ-
ity as a means of children’s learning.

The learning and information experiences collected on them through different
sources and techniques of data gathering permit the inference that leisure/playful activity
(playing) is viewed as a pedagogical essential tool and should be valued, in the sense of
creating rich and stimulating learning opportunities and knowledge of the socio-cultural
environment in which children are integrated. Thus, one highlights the pleasure, the in-
volvement, the curiosity, the discovery of and the interaction that toys may raise in chil-
dren, and this requires taking into account the opportunities that, in this sense, are created

in the contexts of pre-school education.

Keywords: Pre-school, play, play activities, learning strategies.
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Introducéo

Sdo muitos os autores que hoje acentuam a importancia que assume a actividade
Iudica no processo de aprendizagem e desenvolvimento das criancas, porém, na pratica
carecem de melhor atencédo e valorizacdo as oportunidades de brincar e de jogar de que
usufruem, no sentido de se apresentarem potencialmente estimulantes e gratificantes do
ponto de vista da sua progressao e recreacao.

Assim, e no que se refere a educacao pre-escolar, como lembra Vasconcelos (2008),
o relatério da Organizacdao para Cooperacdo e Desenvolvimento Econdémico (OCDE,
2006) Starting Strong |1, recomenda que € importante “que se preserve a ludicidade como
principio pedagdgico essencial” (p. 162), carecendo, por isso, prestar-se atencao aos ma-
teriais que se colocam a disposi¢do das criancas para brincar.

Assim e reconhecendo a importancia da nossa implicacédo em contribuir para que as
criancas possam usufruir de melhores oportunidades ludicas e de aprendizagem, entende-
mos ser pertinente aprofundar a reflexdo acerca desta questdo e promover experiéncias de
aprendizagem em que o brincar e jogar se constituisse como uma importante “ferramen-
ta” pedagdgica ao servigo dos mais novos.

Nesta linha de pensamento procurdmos, também, perceber quais eram as percep-
¢Bes que as criangas possuiam sobre os brinquedos e sobre as potencialidades de apren-
dizagem que ofereciam.

Estando, portanto, subjacente as actividades que desenvolvemos no decurso da pra-
tica de ensino supervisionada a valorizacdo da dimensdo ludica, merecem-nos particular
reflexdo, neste relatorio, as que se prenderam com a descoberta e mobilizacéo de diferen-
tes tipos de brinquedos e de jogos no desenvolvimento da ac¢do educativa. Relevamos
ainda as experiéncias de envolvimento dos pais e da comunidade neste processo, valori-
zando os seus saberes, experiéncias e vivéncias no que diz respeito aos brinquedos e aos
jogos que fizeram parte da sua infancia.

Para melhor podermos compreender as diferentes componentes que integram este
trabalho, organizamo-los em cinco capitulos. No primeiro, é feita uma contextualizacdo da
pratica profissional, caracterizando o contexto, 0 grupo de criancas e 0 contexto educativo,
descrevendo a organizagdo do espaco interior e exterior, a rotina diéria e as interacgdes es-

tabelecidas, bem como as linhas pedagdgicas em que apoiamos a ac¢do educativa.
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No segundo capitulo, apresenta-se o quadro tedrico, o qual nos permite perceber
0 brincar/jogar enquanto estratégia de aprendizagem no pre-escolar, recorrendo, para o
efeito, aos contributos tedricos de Piaget, Viygotsky e Bruner sobre o jogo. E ainda referi-
da a relacéo entre o brincar e o desenvolvimento, bem como o papel do adulto no brincar.
Salientamos ainda a importancia do brinquedo no desenvolvimento infantil e, por fim,
apontamos algumas das razdes que nos permitem entender o brinquedo como promotor
sociocultural.

No que se refere ao terceiro capitulo descrevemos a metodologia utilizada, quais as
razdes e objectivos do estudo, bem como, as técnicas instrumentos e procedimentos de
recolha e andlise dos dados. Por ultimo explicamos como se processa a triangulacéo dos
dados.

No capitulo quatro descrevemos e reflectimos sobre algumas experiéncias de aprendi-
zagem desenvolvidas com as criangas, procurando sublinhar os aspectos considerados mais
relevantes em termos do percurso formativo de criancas e adultos nelas envolvidos.

No quinto capitulo apresentamos e analisamos o0s dados resultantes do dialogo com
as criancas e triangulamos estes dados com outros recolhidos durante a realizacdo das
experiéncias de aprendizagem.

Por fim, apresentamos algumas consideracdes sobre o trabalho desenvolvido e os
contributos para a nossa formacao e desenvolvimento pessoal e profissional, bem como

algumas sugestdes em termos de continuidade da ac¢éo e investigacdo neste dominio.
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Capitulo 1

Pratica profissional em contexto pré-escolar
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1. Caracterizacéo do contexto

1.1. Caracterizacgao da instituicao

A prética de Ensino Supervisionada foi desenvolvida num Jardim-de-infancia que
se encontra inserido na rede privada de educacgéo pré-escolar, sendo uma instituicao parti-
cular de solidariedade social (IPSS), encontra-se inserido num contexto urbano do distrito
do Porto.

O actual edificio onde funciona o Jardim-de-infancia foi construido de raiz e tem
menos de uma década de construcdo, embora a institui¢do se encontre em funcionamento
ha ja 22 anos. Encontra-se inserido numa zona habitacional, sendo circundada por uma
pequena zona verde. Perto desta instituicdo situa-se a Escola de Ensino Bésico e o Centro
de Saude. As vias de acesso existentes encontram-se em bom estado e tratando-se de uma
zona habitacional o fluxo de transito é reduzidos o que tornara possivel o rapido acesso a
este local, sempre que necessario.

As suas valéncias compdem-se por Creche, Jardim de Inféncia e Actividades de
Tempos Livres, que passamos a designar por A.T.L.

No piso inferior funciona a Creche, constituida por uma sala destinada a higiene
e alimentacdo; dormitorio e sala de actividades, e ainda, por duas salas para criancas de
um e dois anos, ambas subdivididas em sala de actividades e dormitdrio. Ainda neste
piso, funciona o jardim-de-infancia que dispde de trés salas de actividades, uma para
cada faixa etaria. No primeiro andar funciona o A.T.L. equipado com trés salas de acti-
vidades, trés oficinas e uma sala de informatica. Das instalacdes consta ainda um refei-
torio e respectiva cozinha para a confecgdo de refeicdes e varios espacos de higiene. E
ainda de salientar a existéncia de um saldo polivalente que serve como recreio interior,
e para a realizacdo de actividades de expressdo motora, bem como, para a realizacdo
de actividades com toda a comunidade escolar. Todos estes espagos dispdem de aque-
cimento central, promovendo o bem-estar das criangas durante 0os meses de inverno.
O espago exterior é constituido por um recreio apetrechado com baloigos e escorregas
adequados as vérias idades das criangas promovendo o desenvolvimento de inimeras
oportunidades de desenvolvimento.

Esta instituicdo apresenta um horario adequado as necessidades dos pais, estando
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aberta das 7h e 30m as 19h, incluindo para além da componente lectiva a componente de
apoio a familia.

Todos estes aspectos sdo devidamente equacionados no sentido da instituicdo apre-
sentar caracteristicas de funcionamento capazes de promover o desenvolvimento de uma
accédo educativa de qualidade.

No que se refere aos recursos humanos, no presente ano lectivo a instituicao é fre-
quentada por 162 criancgas distribuidas pelas diferentes valéncias. O jardim-de-infancia
¢ a valéncia onde se encontra um maior nimero de criancgas (76), seguindo-se do A.T.L.
(50) e a creche (36).

O corpo docente da instituicdo € composto por cinco educadoras de infancia, sen-
do que duas exercem funcgdes na creche e trés no jardim-de-infancia. As actividades do
A.T.L. sdo asseguradas por duas animadoras socioculturais.

No que diz respeito ao pessoal ndo docente este é constituido por 12 auxiliares da
accédo educativa, desempenhando seis fungdes na creche, trés no jardim-de-infancia e trés
no A.T.L. A instituicdo conta ainda com duas auxiliares de servicos gerais, um motorista,

uma cozinheira e duas ajudantes de cozinha.

1.2. Caracterizacao do grupo de criancas

Tal como ¢ preconizado nas Orientagdes Curriculares para a Educacdo Pré-escolar
(OCEPE) as caracteristicas individuais das criangas, 0 maior ou menor nmero, 0 Sexo e
as diferentes idades, sao factores que influenciam o funcionamento do grupo, sendo im-
portante o seu conhecimento (ME/DEB, 1997).

Assim, no inicio do ano lectivo 2010/2011 a sala de criangas de trés anos onde de-
correu a pratica de Ensino Supervisionada era constituida por um grupo de 25 criancas,
sendo que 15 eram do sexo masculino e 10 do sexo feminino. As suas idades encontram-
se entre os trés e quatro anos.

De acordo com dados fornecidos pela educadora, dez criangas entraram pela pri-
meira vez no jardim-de-infancia, tendo estado anteriormente ao encargo de amas, familia-
res ou avos. Por sua vez, treze criancas frequentam o jardim-de-infancia pela terceira vez
e duas das criangas estdo matriculadas pela segunda vez, como pode ver-se no seguinte

quadro 1.
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Criangas
F M Total
12 Vez 6 4 10
22 Vez 0 2 2
32 \ez 4 9 13
Total 10 15 25

Quadro 1 — Inscri¢Bes das criancas

Assim, tendo em conta a idade das criangas pode entender-se, de acordo com a
caracterizacdo dos estadios de desenvolvimento apresentada por Piaget (1990), que se
situam no estadio pré-operatorio. Este é caracterizado pela fantasia, 0 que permite as
criancas dar asas a sua imaginacéo e explorar o mundo envolvente. A comunicagdo nesta
fase assume um papel muito importante razdo pela qual foi muito trabalhada com o grupo.
As horas de acolhimento e reflexdo promoveram esta pratica apresentando-se como uma
forma das criangas expressarem 0s seus sentimentos, organizarem pensamentos e desen-
volverem capacidades sociais, aprendendo a conviver e a trabalhar em grupo. Este dltimo
aspecto, foi identificado, no inicio do ano, como necessitando ser muito trabalhado, pois,
0 grupo manifestava-se muito activo e, por conseguinte, necessitava que 0 espaco esti-
vesse organizado de modo a poder movimentar-se e envolver-se em actividades diversas.
As criangas manifestavam interesse em aprender e fazer as suas descobertas, mas também
dificuldades a arrumar o que desarrumavam manifestando-se muito barulhentas. Devido a
este factor, para além da definicdo e discussao, em conjunto das regras de vida em grupo,
0 grupo precisava ser lembrado, muitas vezes, de algumas delas.

No que se refere as relagfes crianga/crianca a sua maioria brincava em grupo es-
tabelecendo relagcdes positivas, existindo, porém, algumas que embora se relacionassem
com os outros, preferiam brincadeiras mais autobnomas.

O grupo demonstrou um grande interesse por cancdes e pela repeticdo da sua mi-
mica. Gostava de aprender coisas novas que o estimulasse, fazendo-os rir, e aderia muito
bem a actividades de leitura de histdrias, bem como, a actividades plasticas e de pintura.
Gostava de explorar objectos e descobrir e experimentar coisas novas aderindo bem a
novas actividades. As criangas manifestavam-se, de um modo geral, muito curiosas, ac-
tivas, interessadas, participativas e curiosas. Conseguiam concentrar-se numa actividade,

embora durante um curto periodo de tempo.
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Todavia, esta tarefa para algumas criangas mais novas era um pouco mais dificil,
distraindo-se muito facilmente com objectos ou colegas do lado, contribuindo, por vezes,
para alguma disperséo dos interesses do grupo em relacdo a algumas actividades realiza-
das em grande grupo. A maioria das criangas, manifestava ainda atitudes de egocentrismo,
envolvendo-se frequentemente na disputa de brinquedos, o que dava origem a conflitos
e choros, exigindo por vezes a intervencdo do adulto, assumindo o papel de mediador na
resolucdo dos problemas. Manifestando-se um grupo muito activo apresentava, como ja
referimos, bastantes dificuldades em cumprir as regras e normas de socializacdo, sobretu-
do no que respeitava respeitar quem estava a falar.

No que se refere a linguagem eram notorias, em algumas criangas, dificuldades na
pronunciacdo de determinados palavras, omitindo alguns fonemas que lhes custavam mais
a pronunciar e, por isso, era frequente ouvir-se dizer, por exemplo, alguns “cata” em vez de
carta. Outros substituam o fonema mais dificil por um mais simples e em vez de dizerem,
por exemplo sapato, diziam “tapato”. Demonstravam ainda muita dificuldade em empregar
0s tempos verbais correctamente, sendo por isso normal ouvi-los dizer “eu sabo” ou eu
“fazi”. Por sua vez, manifestavam-se muito comunicativas e gostavam de dialogar, o0 que
Ihes permitia exercitarem a sua linguagem e aprenderem a construir frases correctamente.

Apenas duas criangas conseguiam apertar, sozinhas, os corddes dos sapatos, mas
aquelas que manifestavam dificuldades em fazé-lo, ja conseguiam, por exemplo, encaixar
bem pecas dos puzzles e realizar alguns enfiamentos.

De um modo geral, parece-nos poder dizer que as criangcas demonstram alguma
autonomia (adequada a idade), apresentando, duas delas, algumas dificuldades a este res-
peito, para o que contdmos com a colaboracdo da familia na procura de estratégias que
ajudassem a que essas dificuldades fossem superadas.

Estando as criancas envolvidas num nucleo familiar que as influéncia, e sendo a fa-
milia um factor essencial para o bom desenvolvimento das criangas, torna-se importante
conhecer a estrutura e ambiente familiar de cada uma, no sentido de melhor podermos
compreendé-las e apoia-las. Como preconizam as OCEPE “(...) recolher as informacoes
sobre o contexto familiar e 0 meio em que as criangas vivem, sdo praticas necessarias
para compreender melhor as caracteristicas das criancas e adequar o processo educativo
as suas necessidades” (ME/DEB, 1997, p. 25).

No que se refere as caracteristicas das familias, em termos de idade, verificamos
que a maioria dos pais (méae e pai) se situa na faixa etaria dos 31 aos 40 anos. A percenta-

gem de mades nesta faixa é de 54% e a dos pais € de 62%.
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No caso das mées segue-se a faixa dos 21 aos 30 anos com 31% dos casos, numa
percentagem mais reduzida de 11% encontram-se as maes com idades compreendidas
entre os 41 e os 50 anos e apenas 4% tem menos ou igual a vinte anos. No que diz res-
peito aos pais, 25% encontra-se na faixa dos 41 aos 50 anos e 15% dos casos tem idades
compreendidas entre os 21 e os 30 anos, ndo existindo nenhum pai com idade inferior a
20 anos.

No que diz respeito as habilitacbes académicas, os dados do grafico 1 permitem
observar que os pais apresentam diferentes niveis de escolaridade, possuindo apenas um

o0 grau de licenciatura.
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Grafico n® 1 — Habilitagbes académicas dos pais.

Comparando a escolaridade dos dois sexos, verificamos que o grupo das mées apre-
senta habilitagdes académicas superiores, uma vez que a maioria possui 0 12° ano, (com
12 elementos), seguindo-se 0 6° e 8° anos (com 4 elementos cada), 0 9° ano (com apenas
3 elementos) e existindo apenas um elemento a possuir 0 5° ano e outro a licenciatura. No
grupo dos pais a maioria possui apenas o0 6° ano, (com 9 elementos), seguido pelo 12° ano
(com 8 elementos) e pelo 9° ano (com 5 elementos), ndo existindo nenhum licenciado.
Assim a maioria dos pais apresenta uma escolaridade inferior ao 12° ano apenas existindo
um elemento com formacéo de nivel superior.

No que se refere a actividade profissional, a maioria dos pais possui um emprego

estavel e apenas dois se encontram desempregados.
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Forgas Armadas 1 . L. .
Actividade Profissional dos pais
Pessoal Operario 21
Profissdes intelectuais e
Quadros Técnicos 4 cientificas
Pessoal de Servigos e
Empresérios 4 Comercio
Empregado Administrativo
Empregado administrativo 6

Empresérios

Pessoal de Servigos e Comércio | 11

Quadros Técnicos

Profissdes intelectuais e

cientificas Pessoal Operario

Total 48 Forgas armadas

Quadro 2 — Actividade profissional dos pais Gréafico n° 2 — Actividade profissional dos pais

Como podemos verificar a partir da analise da tabela 2 e do gréfico 2, a maior
percentagem dos pais desempenha uma actividade ligada ao sector operario, onde se
registaram 21 dos casos. Existe ainda um namero significativo de fungdes relacionadas
com 0s servicos e comércio, onde se inserem as actividades profissionais de 11 dos pais.
Apenas 6 destes exercem funces como empregados administrativos e em menor nimero
encontram-se as profissdes ligadas aos quadros técnicos e empresarios onde se verificam
apenas 4 dos casos. As profissdes intelectuais e cientificas e as forcas armadas apresen-
tam apenas 1 caso cada.

Relativamente a constituicdo do ndcleo familiar, de forma geral, as familias s&o

pouco numerosas sendo que a grande maioria apenas tem um irmao ou nenhum.

1.3. Organizacdo do Ambiente Educativo

A organizacdo do ambiente educativo teve como objectivo proporcionar diferen-
tes acgdes, direccionando as criangas para a resolugdo de problemas assim como para a
reflexdo, fomentando vivéncias e experiéncias educativas de natureza diversificada. Pre-
tendemos fomentar a criagdo de um ambiente securizante e facilitador de aprendizagens
autdbnomas e com 0s outros, (interacgdes criangas/crianca e criangas/adultos), bem como

mobilizar recursos que permitissem favorecer esse processo.
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Neste sentido pretendemos criar um ambiente sustentador de uma aprendizagem
activa, tentando ir ao encontro dos principios defendidos pelo modelo High/Scope. Neste
modelo a aprendizagem pela acg¢do ¢é vista como uma “aprendizagem na qual a crianga,
através da sua accao sobre os objectos e da sua interacgdo com pessoas, ideias e aconteci-
mentos, constrdi novos entendimentos” (Hohmann & Weikart. 2009, p. 22).

De acordo com as (OCEPE) “(...) a organizacdo do ambiente educativo constitui
o0 suporte do trabalho curricular do Educador” (ME/DEB, 1997, p. 31). Assim, de acordo
com as necessidades do grupo foram implementadas areas de interesse, estabelecendo-se

um processo de cooperacao entre adulto/crianca.

1.3.1. Caracterizacao do espaco

Tal como no estabelecimento da rotina diaria, a organizacdo do espaco da sala foi
pensado de modo a que as criangas pudessem partilhar ideias e opinides.

No que diz respeito a sala, esta apresentava um formato rectangular. Tratava-se de uma
sala ampla o que permitia que as criancas se movimentassem livremente no espaco. E de sa-
lientar a sua grande luminosidade e a possibilidade de visualizagdo do espaco exterior. As pa-
redes encontravam-se pintadas de cor clara, ajudando a dar ainda mais luminosidade a sala. As
cadeiras e as mesas apresentavam um tamanho e nimero adequado as criangas existentes.

A existéncia de alguns quadros de pilotagem (Niza,1998) como o quadro das pre-
sencas dos aniversarios, da rotina diaria e do tempo tinham como objectivo apoiar as
criangas orientando-as e tornando-as mais seguras e autonomas. “ Todos estes instrumen-
tos séo facilitadores da organiza¢do democratica e ajudam as criangas a integrar as suas

proprias experiéncias no grupo” (Folque. 1999, p.9).

Fig. 1 — Quadro da rotina didria  Fig. 2 — Quadro das presencas Fig. 3 — Quadro do tempo

10
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O espaco da sala foi organizado por areas de interesse encorajando as criancgas a
realizar diferentes tipos de actividades. Estas apresentavam-se equipadas com variados
tipos de materiais, devidamente identificados, proporcionando uma grande variedade de
actividades/brincadeiras. Como refere Oliveira-Formosinho (2007b):

Esta organizagdo da sala por areas, além de ser uma necessidade indispensavel
para a vida em grupo, contém mensagens pedagogicas quotidianas. Assim tome-se
como exemplo uma sala de actividades organizada em: a area da casa, a area da
expressao plastica, a area das construces, a area do consultério médico e a area da
biblioteca e da escrita. Esta sala permite a crian¢a uma vivéncia plural da realidade e
a construgédo da experiéncia dessa pluralidade (p. 66).

Foram assim criadas quatro grandes areas, das quais fazem parte a area da expres-
sdo dramatica/faz-de-conta, onde se encontrava 0 espago destinado a casa, integrando
cozinha e quarto; a area da expressdo plastica, onde se inseria a modelagem, o desenho e
a pintura; a area da biblioteca e a area dos jogos.

Estas areas ttm como objectivo promover a ac¢ao das criancas através de explo-
racdes e manipulacdes de objectos promovendo um aumento da iniciativa, autonomia e
estabelecimento de relagdes sociais das criancas (Hohmann & Weikart. 2009).

Segundo o movimento High/scope, o espaco no pré-escolar deve ser organizado por
areas de interesse assegurando a visibilidade dos materiais assim como a locomogdo entre
as diferentes areas. Estas devem ter em conta 0s aspectos praticos bem como as mudancas
de interesse das criancas nas actividades e os materiais existentes ser numerosos de forma
a permitir uma grande variedade de brincadeiras e a reflectir a vida e experiéncias fami-
liares das criangas (Hohmann & Weikart. 2009). Foi tentando ir ao encontro destas ideias
que as diferentes areas foram organizadas sendo progressivamente inseridos novos ma-
teriais, que despertavam a curiosidade e interesse das criancas. Estas poderiam trocar de
area conforme 0s seus interesses, devendo para isso trocar de lugar com um colega. Desta
forma pretende-se transmitir as criangas um sentido de responsabilidade e organizacao,
promovendo ao mesmo tempo a sua autonomia e respeito pelos outros.

Todas as areas apresentavam-se equipadas com numerosos materiais didacticos e
motivadores que visavam promover o desenvolvimento das criangas e possibilitar uma
grande variedade de brincadeiras, indo ao encontro das finalidades educativas propostas
pela educadora. Horn (2004) preconiza que “(...) ¢ fundamental a crianga ter um espago
povoado de objectos com 0s quais possa criar, imaginar, construir e, em especial, um es-

paco para brincar, (...)” (p.19).
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A area da expressdo dramatica/faz-de-conta, procurava representar a estrutura de
uma casa reflectindo o meio familiar das criangcas. Como refere Jalia Oliveira- Formosi-
nho (2007D):

(...) a crianga que vai para a area da casa esta imersa na vida familiar, atra-
vés da perspectiva de uma mae de familia, irma ou dona de casa. (...) E esta ¢ uma
imersdo no quotidiano através da experiéncia de um papel social. E uma emerséo na
célula social basica —a familia -, seus papéis e suas relagdes interpessoais especificas
(Oliveira-Formosinho, 2007b pp. 66).

Com a organizacdo desta area pretendiamos dar a oportunidade as criancas de re-
presentarem diversos papéis familiares e acontecimentos que experienciaram, assim,
brincando nesta area as criangas tinham a oportunidade de perceber o seu mundo através
da representacdo de papéis (Hohmann & Weikart. 2009). A cozinha encontrava-se equi-
pada com um armario para guardar a loica; um lava loica; um frigorifico e um fogdo. O
quarto continha uma cama; um roupeiro; duas mesinhas de cabeceira e uma comoda com
espelho. A colocacdo de materiais nesta area foi planeada de acordo com os interesses e
as capacidades das criancas. Estavam equipadas com diversos materiais e brinquedos que
apoiavam e incentivavam as criangas nas suas actividades de faz-de-conta, podendo con-
tar com alguns materiais reais como perfumes; pentes e colares no caso do quarto, e cai-

xas de cereais; de leite; de bolachas e pratos com as dimensdes reais no caso da cozinha.

Fig. 4 — Area da expressdo dramatica/Faz-de-conta

Nesta area foram introduzidos novos materiais com destaque para os brinquedos

antigos que foram sendo deixados pelos pais das criancas. Desta forma, as criancas tive-
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ram a oportunidades de brincar e adquirir novas experiéncias de aprendizagem a partir
da accdo com estes brinquedos, bem como a representacéo de novas vivéncias adquiridas
através dos relatos dos pais.

Como j& fizemos referéncia, na area da expressao plastica insere-se a modelagem,
0 desenho e a pintura. Esta area apresenta-se como um importante factor de desenvolvi-
mento da imaginacdo e criatividade, permitindo as criancas explorar materiais diversifi-
cados, bem como o desenvolvimento da motricidade fina. A modelagem era trabalhada
recorrendo a plasticina e pasta de sal e permitia as criancas expressar a sua forma de ver
0 mundo. A pintura é constituida por um placar com suportes para os diferentes copos de
tinta e pincéis. Esta area poderia ser utilizada por trés criancas de cada vez, o que permitia

a troca de impressdes e de ajudas entre elas.

Fig. 5 — Area da expresséo plastica

A éarea dos jogos encontrava-se acessivel a to-
das as criancas e é composta por varios jogos como
puzzles; encaixes; jogos de formas geométricas; en-
fiamentos; dominds; entre outros. A sua utilizacdo
permite que as criangas adquiram nocdes essenciais
nas mais variadas areas de contetdo. Todos estes jo-

gos encontravam-se adequados a idade e promoviam

as mais variadas experiéncias de aprendizagem

Fig. 6 — Area dos jogos

Outra das areas de que dispunha a sala era a da biblioteca, favorecendo o contacto

das criangas com os livros e todo o imaginario em seu redor. Era constituida por um expo-
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sitor para colocar os livros que permitia que a capa se tornasse visivel a todos as criangas
e por um puf e algumas almofadas onde as criangas se sentavam para saborear um livro.
Inicialmente esta area era pouco frequentada, o que levou a que se procedesse a sua dina-
mizacdo, 0 que aconteceu com a colocagdo de novos e diferentes livros como enciclopé-
dias infantis, listas telefonicas e variadas revistas. Procurdmos despertar as criancas para
a emergéncia da literacia, o interesse pelos livros e o conhecimento de alguns autores,
colocando imagens de escritores, nas paredes, & medida que exploravamos algumas das
suas obras. Estas iniciativas captaram o interesse das criancas passando a ser normal ver-
mMOS as criangas a contarem historias umas as outras a partir das varias imagens dos livros

presentes nesta area.

Fig. 7 — Area da biblioteca

Uma parte importante da sala esta destinada a reunido em grande grupo, encontrando-

-se esta delimitada por uma manta onde 0s meninos se sentam como pudemaos ver na fig. 8.

Fig. 8 - Acolhimento Fig. 9 - Mével Tv e armério do material

A sala conta ainda com um armaério para arrumagao do material, um armério para a
televisdo e DVD (fig. 12) e um armario com lavatorio. A decoracéo é feita com trabalhos

elaborados pelas criancgas existindo um placar para a sua exposicao.
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Durante o estagio nesta sala promovemos algumas mudancas nas diferentes areas
existentes, com o objectivo de torna-las mais ricas e acessiveis as criancgas. Assim, intro-
duzimos um novo armério para colocar o material de expressdo plastica, uma vez que este
se encontrava num armario fechado e de dificil acesso para as criangas. Com este novo
armario as criancgas tiveram acesso a todo o material existente na sala como os lapis de
cor, lapis de cera, canetas de filtro, tesouras, cola, folhas, entre outros. Introduzi ainda al-
gumas roupas na area do quarto, que permitiram as criangas encarnar novas personagens
nas suas brincadeiras. Tinhamos como objectivo introduzir uma nova area do disfarce,

mas por falta de espaco esta area ndo pdde ser introduzida.

Fig. 10 — Armario do material

Com estas mudancgas tenciondmos promover um maior desenvolvimento das crian-
cas, indo ao encontro de Horn (2004), quando nos diz “que a forma como organizamos o
espaco interfere, de forma significativa, nas aprendizagens infantis” (p. 20).

Segundo Oliveira-Formosinho (2007b) a organizagdo de espaco em areas permi-
te as criancas “experienciar o Mundo de diversos angulos, fazer dessa experiéncia uma
aprendizagem activa (...)” ( p. 68).

Em seguida, apresentamos a planta da sala e respectiva legenda, onde podemos

mais facilmente visualizar a sua organizacao.
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Fig. 11 — Planta da sala

1.3.2. Espaco Exterior

O espaco exterior, como sublinham as OCEPE (ME/DE, 1997), é um prolon-
gamento do espaco interior, na medida em que promove uma continuidade da accao
educativa.

Esta instituicdo dispde de uma area de recreio ao ar livre, equipado com quatro
baloicos e dois escorregas. Conta ainda com um pequeno espago em terra para que as
criancas possam brincar estando a restante area revestida por um piso sintético. E ainda
de referir a existéncia de algumas arvores que tornam o local mais fresco durante o Verdo,

e promovem o contacto das criangas com a natureza.
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Fig. 12- Recreio

No entanto, quando reflectimos a cerca da funcionalidade e adequagéo deste espago
como promotor de processos de aprendizagem desafiadores para as criangas, verifica-
mos que este espaco apresenta algumas lacunas. Existindo uma necessidade de propor-
cionar momentos educativos intencionais que promovam as suas potencialidades. Indo
ao encontro daquilo que é preconizado nas (OCEPE) quando se diz que os educadores
devem ver o espago exterior como um “(...) prolongamento do espago interiof, onde as
mesmas situacdes de aprendizagem tém lugar ao “ar livre”, permite uma diversificacdo
de oportunidades educativas, pela utilizacdo de um espaco com outras caracteristicas e
potencialidades” (ME/DEB, 1997, p. 39). E neste sentido que iremos realizar algumas das

experiéncias de aprendizagem neste espaco exterior.

1.3.3. Rotina diaria

Avrotina diaria no Jardim-de-infancia apresenta-se flexivel, embora inclua momen-
tos que se repetem com uma certa periodicidade, como apontam as Orientacdes Curricu-
lares para a Educacdo Pré-escolar. Prevé-se que esta rotina se centre nas necessidades e
interesses das criangas, ouvindo as propostas das criangas num processo de co-construcéo
e, de forma, a promover momentos de intencionalidade educativa.

Existiu uma particular preocupacgéo, da nossa parte, em organizar o tempo de modo
a fornecer o desenvolvimento de aprendizagens diversificadas e que permitisse, a0 mes-
mo tempo, diferentes tipos de interac¢do entre crianga/crianga, crianca/adulto, grande
grupo, pequeno grupo e individualmente. Importa lembrar que, como afirma Oliveira-
-Formosinho (2007b) “criar uma rotina didria € basicamente isto: fazer com que o tempo

seja um tempo de experiéncias educacionais ricas e interac¢des positivas” (p.69). E ainda
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que o estabelecimento de uma rotina fosse ajudar as criangas a adquirirem a compreensao

do tempo e a saberem o que iam fazer a seguir, tornando o ambiente mais securizante,

pois, como referem Hohmann e Weikart. (2009), “A rotina permite as criancas antecipar

0 que se passaré a seguir e da-lhes um grande sentido de controlo sobre aquilo que fazem

em cada momento do seu dia pré-escolar”( p. 8).

Existiu ainda o cuidado de incluir nessa rotina oportunidades para as criangas usu-

fruirem de actividades em ambientes diversificados, nomeadamente ao nivel do espago

de recreio e da comunidade. (Hohmann & Weikart, 2009). Assim a Rotina Diaria da ins-

tituicdo integrava os seguintes momentos:

Manha

Tarde

Descricao das actividades

Acolhimento - tem como objectivo juntar todas as criangas e iniciar uma conversa a partir das
coisas ouvidas ou vividas pelas criangas.

Trabalho em grande grupo - neste tempo as criangas expunham as suas curiosidades e interesses,
sendo registados pela educadora, e onde se auscultavam as opinides sobre actividades a realizar,
no sentido de dar voz as criangas e promover a sua participacdo na organizacdo do processo de
aprendizagem.

Recreio — este tempo era dedicado a brincadeira livre, em caso de bom tempo as criancas usavam
o recreio exterior, quando as condi¢Oes meteoroldgicas ndo permitissem as criangas dirigiam-se
para o polivalente.

Trabalho em pequeno grupo — realizava-se um trabalho proposto pela educadora tendo sempre
em atengdo os registos e as observacdes feitas pela educadora no sentido de se propor um traba-
Iho de acordo com os interesses e motivacdes demonstrados pelas criancas. Mesmo sendo um
trabalho proposto as criancas tinham a oportunidade de escolher os materiais que utilizavam. As
criangas eram divididas por grupos, sendo que um deles realizava a actividade, enquanto que, as
restantes dividiam-se pelas varias areas de interesse existentes. Este tempo caracterizava-se pela
sua rotatividade, permitindo que todas as criancas pudessem realizar a actividade.

Almoco/ Descanso/ Lanche

Trabalho em pequeno grupo ou individual — neste tempo, dava-se continuidade aos projectos
iniciados em pequeno grupo e a realizacéo de projectos individuais onde as criangas escolhiam
0 que queriam fazer e utilizavam livremente os materiais existentes na sala.

Final das actividades com arrumacéao e revisdo — foi neste tempo que se promoveu com 0 grupo
a partilha e a discussdo de ideias sobre os trabalhos realizados. Foi ainda o tempo de as criangas
pensarem sobre o que fizeram e como fizeram.

Quadro 3 — Rotina diaria
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1.3.4. Interaccg0Oes

Um clima de apoio positivo entre adulto/crianca é essencial para que as criangas se
sintam seguras e confiantes sem medos e ansiedades. Para que se estabelecesse um clima
positivo entre adulto/crianca foi necessario por em préatica estratégias de interac¢do posi-
tivas, que passaram por promover uma partilha e controlo do poder, o que levou a que as
criancas participassem no estabelecimento de regras e na organizagdo da sala. Existiu a
necessidade de estar atenta aos interesses das criancas, capacidades e competéncias ten-
tando ver a sua perspectiva e estimulando as criancas para a resolucao dos seus proprios
problemas em vez de as punir (Hohmann & Weikart, 2009).

As criancas foram encorajadas a estabelecer um clima de cooperacédo, procurando
que os mais velhos e, por isso mais experientes, apoiassem 0S mais novos na concreti-
zacdo das actividades, ajudando-os a superar as dificuldades e estabelecendo um clima
de inter-ajuda entre as criancas. Este clima de apoio interpessoal é essencial para que se
favorega uma aprendizagem activa, pois, como referem Hohmann e Weikart (2009), este
é basicamente um processo social interactivo.

Foi ainda estabelecida uma interaccdo com as familias promovendo a sua parti-
cipacdo no processo de desenvolvimento das criancas, indo ao encontro do afirmado por
Dalila Lino (1998), quando refere “que todo o conhecimento emerge de uma construcao
pessoal e social, e que a crianca tem um papel activo na sua socializa¢do co-construida
com o grupo de pares e com os adultos” (p.98).

Indo ao encontro destas ideias, os familiares foram convidados a deslocarem-se & insti-
tuicdo para participar em actividades onde nos deram a conhecer as suas origens, permitindo
que as criancas compreendessem melhor as suas raizes culturais, numa dimensao mais ou me-
nos proxima, e aprendessem a valoriza-la como meio de acesso a novos e diferentes saberes
(Hohmann & Weikart, 2009). Tentdmos assim estabelecer interaccGes com os pais de forma a
irem a instituicdo colaborar na concretizagdo de algumas actividades. As criancas foram ainda

estimuladas a implicarem os familiares na procura de solug@es para as suas ddvidas.

1.4. Fundamentacao das Opcdes Educativas

Para a realizacdo deste trabalho existiu antes de mais a necessidade de encontrar

uma pedagogia que assentasse em teorias de desenvolvimento e aprendizagem que fos-
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sem ao encontro dos principios orientadores preconizados nas Orientagcdes Curriculares
para a Educacdo Pré-escolar. Pretendemos desta forma tornar melhores e mais consisten-
tes as oportunidades de aprendizagem, desenvolvidas, indo ao encontro das necessidades,
motivag0es e caréncias das criangas.

Neste sentido, procuramos desenvolver um trabalho apoiado numa pedagogia de
participacdo (Oliveira-Formosinho 2007b), de matriz socioconstrutivista, onde a aprendi-
zagem € vista como um “processo de construcdo interactiva dirigida pelo proprio sujei-
to” (Rolddo 1995, p. 37), e como o resultado das ac¢des entre as criancas € 0 meio. Esta
interaccdo entre a criancga e a exploracdo do mundo que as rodeia, isto é, a sua cultura vai
permitir o desenvolvimento l6gico (Spodek 2002). Esta abordagem opGe-se as teorias de
aprendizagem transmissivas associadas ao behaviourismo. Através da abordagem sdcio-
construtivista, desenvolvem-se programas educacionais centrados nas criancas, promoven-
do o seu desenvolvimento critico, uma atitude democratica e um trabalho cooperativo que
vao permitir que as criancas adquiram “agéncia™, participando activamente na construcéo
do seu conhecimento (Oliveira-Formosinho 2007a). Desta forma, aspirdmos incentivar as
criancas a observar, promovendo assim o questionamento e o interesse pela pesquisa e pela
experimentacdo, implicando-as na construgdo do seu proprio conhecimento e indo ao en-
contro de uma aprendizagem activa, “(...) em que 0 sujeito é agente e construtor dos seus
préprios processos de aquisicdo de saberes e organizador do dominio progressivo das suas
competéncias” (Rolddo 1995, p. 37). Para que exista uma verdadeira aprendizagem é neces-
sario que a crianca se envolva cognitivamente e afectivamente na actividade o que so sera

possivel atraves de uma aprendizagem activa.

Aprendizagem activa significa entéo toda e qualquer forma de aprender em
que o sujeito se envolve activamente, mobilizando as suas funcdes cognitivas e o
seu potencial de adesdo afectiva para o acto ou tarefa que lhe € apresentado — ou que
ele préprio escolhe — face a determinado conceito ou contetdo de aprendizagem”
(Roldao 1995, p. 39).

Para isso, promovemos uma pratica frequente de actividades de descoberta e pes-
quisas, com recurso aos mais variados meios, como através da internet, da pesquisa bi-

bliografica, de diversos interlocutores, videos, entre outros meios.

1 Oliveira- Formosinho (2007a) apoiando-se nos estudos de Barnes (2000) refere que “Dispor de
agéncia significa ter poder e capacidade que, através do seu exercicio tornam o individuo uma entidade
activa que constantemente intervém no decurso dos acontecimentos a sua volta” (p.27).
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Com base nestas ideias realizamos um trabalho que se apoia numa aprendiza-
gem pela accao baseada na descoberta, e que segundo Hohmann e Weikart (2009), pode
entender-se que provém da “acgdo directa sobre os objectos”, da “reflexdo sobre as ac-
¢bes”, da “motivagao intrinseca, invencdo e produgdo” e da resolucao de problemas” (pp.
22 - 24). Através da accdo sobre os objectos as criancas executaram actividades de acordo
com 0s seus interesses e as suas intencdes o que lhes permitiu despertar e desenvolver
novos saberes. Desta forma pretendemos que as criancas se tornassem agentes activos na
construcao do seu conhecimento, despertando para o questionamento através da coopera-
cao e da interaccao entre pares, apoiadas pelo adulto.

Os adultos desempenham assim um importante papel neste tipo de aprendizagem
apoiando a accdo das criangas, isto é, “os adultos ndo dizem as criangas o que aprender
ou como aprender — em vez disso ddo as criancas o poder de terem controlo sobre a sua
prépria aprendizagem” (Hohmann & Weikart, 2009, p. 27). Para Oliveira Formosinho
(2007a) o papel do adulto passa por criar situagdes que desafiem o pensamento da crianga
promovendo o conflito cognitivo. Nesta perspectiva procuramos promover oportunidades
que permitissem iniciar experiéncias de aprendizagem ricas e estimulantes e que desa-
fiassem as criancas e agir e a reflectir sobre as suas ac¢des, suscitando-lhes davidas e
incentivando-as a pesquisa de respostas para as mesmas.

Seguindo esta linha desenvolvemos um trabalho com base nas observacoes reali-
zadas e nas interacgdes das criancas, ouvindo-as e dando-lhes espaco para tomarem deci-
sOes, num processo de cooperagdo. Procurando reflectir conscientemente sobre as ac¢des
das criancas de forma a apoia-las atraves do estabelecimento de rotinas, organizacdo do
espaco e criacdo de um clima de apoio positivo (Hohmann & Weikart, 2009).

No decorrer de toda este estagio existiu um cuidado na proposta de experiéncias
significativas e estimulantes, abrangendo todas as areas de expressao referenciadas nas
orientacOes curriculares para a educagdo pré-escolar e procurando ir ao encontro das ne-

cessidades formativas e interesses das crian¢as (Hohmann & Weikart, 2009).

1.5. Desenvolvimento do Projecto
Este trabalho desenvolveu-se em contexto ndo apenas de sala de actividades, mas

antes tentando olhar o contexto numa dimensdo abrangente, merecendo particular inci-

déncia no meio local. Tentdmos, assim, tornar mais abrangentes 0s conhecimentos adqui-
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ridos pelas criangas e promover aprendizagens que se apresentassem significativas, do
ponto de vista do conhecimento e valorizacao dos recursos pedagdgicos disponiveis.

Assim, procurdmos valorizar o brincar/jogar como meio sustentador da accao e da
aprendizagem das criancas, procurando dinamizar o espaco de recreio exterior e a sala
de actividades, enriquecendo-os com brinquedos e jogos que favorecessem diferentes e
melhores oportunidades de aprendizagem e de ludicidade.

Iniciamos assim este trabalho com a pesquisa de potenciais recursos a mobilizar
e a reflexdo sobre a pertinéncia que a problematica assumia no projecto curricular, em
desenvolvimento com o grupo de criancgas, e a importancia de envolver as criangcas num
projecto integrado e coerentemente orientado para o desenvolvimento de todos. Este pro-
cesso foi acompanhado de pesquisa bibliografica e de reflexdo com o grupo de criancgas e
educadora. Desta forma, pode-se dizer que as experiéncias de aprendizagem promovidas
emergiram do interesse demonstrado por todos, criangas e adultos.

E de referir que muitas das experiéncias realizadas suscitaram questionamentos nas
criancas que levaram a novas experiéncias, no sentido de responder a interesses emergen-
tes. Relevamos, assim, ser nossa principal preocupacdo observar, auscultar as criancas,
apoiar e orientar de modos a encontrar caminhos consistentes que permitissem responder
a interesses e, sobretudo, garantir a criagdo de oportunidades para todos aprenderem e se

desenvolverem, criancas e adultos.

22



Mestrado em Educacdo Pré-Escolar — Relatério de Estagio

Capitulo 2

Enquadramento Teorico
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2.1. (Re)pensar as estratégias de aprendizagem e de desenvolvimento
das criancas

Foram muitos os autores que desenvolveram estudos evidenciando a importancia do
jogo/brincar, como meio de aprendizagem uma vez que em todas as culturas as criancas
brincam, estando o jogo e a infancia indissociaveis (Libdrio 2000). Sendo a brincadeira e
0 jogo alvos de variados estudos, encontram-se diversas perspectivas sobre esta tematica.
Para 0 nosso estudo interessa-nos reflectir sobre aquelas que o véem como promotor do
desenvolvimento cognitivo e é nesse sentido que analisamos as perspectivas de Piaget,
\VWygotsky e Bruner.

2.1.1. Perspectiva de Piaget

Piaget € um dos teodricos mais conhecidos na area do desenvolvimento cognitivo,
podendo ver-se na sua teoria relacdo entre o desenvolvimento cognitivo e 0S processos
ludicos, sublinhando que ao brincar a crianca vai adquirir conhecimentos acerca do mun-
do que a rodeia e assim desenvolver-se, progredindo nos diferentes estadios de desenvol-
vimento cognitivo (Lopes 1998). Néo tendo a crian¢a nogdo do mundo real vai simula-lo
nas suas brincadeiras, fazendo uma conjuncdo da realidade real com a realidade irreal.
Através da accdo a criancga vai desenvolver a funcdo simbdlica, o que Ihe permite, cons-
truir imagens mentais e descodificar simbolos e signos (Piaget 1990). O jogo na crianca
assume-se como um meio de representacdo individual da realidade, uma vez que esta
pode transforma-la e torna-la na sua propria realidade, interpretando-a e transformando-a,
criando assim 0 seu proprio jogo em conjunto com outras criancas (Lopes 1998; Libdrio
2000). Neste sentido, pode entender-se a ideia defendida por Piaget de que “o conheci-
mento ndo provém dos objectos, nem da crianga, mas sim das interacgdes entre a crianga
e 0S objectos” (Hohman & Weikard 2009, p. 19), fazendo surgir a ideia de construcéo,
como uma consequéncia das interac¢les entre 0s sujeitos e 0s objectos. Nesta Optica
construtivista entende-se o conhecimento e a aprendizagem como sendo uma construcao
da crianca em interaccdo com o ambiente que a rodeia (Vieira, 2007). Esta construgdo do

conhecimento realiza-se conjugando aquilo que pode entender-se por realidade real e por
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realidade ficcionada, num processo de assimilacdo e acomodacao da informacao, atraves
do qual a crianca vai atribuir significado ao mundo (Lourenco 1997, Piaget 1990). Se-
gundo Libdrio (2000) “entende-se por acomodacgao o ajustamento do sujeito aos objectos
externos e por assimilacéo a incorporagdo do mundo exterior a actividade do sujeito” (p.
42). Como tal, o conhecimento cognitivo ndo é nada mais do que assimilacdo e acomoda-
¢ao, sendo a inteligéncia o equilibrio entre estes dois. Na medida em que este equilibrio
vai permitir que a crianga se adapte ao meio e progrida adquirindo um pensamento mais
complexo (Liborio 2000). Torna-se assim importante promover pedagogias que propor-
cionem experiéncias educativas que impliquem as criancas em interac¢cdes com objectos
e pessoas, que lhes suscitem o necessario desequilibrio e reequilibrio cognitivo, em or-
dem a construcao auto-regulada de conhecimento.

No que se refere ao jogo, Piaget (1975), classifica-o segundo trés categorias princi-
pais: jogo de exercicio, jogo simbolico e jogo de regras (Lopes 1998, Liborio 2000).

O jogo de exercicio é a fase mais primitiva de jogo aparecendo no periodo
sensorio-motor, o que ndo quer dizer que seja apenas especifico desta idade. Manifesta-se
pelo simples prazer funcional do movimento sendo utilizado apenas como intencéo ludica
e ndo pela sua funcionalidade.

O jogo simbolico esta presente nas brincadeiras das criancas entre 0s 3 € 0s 5 anos
e implica que estas estabelecam uma representacdo de um objecto ausente, estabelecendo-
-se uma representacdo ficticia. E assim caracteristico desta fase a imitacdo e o faz-de-
-conta, apresentando-se como um instrumento essencial da adaptacdo social na medida
em que promove o desenvolvimento da linguagem.

O jogo de regras marca a passagem intencional da actividade individual para a
socializacdo. Esta fase surge com o aparecimento de novos esquemas simbolicos: ordem,
imitacdo e simbolismo colectivo. As regras marcam uma mudanca intencional da activi-
dade da crianc¢a, que passa de individual para social. Dando muita importancia as regras,
Piaget distingue dois tipos de regras (Lopes 1998):

« As dirigidas que séo transmitidas de fora para dentro da actividade ludica;

 As espontaneas que surgem espontaneamente ao longo do processo ludico.

Com base em estudos sociologicos distingue também dois tipos de relagdo social
(Lopes, idem):
« A relacdo de coacgdo, que é estabelecida pela dependéncia da crianca face ao

adulto/educador, em que as regras assentam no respeito e nao na reciprocidade.
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« A relacdo cooperante, que € de reciprocidade, onde se espera 0 cumprimento de

regras estabelecidas e criadas em conjunto, crianca e adulto/educador.

Assim as regras espontaneas potencializam o estabelecimento de relacbes coope-
rantes e as regras dirigidas potencializam uma relacéo de coacc¢édo (Lopes 1998, Libdrio
2000).

2.1.2. Perspectiva de VWygotsky

E importante referir que tanto Piaget como Vygotsky véem a crianga como um ser
activo, enveredando ambos por uma perspectiva desenvolvimentalista, embora as pers-
pectivas apresentem algumas diferencas. VWygotsky da mais énfase a cultura do que a
heranca biolégica como elemento promotor do desenvolvimento cognitivo.

Vygotsky, segundo Pimentel (2007) desenvolve uma teoria sociocultural e
histérica do desenvolvimento. Considera que a vida em sociedade € resultado de
um processo historico social, no qual assume particular significado a interac¢do da
pessoa com o contexto cultural em que se integra. Dai que o contexto sociocultural,
em que cada um se integra, influencie de uma forma activa os modos de pensar e de
agir do individuo. E esta interaccdo que vai permitir o desenvolvimento humano,
“fruto das relagdes sociais que o individuo protagoniza ao longo da vida” (Lopes
1998, p. 148).

O brincar é para Vygotsky (1991) um factor muito importante no desenvolvimen-
to infantil, pelo que ndo pode ser definido apenas como uma actividade que da prazer a
crianga. Ao brincarem as criangas entram num mundo imaginario, onde 0s seus desejos
se tornam realizaveis como por exemplo, permitir que estas consigam fazer de conta
que sdo maes. O desenvolvimento do processo imaginativo vai permitir a crianga agir
sobre os objectos independentemente daquilo que estes lhes sugerem através da percep-
cdo imediata. Para defender esta ideia Vygotsky (1991) preconiza que “no brinquedo o
pensamento esté separado dos objectos e a ac¢do surge das ideias e ndo das coisas: um
pedaco de madeira torna-se um boneco e um cabo de vassoura torna-se um cavalo. A
accao regida por regras comeca a ser determinada pelas ideias e nao pelos objectos” (p.
111). No entanto, o autor diz-nos ainda que nem todos os objectos podem ser qualquer

coisa para as criangas, pois estas ainda ndo dominam o uso consciente dos simbolos.
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Assim, um palito podera nunca ser visto como um cavalo se a crianga nao conseguir
realizar uma substituicao livre.

A actividade IGdica da crianca constitui-se, assim, como desencadeadora de de-
senvolvimento e aprendizagem porque vai permitir desenvolver processos imaginé-
rios e de desenvolvimento psicoldgicos, permitindo as criangas tornarem-se capazes
de aceder, interpretar, dar significado e modificar a realidade e modificarem-se a si
proprias (Pimentel, 2007). Para Vygosky o jogo suscita a imaginacgéo e é através dele
que a crianca vai sendo capaz de transformar desejos, que ndo sao possiveis, em dese-
jos realizaveis, complementando as suas necessidades. Tal significa que “se a crianca
ndo pode agir como um adulto, pode fazer de conta que o faz, criando situagdes ima-
ginérias (...) a semelhanca do comportamento do adulto” (Pimentel 2007, p.227).

Assim como referem Lopes (1998) e Libodrio (2000) Vygotsky desenvolve o seu
estudo a partir de quatro nogdes estruturais:

» Mediacéo Social - Refere-se ao processo de representagdo mental e ao facto de
os sistemas simbolicos se interporem entre 0 sujeito e 0s objectos. Por outras pa-
lavras € a ideia que a crianca forma de um objecto sem se abstrair do seu eu, sem
conhecer a realidade. E através do sistema simboélico de representagdo (linguagem
oral, escrita e arte) fornecidas pela cultura que a crianca constroi a realidade atra-
vés de processos de internalizacdo voluntaria e intencionais que dizem respeito a
metacognicao;

= Contexto cultural - Antes de conhecer 0 mundo a crianga possui a ideia do ob-
jecto, esta ideia foi pré-concebida através da cultura que lhe foi transmitida e do
contexto cultural, através do estabelecimento de experiéncias em situagdes con-
cretas;

« Factores Bioldgicos - Estes factores intervém como um complemento do desen-
volvimento psicolégico da crianca, atraves do funcionamento do cérebro e das
“fungdes psicologicas superiores” que sdo construidas no contacto com a socie-
dade.

» Zona de Desenvolvimento Proximal - Esta potencia o exercicio das fungdes que
estdo em processo de maturagdo, ou seja, fornece as bases para que se estabele-
¢cam mudangas que irdo determinar o desenvolvimento da crianga. Libdrio (2000)
citando Wgotsky, diz-nos que a zona de desenvolvimento proximal é ““a discre-
pancia entre a idade mental real da crianga e o nivel que atinge quando resolve

problemas com auxilio” (p.46). Este facto proporciona a intervencdo educativa
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um papel de dinamizacdo do desenvolvimento, uma vez que se acredita que € a
aprendizagem que desencadeia o desenvolvimento. Nesta teoria a aprendizagem

é construida ao ritmo de cada crianca.

Para VWgotsky o jogo vai permitir a crianca a criacdo de uma zona de desenvol-
vimento proximal, na medida em que o desenvolvimento na crianca se da através da
motivacdo, de tendéncias e de incentivos que surgem através da accao (Liborio 2000).
O jogo provoca a criacao de uma zona de desenvolvimento proximal porque leva a que
as criangas adquiram um comportamento que vai além do seu comportamento real,
permitindo-lhe assumir um papel que estd acima das suas possibilidades reais (Gaspar
2010). O jogo vai ainda permitir-lhe que sejam capazes de controlar o seu comporta-
mento, experienciem novas capacidades e habilidades criando novas formas de pensar
e agir, desafiando os seus conhecimentos e impulsionando o seu desenvolvimento (Pi-
mentel 2007).

O desejo de agir de uma crianca € uma necessidade que tem que ser satisfeita na
hora, e que Ihe da muito prazer, no entanto, existem jogos em que a crianga pode ganhar
ou perder, experienciando por vezes situa¢fes ndo agradaveis, 0 que permite considerar
que, nem sempre, o lidico é uma actividade que da prazer (Vygotsky 1991).

Quando uma crianca se imagina como méae e inicia uma brincadeira/jogo, deve
obedecer a determinadas regras que sdo impostas pelo tipo de experiéncias culturais que
a crianga possui a esse respeito, ou seja, ao brincar a crianca tenta comportar-se tal e qual
como ela pensa que se comporta uma mde. Desta forma actua de modo contrario ao que
gostaria, 0 que a obriga a ter um elevado nivel de autocontrolo. Dai que todo o jogo/brin-
cadeira obedece a regras nao existindo sem elas. Aregra é assim um atributo da actividade
ludica (Vygotsky 1991).
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No quadro a seguir apresentado, procurou-se sintetizar as ideias apresentadas por

Piaget e Vygotsky sobre 0 jogo.

Piaget Vygotsky
O | - Jogos de Exercicio = Prazer funcional
§ Né&o propbe uma classificagdo (entende que o sur-
=h | = Jogos Simbolicos = Representacdes gimento de um mundo imaginario é que define o
Q .
vg y o “JOgO”)
& | = Jogos de regras = Relagdes Sociais
< O jogo completa as necessidades da crianga;
= O jogo € assimilacdo, ou assimilagdo que pre- | « O prazer ndo é a caracteristica definitiva do
domina sobre a acomodagéo; jogo;
= O jogo no inicio € um complemento da imi- | «  Constitui-se “jogo” 0 surgimento de um mun-
tacao; do imaginario;
(@) , . ~ . ;- i . . . . i
& | Os contetidos do jogo sao os interesses IUdi- | « A imaginacdo surge da accdo, a crianca ima-
% . - . S
% Cos; gina e ao imaginar joga;
:\
<£|-_ e Assim como o simbolo substitui os Simples - Sempre que se produza uma Situagéo ima-
Q .. . , . L | . B
& €Xerciclios, a regra SUbStltU|03|mb0|0, gindria, havera regras (Sem regras nao ha
. . « jogo);
< A regra, além da sua regularidade, supde a
existéncia de dois individuos, pelo menos; - A crianca avanca através da actividade ltdi-
. . L ca, criando “zonas de desenvolvimento pro-
= O jogo adquire regras com a socializacéo da ) . . i .
. ximal”, que sdo fun¢des que ainda ndo ama-
crianga.
dureceram, mas se encontram em processo de
maturagéo.

Quadro 4 — Sintese das perspectivas sobre o jogo em Piaget e VWgotsky (Negrine 1994).

2.1.3. Perspectivas de Bruner

A partir dos estudos desenvolvidos por Liborio (2000) adquirimos uma perspectiva
dos contributos de Bruner sobre o desenvolvimento. A teoria desenvolvida por Bruner,
defende que é possivel activar o desenvolvimento das criancas de que todos propiciam,
desde que para isso se utilizem procedimentos adaptados aos seus estilos cognitivos e
necessidades. Atravées daquilo a que Bruner chama de curriculo em espiral, credita que
qualquer ciéncia pode ser ensinada as criangas em qualquer idade, pois mais tarde estas

vao aprofundar esses mesmos topicos.

29



Mestrado em Educacdo Pré-Escolar — Relatério de Estagio

Na classificacdo do desenvolvimento da crianga, Bruner estabelece trés estadios,
que correspondem a trés modos de diferentes de aprendizagem, implicando diferentes
linguagens “activo, ou aprender fazendo; icdnico, ou aprender por imagens ou gravuras e
simbolico, aprender por meio de palavras ou nimeros” (Liborio, 2000. p. 52).

No que diz respeito a sua concepcdo de jogo, Bruner citado por Libério (2000)
acredita que o jogo construtivo deve ser a actividade dominante na idade pré-escolar, mas
acrescenta que, para a crianga alcancar compreensdo, é importante que o adulto a incen-
tive e encoraje a brincar.

Para 0 autor, 0 jogo apresenta-se como uma actividade que ndo traz frustracbes
as criancas, mesmo sendo encarada por estas como uma actividade muito séria, pois, é
uma actividade que realizam para si, apresentando-se como uma Optima oportunidade de
exploracdo. Assim, para Bruner a actividade ludica apresenta-se como uma oportunida-
de de exploracdo e de invencdo onde a crianga modifica e substitui o que esta a recriar,
mantendo-a motivada e interessada na actividade. Para que surja é necessario que exis-
ta um ”(...) pano de fundo cultural e contextual no jogo” (Libdrio 2000, p. 52). O que
promove a que este se apresente como uma projeccdo do mundo interior, uma vez que
as criancas vao modificar o exterior de acordo com os seus desejos. O jogo promove um
grande prazer as criancas, e 0s seus obstaculos sdo vistos como uma forma de adquirirem
ainda mais prazer ao conseguirem ultrapassa-los.

Este autor vé no jogo qualidades presentes nas actividades de resolucéo de proble-
mas, embora o considere mais interessante para as criangas. Acredita que a associagdo do
jogo com a resolucdo de problemas pode levar a que as criangas alcancem mais facilmen-
te a solucdo. Kishimoto (2007b) mencionando os estudos realizados por Bruner refere
que em contexto de brincadeira a crianca vai potencializar a aquisi¢do da metacognicao
que tem a ver com a descoberta, factor essencial para a aprendizagem.

Em relacdo a linguagem esta é mais facilmente dominada com a realizacéo de ac-
tividades ludicas, uma vez o jogo cria condigdes para o desenvolvimento do pensamento
metafdrico (Kishimoto 2007b). No que diz respeito as relagdes sociais, Bruner conclui
que o brincar/jogar ndo requer a presenca de um adulto para supervisionar, mas para dar
um apoio e informagdo promovendo um ambiente estavel (Libdrio 2000). Verificou que o
jogo solitario resulta na sua breve realizacéo e que a forma ideal de realizar actividades de
brincadeira/jogo acontece com a jungdo de dois elementos (idem), no sentido de se envol-
verem em interaccOes de accdo que possam incentivar-se mutuamente e mais facilmente

concretizarem as suas propostas.
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2.2. O brincar/jogar enquanto estratégia de aprendizagem das criancgas

De acordo com Antunes (2005) o acto de brincar apresenta-se como uma actividade
desvalorizada, sendo visionada desta forma por aqueles que se encontram “(...) distantes
dos novos estudos da mente humana e da maneira como se opera 0 pensamento e Se cons-
tréi convicgdes, (...)” (p. 30). Esta autora preconiza que a evolucdo dos estudos da mente
vieram por termo a separacdo existente entre o brincar e o aprender, e acredita que quem
conhece estes estudos ndo duvida que o acto de brincar permite a crianca apropriar-se da
realidade imediata, atribuindo-lhe significado. Desta forma fica claro que o brincar esta
em tudo aliado ao aprender. Para Carvalho (1993) “(...) a forma natural de aprender da
crianca é através da actividade de conteudo ladico” (pp. 101-102). Horm (2004) partilha
desta opinido referindo que o acto de brincar gera novas situacées que promovem o de-
senvolvimento da crian¢a fazendo-a progredir para um novo estadio de desenvolvimento
0 que o faz acreditar na existéncia de uma relacéo entre o desenvolvimento e a aprendiza-
gem, existindo uma relacdo entre o pensamento e a ac¢do. Para Antunes (2005) o acto de
brincar apresenta o acto maior da vida infantil, na medida em que, permite que a crianca
se adapte aos seus desejos. Refere ainda que as criancas adquirem aprendizagens e cons-
troem significados quando o cérebro transforma sensacfes em percepcdes e as percepcdes
em conhecimentos, o que s6 acontece quando sdo adquiridos todos os elementos presentes
num brincar com qualidade ou “bom brincar”” como nos diz o autor. Estes elementos sdo
a memoria, a emoc¢do, a linguagem, a atencdo, a criatividade, a motivacao e, sobretudo,
a accdo. Desta forma é dado um papel de relevo a accao das criancas sobre os objectos,
como promotor de desenvolvimento humano. Hohman e Weikard (2009) consideram que
a aprendizagem pela accdo ¢ “fundamental a0 completo desenvolvimento do potencial
humano” (p. 19), estando o tipo de aprendizagem dependente do uso de determinados
materiais, tal como os brinquedos, da sua manipulacdo e exploragédo, do levantamento de
questdes e da tentativa de encontrar repostas para as suas duvidas.

Também para Gomes (2010) “Mais do que uma ferramenta o brincar € uma condi-
cao essencial para o desenvolvimento da crianga” (p.45). Ao brincar a crianca desenvolve
a atencdo, a memoria, a imitacdo, a imaginacdo, explora e reflecte sobre a realidade e a
cultura do mundo onde esta inserida. Ao brincar a crianga questiona e interioriza as regras
da sociedade e os diferentes papéis sociais, compreendendo-o0s. Assim para este autor, 0
brincar é essencial na medida em que permite a crianca “(...) aprender a conhecer, a fazer,

a conviver e, sobretudo, a ser. Para alem de estimular a curiosidade, a confianca e a auto-
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nomia, proporciona o desenvolvimento da linguagem, do pensamento, da concentracao
e da atengdo” (p. 46). E a brincar que a crianga transforma a realidade e assim aprende o
que mais ninguém lhe pode ensinar.

Spodek e Saracho (1998) alertam-nos para a existéncia de dois tipos de brincadei-
ras: sdo elas a brincadeira educativa e a brincadeira ndo educativa. Para estes autores
“A brincadeira educativa é uma brincadeira pela qual as crian¢as aprendem” (p. 215).
Este tipo de brincadeira tem como objectivo a aprendizagem, mas é também uma ac-
tividade divertida, proporcionando a satisfacdo pessoal e que a torna numa actividade
ludica. Assim, serve uma intencéo pedagdgica na medida em que “ela ajuda as criancas a
explorarem e entenderem as dimensGes dos papéis e os padrdes de interac¢do entre eles,
estimulando o seu entendimento futuro do mundo social e ajudando-as a construirem um
autoconceito realista” (p. 215), mas também de satisfacdo pessoal. Segundo Spodek e
Saracho (idem) as brincadeiras educativas encontram-se subdivididas em:

« Brincadeiras Manipulativas, quando as criangas manuseiam brinquedos ou equi-

pamentos e materiais.

« Brincadeiras Motoras, quando as criancas realizam ac¢des musculares como cor-
rer, saltar ou andar de triciclo. Exigem a utilizacdo de um espa¢o maior podendo
ainda conter uma componente dramatica.

« Brincadeiras Dramaticas, realizam-se quando as criancas desempenham um pa-
pel onde podem representar actividades da vida real e estabelecer relagfes sociais.
Ajudam a crianca a desenvolver a comunica¢do, promovendo varias oportunida-
des de jogo.

= Jogos, sdo brincadeiras que incluem regras bem estruturadas e que devem ser

seguidas.

A brincadeira é vista por Spodek e Saracho (1998) como um “elemento importante da
educacdo” provocando nas criangas um estimulo pela aprendizagem das mais variadas areas
como sao as artes; ciéncias; matematica; estudos sociais e linguagem e alfabetizacéo. Lopes
(1996) comunga desta ideia dizendo-nos que “Impedir, por omisséo e auséncia, condi¢des
para a manifestacéo da ludicidade humana é ndo promover a aprendizagem” (...) (p. 35).

Brincar/jogar, promove o desenvolvimento da linguagem sobretudo com o uso da
brincadeira dramatica, uma vez que se trata de uma actividade simbolica assim como a
leitura e a escrita, isto €, as criangas usam objectos para representar outras coisas, mais

tarde vao usar sons e simbolos para representar palavras e ideias. O mesmo acontece com
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a matematica, a utilizacdo de materiais de manipulacdo ajudam no desenvolvimento de
conceitos matematicos como o de nimero, a contagem e a combinacdo de quantidades
bem como a descriminarem formas e tamanhos (Spodek & Saracho 1998). Utilizando as
brincadeiras manipulativos as criangas vao explorar as propriedades das coisas desper-
tando para o questionamento sobre os fendbmenos que experienciaram. Segue-se a procura
de respostas gerando hipdteses e a sua veracidade. Assim através do brincar as criancas
adquirem um pensamento cientifico. Através do jogo dramético as criancas desenvolvem
competéncias sociais representando papéis de situacdes que presenciaram. Desta forma
as criancas vao conhecendo e interiorizando o mundo que as rodeia, bem como as regras
e normas utilizadas na sociedade onde se encontram inseridas (Spodek & Saracho 1998).
O jogo apresenta-se assim como um apoio para a pratica pedagdgica, Kiskimoto (2007a)
evidencia a sua importancia quando diz que através deste a crianca “constroi conheci-
mento, sentimentos, torna-se ser cultural, aprende e desenvolve-se” (p. 268).

Kiskimoto (2010) refere que a crianca ndo nasce a saber brincar e € em contacto
com os brinquedos e do estimulo e intervencdo do professor que ela descobre reproduzin-
do e criando novas brincadeiras que levam a preservacdo da “cultura ladica”. No entanto
para que o brincar produza um verdadeiro desenvolvimento professores e escolas devem
proporcionar as criancas brinquedos de qualidade e a sua substituicdo quando as criangas
perdem o interesse por eles. Aspecto que esteve subjacente ao trabalho que desenvolve-

mos e aqui apresentamos.

2.3. O papel do adulto na brincadeira/jogo da Crianga

Para que o brincar apoie o desenvolvimento dos mais novos é necessario que a
crianca seja bem apoiada, pelo que ndo devemos descurar a importancia do papel do
adulto se pretendemos que essa actividade adquira maior importancia e que se torne pro-
motora de desenvolvimento.

Apoiada nos estudos levados a cabo por Benett, Liborio (2000) apresenta duas for-
mas de intervencdo do adulto, no que diz respeito ao jogo das criancas.

Uma delas mais relacionada com a tradigdo em educacéo de infancia, onde o adulto
participa indirectamente assumindo um papel de “guia, amigo e conselheiro”(Liborio
2000, p.73), passando a sua intervencdo pela forma de comunicar, preparacdo de ma-

teriais e estruturacdo do contexto social da sala de actividades. A outra perspectiva vai
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ao encontro das teorias de Bruner e Vygotsky. Esta apoia-se na ideia de que, no jogo, as
capacidades das criancas podem ser melhoradas através da participacdo e apoio do adul-
to. Assim, a observacgéo e reflexdo sobre as actividades da crianga, apresentam-se como
factores de extrema importancia pois permitem ao adulto adequar a sua intervencao e
participacao.

Liborio (2000) citando Bruner sublinha que os educadores ocupam pouco do seu
tempo a ajudar as criancas a brincar, devido a falta de reflex&o sobre a sua pratica. Kiski-
moto (2010) refere que o acto de brincar para que produza conhecimento exige uma
orientacdo fruto de uma observacdo, registo e planeamento prévio. Bruner citado por
Liborio (2000) relevam, por sua vez, que o adulto deve promover situaces de enrique-
cimento do jogo, ajudando as criangas nos seus projectos, interagindo com eles, mais
que limitar a crianca a realizar jogos apenas estruturados pelo adulto. O papel do adulto
é fundamental na actividade ludica, devendo este trabalhar em parceria com a crianca,
estabelecendo um equilibrio e um espirito colaborativo, e oferecendo o seu apoio, bem
como adicionando novos materiais de modo a fazer com que as actividades das criancas
progridam direccionando-a para projectos, através de informacGes adicionais de livros,
filmes, passeios, entre outros (Spodek & Saracho, 1998; Liboério 2000). Cabe ao adulto
possibilitar as criancas a aquisicdo dos estimulos para brincar, servindo eles mesmos
de modelos, brincando com elas e ajudando-as a elevar o seu interesse pela brincadeira

(Kiskimoto 2010). Indo ao encontro desta ideia Gomes (2010) refere que:

(...) cabe ao adulto proporcionar um ambiente rico para a brincadeira e esti-
mular a actividade ludica no ambiente familiar e escolar, tendo em conta que rico
ndo quer dizer ter brinquedos caros, mas sim que se possibilita a crianga explorar as
diferentes linguagens que a brincadeira faculta (musical, corporal, gestual, escrita)
fazendo com que desenvolva a sua criatividade e imaginagéo (p. 46).

Bruner atribui ao adulto o papel de andaime “ Scaffold”, na medida em que deve
suportar o desenvolvimento da crianca até que possa ser retirado o seu apoio, tendo adqui-
rido competéncias que lhe permitem continuar sozinhas (Libdrio 2000). A autora (idem)
citando Smith, diz-nos que:

“Scaffolding” podera ser entendido como proporcionar actividades estimulan-
tes, dirigir a atencdo para aspectos importantes da situacdo, ajudar a crianca a dividir
a tarefa em sequéncias pequenas com que possa lidar e ajudar a crianga a planear
uma sequéncia de passos de forma correcta (pp. 72 - 73).
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Em suma, o papel principal do adulto perante o jogo pode entender-se como o de
torna-lo numa actividade rica, capaz de promover o desenvolvimento de todas as crian-
cas. Para isso, torna-se importante que se implique na criacdo de um ambiente rico em
materiais e situacdes, onde as criangas se sintam livres para explorar e experimentar no-
vas alternativas, motivando-as intrinsecamente. Os adultos devem aprender a questionar,
propondo novos problemas e ajudando as criangas a descobrir novas solucGes. Devem,
ainda, promover um planeamento consciente do tempo, estipulando um tempo para o
jogo solitario e para o de grupo, bem como o fornecimento de materiais adequados a estes
dois tipos de jogos. Importa que incentivem as criangas a jogar com a linguagem como

forma de motivar para a comunicacao e interac¢do entre pares.

2.3.1. A utilizacao dos brinquedos e suas implicacbes no desenvolvimento das

criancas

O papel do adulto, no que diz respeito a actividade ludica, ndo se remete apenas
para 0 enriquecimento do jogo embora este seja um aspecto importante, importa que
atenda ao modo como a crianca utiliza os brinquedos e os riscos que alguns deles podem
representar para as criancgas.

A Comissao das Comunidades Europeias (n.d.) aponta algumas das medidas mais
importantes a ter em conta como forma de prevenir a seguranca das criancas durante o
manuseamento de brinquedos.

Embora muitas vezes ndo pareca, determinados brinquedos apresentam perigos.
Com os avangos dos mecanismos tecnologicos, hoje, os brinquedos apresentam mais pe-
rigos dos que os mais classicos, tornando-se, por isso, necessario que o adulto lhe preste
maior atencao.

Na tentativa de precaver acidentes, o adulto deve de acordo com as recomendagdes
da Comissdo das Comunidades Europeias (n.d):

= Explicar e mostrar as criancas o0s riscos que aquele brinquedo apresenta, para que

esta compreenda o que pode ou nédo fazer com ele, evitando os perigos;

< Exercer uma vigilancia constante da brincadeira desde que comeca até que

acaba;

« Certificar-se que a utilizacdo que as criancas estdo a fazer dos brinquedos € a re-

comendada;
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« \erificar se o brinquedo se adequa a idade da crianca;
« Ler atentamente as instrucdes de utilizacdo e o respectivo folheto informativo;
« Verificar o estado do brinquedo apos a utilizacdo, e concertar ou deitar fora os

brinquedos partidos ou danificados.

E de considerar que, longe vdo os tempos em que o brinquedo era considerado
apenas um utensilio para as criancas se distrairem. Como sublinha Emilia Silva (1993)
os brinquedos servem para divertir mas também para aprender, apresentando-se como
“potenciais transmissores de referéncias culturais e sociais” (pp. 68-69).

A partir do trabalho realizado por Silva (1993) e na tentativa de estabelecer uma
definicdo de brinquedo podera dizer-se que um brinquedo sera considerado um objec-
to desencadeador da actividade Iudica, possibilitando o desenvolvimento de quem o
utiliza. E um elemento que proporciona a relagdo com o mundo e com as pessoas, permi-
tindo que as criancas adquiram uma representacdo do mundo e dos adultos. E ainda um
transmissor de referéncias culturais e sociais que permite a crianca adaptar-se ao mundo
e perceber a realidade cultural, tecnoldgica, os costumes e valores da sociedade onde esta
esta inserida. O brinquedo tem ainda como func¢éo coadjuvar a crianca a superar os dife-
rentes estadios de desenvolvimento.

Para esta autora ao dizer-se que o brinquedo é todo o material que serve de
apoio a actividade ludica, podera dizer-se que qualquer objecto pode ser um brin-
guedo, desde que a crianca o utilize com essa finalidade. Assim qualquer objecto
mesmo que a sua concepgao seja outra que ndo o brincar, pode ser utilizado como
brinquedo e promover de igual modo um desenvolvimento ou aprendizagem. Por
exemplo a &gua, a areia, a luz, uma panela ou um simples fio, podem estar na origem
de brincadeiras variadas, atraentes e muito estimulantes, ndo tendo sido construidos
ou pensados como brinquedos. Jeanne Bandet e Réjane Sarazanas (1973), citam R.
Pinon, relevando a ideia de que ”E a utilizacdo que lhe confere o seu caréacter defini-
tivo de brinquedo” (p. 31).

O brinquedo aliado a brincadeira constitui, de acordo com Gomes (2010), uma
oportunidade de desenvolvimento, traduzindo a realidade para a realidade infantil. Atra-
vés da manipulacdo do brinquedo a crianga desenvolve-se, tentando encontrar solucdes e
alternativas aos problemas encontrados. O brinquedo que permite que a crianga desenvol-

va uma motivacao intrinseca, proporcionando-lhe uma melhor aprendizagem.
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2.4. A evolucgdo do brinquedo

Embora os estudos na area do brinquedo ndo sejam muito profundos é possivel
tracar uma linha da sua evolucdo ao longo dos tempos. A partir da obra de Jeanne Ban-
det e Réjane Sarazanas (1973) pode conhecer-se um pouco melhor a evolugdo que os
brinquedos adquiriram ao longo da historia humana. A existéncia de relatos e achados
da sua utilizacdo, permitem-nos afirmar que o brinquedo foi utilizado em todas as épo-
cas e tempos. Terdo sido utilizados desde os tempos pré-histéricos, sendo construidos
a partir dos mais variados materiais como a pedra ou a argila. Ao longo dos anos estes
materiais foram dando lugar a outros como madeira; metal; pano; porcelana; entre ou-
tros. A sua evolucdo da-se numa adaptacdo as descobertas da época e as preocupacées
sociais existentes.

A primeira boneca de trapo que se conhece é originaria do Egipto (Bandet & Sara-
zanas, 1973). Nesta civilizacdo ancestral foram encontrados, em tamulos, brinquedos de
animais que apresentam ja sistemas que permitem a sua movimentacdo. Da época Grega
e Romana sdo conhecidos os carrinhos e bonecas de argila; moveis e casinhas de bonecas;
guizos; pequenos soldados e cavalos; carrinhos de cavalos; utensilios mintsculos de cozi-
nha e jardinagem; bolas; entre outros. As miniaturas de soldados de chumbo séo conheci-
das desde o séc. XIIl. Com o séc. XIX emergem 0s “boneco articulados, comandados por
fios, pequenos cavalos de baloico e «ferreiros» movimentando-se por processos varios”
(Bandet & Sarazanas, 1973 p. 32). Ainda neste século os brinquedos transformam-se em
invencOes artesanais com a criacdo de automatos, isto €, brinquedos que se movimentam
e produzem som. S&o alguns exemplos disso, “As caixas de musica, uma avé a fazer ma-
lha, amas e soldados” (Bandet & Sarazanas, 1973, p. 32).

Os brinquedos trazem consigo uma marca da época em que foram criados, pois
muitos séo fabricados por imitacdo de instrumentos utilizados por adultos, retratando
o0 dia-a-dia daquela sociedade. Inicialmente a sua utilizacdo ndo aspirava nenhum valor
educativo, sendo considerados banalidades e “criancices”. S6 a partir do séc. XVI surge a
ideia de brinquedo educativo, dando-se uma maior importancia ao acto de brincar.

Com o passar dos tempos e com evolugéo tecnologica, os brinquedos tornaram-se
cada vez mais mecanizados, adquirindo funcionalidades cada vez mais diversificadas, e
apresentando-se cada vez mais atraentes, incentivando ao consumismo. Dai a interroga-
¢do que tem vindo a colocar-se, e que se nos coloca, se estaréo a servir de facto, os inte-

resses das criangas ou antes o do mundo econémico.
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Em sintese, os brinquedos passaram por uma grande evolucéo ao longo dos tempos,
passando a ser construidos com diferentes materiais, a integrarem também processos de
fabrico e uma apresentacdo também diferentes, mas a verdade é que se observa que exis-
tem determinados brinquedos que atravessam diferentes épocas, tal como as bonecas, 0s
carros e 0s animais, entre outros.

Trata-se, assim, de brinquedos que, corroborando a opinido de Bandet e Sarazanas

(1973), podemos apelidar de “ brinquedos de todos os tempos” (p. 32).

2.4.1. Brinquedos tradicionais

Como vimos, no ponto anterior, a apresentacdo dos brinquedos tem sofrido pro-
fundas alteracdes ao longo dos tempos. Com os avancgos tecnoldgicos e 0 aumento
do poder de compra os brinquedos industrializaram-se aliando-se a novas tecnologias
afastando as criancas do mundo dos brinquedos tradicionais e artesanais. E verda-
de que muitos destes brinquedos tecnoldgicos sdo estimulantes e promovem o de-
senvolvimento de capacidades nos mais novos, no entanto, ndo deve descurar-se a
importancia do brinquedo tradicional como promotor de conhecimentos culturais a
ele associados e como promotor da autonomia, da invencao e utilizacdo do material
IGdico-didatico, indo ao encontro das ideias da escola activa que se encontram na
base da pedagogia construtivista (Amado 2007). Como sublinha o autor (idem, citan-
do Estrela, 2002):

Ora, é exactamente nessa linha de uma pedagogia revolucionaria que se situ-
am os “brinquedos populares” na medida em que permitem que o educando nio s6
encontre a sua identidade, enquanto ser de cultura (uma histdria dentro da histéria),
como também Ihe possibilita uma nova relagdo com o mundo e a natureza (p. 16).

Segundo Amado (2007) o brinquedo tradicional proporciona as criangas uma
“verdadeira introducdo ao mundo” para as criangas que os construiram e constroem,
manuseando-os e utilizando-os nos mais diversificados jogos (p.19). Esta utilizagdo dos
brinquedos antigos, proporciona um leque de diferentes aprendizagens, como o desen-
volvimento motor, proporcionado pelos carrinhos de cortica, pelas rodas ou arcos e an-
dadeiras, o desenvolvimento de capacidades de socializac&o e regras que advém de jogos

como o do pido, o amor e afecto construidos com as inimeras brincadeiras com bonecas,
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o desenvolvimento da linguagem na recriacdo de conversas ao telefone de cordel, entre
muitas outras capacidades (Amado 2007).

O recurso aos brinquedos tradicionais vai permitir, ainda, que as criangas adquiram
informacdes sobre o passado. Ao conhecer 0 passado estamos a conhecer o presente, e as
criancas ao terem nocdo do passado estdo a situar-se na evolugdo dos tempos compreen-
dendo melhor o presente. Como alerta Neto (2007), ao transmitirmos as criangas as expe-
riéncias vividas no passado por exemplo mostrando-lhes artefactos utilizados nos tempos
dos avés estamos a promover nelas a compreensao da cultura tradicional, ajudando-as a
compreenderem o mundo em que vivem e a razdo dos seus comportamentos.

Por sua vez, Amado (2007) releva que a construcdo de brinquedos pelas criancas
ou pelos seus familiares é ancestral e praticada em todos os lugares mostrando assim a sua
interculturalidade e a importancia desta pratica. Para além das brincadeiras realizadas,
depois de construidos os brinquedos, a sua construcéo apresentava-se também como uma
brincadeira, que promovia o desenvolvimento de inimeras capacidades nos mais novos
como o “desenvolvimento fisico, psicoldgico, social e cultural” através dos conhecimen-
tos transmitidos de geracdo em geracdo (p.19). Os materiais utilizados eram resultado dos
encontros proporcionados pela natureza e da criatividade e conhecimentos demonstrados
pelas criangas “essa “produ¢do”, ndo passava, por vezes, de um “simples” aproveitamen-
to ladico, espontaneo, de objectos pré-existentes na propria natureza ou no conjunto dos
artefactos da vida quotidiana” (idem, ibidem).

Os brinquedos tradicionais sempre desempenharam uma funcéo essencial na for-
macao dos jovens até a idade adulta, servindo como transmissores de conhecimentos
importantes para que estes conhecessem as normas e regras da sociedade. Era também
através dos brinquedos e das brincadeiras que se conheciam desde cedo as capacidades de

cada um e se descobriam as profissdes que poderiam exercer (Neto 2007).

Quem construia o brinquedo mais perfeito e funcional, quem tinha a melhor
pontaria, quem era mais habilidoso, mais veloz ou qualquer outro atributo pesso-
al, era naquela actividade ou semelhante conhecido no seio de qualquer grupo. por
exemplo, na época dos ninhos, quem descobrisse mais ninhos era o0 melhor na obser-
vacdo, no conhecimento dos habitos das aves, 0 mais astuto(p. 28).

Estes brinquedos apresentam-se, segundo Amado (2007, pp. 19-20), como um

“patrimoénio das culturas da infancia” fazendo-nos reflectir sobre o seu valor educativo e

cultural que se encontra em risco de se perder.
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O autor (idem)? acrescenta dizendo que os jogos e brinquedos tradicionais consti-
tuem “um recurso educativo fundamental para a transmissao de valores, de praticas cul-
turais e de atitudes intelectuais face ao mundo, adequadas ao espirito da crianca e solido
ponto de partida para ulteriores desenvolvimentos” (p. 21). Ao que nds acrescentamos
que importa mobilizar esforcos para preservar e valorizar essa heranca cultural e pedago-

gica, que é de todos.

2.4.2. O brinquedo educativo

O conceito de brinquedo educativo comeca a surgir nos tempos do renascimento,
mas apenas a partir do séc XIX ganha forca com a expanséo da educacio infantil. E visto
como um recurso para ensinar, desenvolver, educar e dar prazer, remetendo assim para
fins pedagdgicos e apresentando-se como um factor de elevada importancia. Neste senti-
do (Kishimoto 2007b) afirma que:

Se considerarmos que a crianca pré-escolar aprende de modo intuitivo, adqui-
re nogdes espontaneas, em processos interactivos, envolvendo o ser humano inteiro
com as suas cognicoes, afectividade, corpo e interacg¢fes sociais, 0 brinquedo desem-
penha um papel de grande relevancia para desenvolvé-la (p. 36).

Foi com o surgimento das concepg¢des romanticas e de Froebel® que o jogo passa a
ser visto como actividade educativa ao servi¢o da crianca surgindo a partir da ideia de que o
desenvolvimento deriva de actividades espontaneas. Para este autor deve-se deixar a crian-
ca jogar/brincar livremente mas apesar disso, deve-se observar a crianca. Para isso propde a
utilizacéo de objectos que sdo vistos como dons (bola e cubo, varetas, anéis entre outros). O
jogo e estes brinquedos passam assim a ser o ponto fulcral e central do primeiro contacto da
crianga com a educacédo (Brougeére 1998). Froebel define o brincar como a fase mais impor-
tante da inféancia e a brincadeira como uma actividade pura e espontanea na crianga. Assim,
0 jogo apresenta-se como um fim em si mesmo e como um meio de ensino. A este respeito o
estudo desenvolvido por Pellegrini (2002) foca a importancia do jogo como valor educativo
na medida em que este cria oportunidades para a pratica de competéncias, apresentando-se

como um instrumento fundamental no desenvolvimento social e cognitivo das criangas.

2 O autor retoma aqui a perspectiva de Adolfo Coelho.
3 Psicélogo da infancia e criador do Kindergarden
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2.5. O brinquedo como promotor cultural

O homem é por natureza um ser sociavel, vivendo em comunidade. A sua liga-
cao com o seu semelhante vai permitir a criacdo de uma cultura que se encontra ine-
rente a sociedade onde esta inserido, existindo assim a necessidade de descoberta des-
sa mesma cultura. A partir do nascimento, a crianga inicia um processo de aquisi¢cdo
de comportamentos, atitudes e valores que estdo associados a sociedade onde estd
inserida através de um processo a que Lima (1982) dd o nome de endoculturacdo*
“que 0s integra paulatinamente no seu todo social e cultural” (p. 67). O conhecimento
da sua cultura vai ajudar a crianca a inserir-se na sociedade e a dar sentido ao mundo em
que se integra.

E sabido que as criancas mais pequenas apresentam uma grande dificuldade em
compreender o conceito de tempo histérico, no entanto, sabe-se que estas criancas
conseguem representar mentalmente termos de temporalidade mais simples, “estabe-
lecendo nexos de anterioridade e posterioridade, sequéncia, extensdo, linearidade e
distancias temporais no quadro de grandes linhas referenciais” (Roldao 1995, p. 19).
Desta forma o passado ndo se apresenta inacessivel as criangas mais pequenas, bem
pelo contrario, através deste as crianc¢as sdo capazes de alcancar aprendizagens signi-
ficativas, permitindo-lhes uma primeira abordagem da realidade embora distantes no
tempo e no espacgo, mas proximas no imaginario (Rolddo 1995). O meio apresenta-
-se como uma motivagdo e um atractivo para que a crianca conheca a sua realidade
proxima que se apresenta incorporada por uma cultura, por valores e cddigos muito
proprios (Rolddo 1995). Estes podem ser aprendidos se os professores/educadores
criarem situacfes de aprendizagem que promovam 0 contacto com estas realidades
culturais como as tradi¢gbes, costumes e histérias. Este tipo de conhecimento vai
traduzir-se no respeito pela sua cultura mas também pelas outras realidades culturais
fazendo com que as criancgas aceitem e respeitem as diferencas culturais. Trata-se
de uma ideia que esteve subjacente a ac¢cdo e pesquisa em que nos envolvemos, no
ambito deste trabalho, partindo do pressuposto que como refere Silva (1993), o brin-
quedo permite estabelecer relacdo entre 0 mundo e as pessoas e quem 0 manipula,
apresentando-se como potencial transmissor cultural e social, estando muitas vezes

associado ao brinquedo “valores e conota¢des de ordem social e cultural” (p. 69).

4 Segundo Lima et al (1982) “ Trata-se, (...) do processo universal pelo qual uma crianca aprende,
a partir do nascimento, a ajustar o seu comportamento a cultura da sua sociedade”
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Tencionamos, portanto perceber de que forma é que esta aquisi¢do cultural acontece
e qual a contribuicdo do brinquedo para essa aquisicao.

A este respeito Catherine Garvey (1992) sublinha que a crianca ao longo do seu
desenvolvimento passa por processos de socializagcdo onde interioriza valores, normas e
cdédigos do meio social. Esta socializacdo pressupde uma apropriacao cultural, isto é, a
apropriacdo de costumes, praticas e comportamentos adquiridos através da transmissao
cultural. Para a autora (idem) esta apropriacdo da-se através do contacto da crian¢a com
representacdes e imagens que a transportam a realidade onde esta inserida. A crianga uti-
liza essas imagens para se expressar e usa-as como referéncia para realizar novas produ-
¢Oes. A cultura na qual a crianca esté inserida é constituida por essas representagdes e uma
das formas da crianca se apropriar dessas imagens € através da utilizacdo do brinquedo
(Garvey 1992).

O brinquedo permite uma aprendizagem néo sé através das suas funcionalidades
mas também a partir da sua dimensdo simbolica. Para a autora estas dimensdes séo 0s
constituintes do brinquedo e sdo indissociaveis, dado que “a representacdo desperta um
comportamento e a fun¢do se traduz numa representa¢dao” (Garvey 1992, p. 41).

Ao analisar mais profundamente a dimenséo simbdlica do brinquedo, a autora dis-
tingue o aspecto material do brinquedo e a sua representacdo (Garvey 1992).

O Aspecto material do brinquedo - € considerado um objecto que ostenta um volu-
me e por isso mesmo apresenta um significado. Esta significacdo é fornecida pela forma,
cor, odor, ruido ou sons que emite e pelo seu aspecto tactil. O préprio material acarreta
um grande significado dado que um objecto de madeira e de metal ndo nos remetem para
as mesmas imagens.

A Representacéo — diz respeito a uma realidade seleccionada que pode ser modifi-
cada e adaptada. Esta pode ocorrer pelo animismo em relacdo aos objectos e pelo antro-
pomorfismo em relagéo aos animais.

No que diz respeito a dimenséo funcional do brinquedo, esta vai influenciar a re-
presentacdo, colocando em evidéncia a sua funcionalidade.

Ao brincar a crianca vai manipular as imagens e significados que os objectos ou
brinquedos Ihe proporcionam, transformando-os e atribuindo-lhes novas significacoes.
Assim, nada impede que por exemplo um urso se transforme num bebé e lhe sejam atri-
buidas caracteristicas que foram aprendidas pelas criangas em outras circunstancias. Con-
seguimos assim perceber a importancia do brinquedo na impregnacéo cultural da crianga,

como forma destas construirem referéncias culturais.
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Desta forma podemos concluir que o brinquedo, embora retrate uma representacao
do real, encontra-se afastado da realidade. Tendo sido criado para reproduzir a realidade
original, pela sua modificacéo, o brinquedo vai dar origem a transformagdes imaginarias
reproduzindo uma imagem cultural que Ihe foi destinada. Assim, em contacto com o
brinquedo a crianca nao se encontra diante de uma representacdo da realidade mas de
uma imagem cultural que Ihe esta destinada. O mundo do brinquedo permite a crianca
uma autonomia, pois manipulando-o esta cria um imaginario muito préprio e fruto da sua
vontade e imaginacao. Segundo Garvey (1992) é através dos brinquedos que a crianca vai
adquirir muita da sua impregnacéo cultural, apresentando-se como um factor essencial no

processo de conhecimento cultural dos mais novos.
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Capitulo 3

Metodologia de Investigacao
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3. Metodologia

Neste capitulo pretendemos descrever as opcGes metodoldgicas que orientam este
trabalho.

Comecamos com a explicacdo das razdes que estdo na base da escolha da pro-
blematica que no ambito deste trabalho, nos merece particular reflexdo e pesquisa.
Em seguida referimos as questdes e 0s objectivos que o norteiam, 0s sujeitos que nele
participam, as op¢bes metodoldgicas utilizadas, as técnicas, instrumentos e proce-
dimentos de recolha e analise de dados, bem como os processos de triangulacdo da

informacao.

3.1. Razdes de Estudo

No decurso da observacao da préatica profissional constatamos que a dimenséo ludi-
ca carecia de uma maior relevancia e intencionalidade educativa. Sabemos hoje que esta
actividade propicia inimeras potencialidades de desenvolvimento, sendo apontada como
um principio pedagogico essencial na abordagem pedagdgica na idade pré-escolar. E,
ainda, que através dos brinquedos as criangas se apropriam dos costumes e da cultura da
sociedade em que se inserem.

Tendo em conta estas ideias e a problemética do projecto em desenvolvimento na
sala “Culturas e Tradigdes” fez com que sentissemos necessidade de alargar a nossa re-

flexd@o sobre esta problematica.
3.2. Questdes e objectivos de estudo
Com este estudo pretendemos saber:
* Qual a importéncia do brinquedo/jogo no desenvolvimento aprendizagem e aqui-

sicdo cultural das criangas?

« Como séo percepcionados pelas criangas os brinquedos e jogos antigos?
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Em conformidade com as questdes acima referidas, tracamos os seguintes objecti-
vos do estudo:
= Aprofundar conhecimentos acerca da importancia do brinquedo no pré-escolar;
= Promover oportunidades de conhecer e explorar diferentes tipos de brinquedos ac-
tuais e antigos;
= Analisar as percepcdes das criancas sobre o uso e utilidade dos brinquedos an-
tigos.

3.3. Participantes

Como jé foi referido no capitulo | deste trabalho, o presente trabalho de investiga-
cao accdo foi desenvolvido numa institui¢do particular de solidariedade social e envolveu
25 criangas com idades compreendidas entre os trés e 0s quatro anos. A respectiva carac-

terizagdo das criangas envolvidas encontra-se efectuada no capitulo j& mencionado.

3.3.1. Natureza do estudo

Para o desenvolvimento deste trabalho recorremos a uma metodologia de
investigacdo-accao, valorizando a ac¢ao e a investigacdo como meios importantes de
construcdo de saberes e de procura de respostas para as questdes que se nos coloca-
vam. Segundo Maximo-Esteves (2008) a investigacdo-ac¢do baseia-se nos principios
propostos por Lewin, sendo entendida como “um processo em espiral de planifica-
cdo, accdo, observacdo e reflexdo” (p.21). No entender da autora (idem) e retomando
0 pensamento de Fischer, pode considerar-se como um processo “dinamico, interacti-
VO e aberto”, que se desenrola ao longo de todo o projecto e que “inclui as operacdes
seguintes: a) Planear com flexibilidade b) Agir c) Reflectir d) Avaliar/avaliar e) Dia-
logar “ (p.82). Foi nesta linha que desenvolvemos o projecto de investigagdo-accgéo
em que nos envolvemos no ambito das actividades de ensino supervisionada e que

aqui se apresentam.
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3.4. Procedimentos, técnicas e instrumentos de recolha e andalise de dados

Para recolha da informacdo considerada importante para nos ajudar a melhor com-
preender e analisar a ac¢cdo desenvolvida e a encontrar resposta as questdes que nos pro-
pusemos desenvolver, procedemos a uma observacao directa e participante, recorrendo a
variadas técnicas de recolha de dados, tais como: notas de campo, registos orais e escritos
das criancas, registos fotograficos.

A observacao participante permitiu-nos recolher dados sobre o contexto onde de-
correu a acgdo, bem como sobre as caracteristicas das criangas e as interacg¢des por elas
estabelecidas. Este processo consistiu em observar e registar as observacdes feitas objec-
tivamente e no final interpretar os dados recolhidos, exigindo um planeamento prévio e
uma conducdo cuidadosa (Bell 2004). Foram ainda recolhidas produgdes graficas das
criangas, utilizas como forma de evidenciar as suas vivéncias assim como as suas neces-
sidades e interesses. Para registar os dados observados recorremos as notas de campo,
que ndo sdo mais que descricOes detalhadas das acgdes e interaccdes realizadas pelas
criangas. Era nosso objectivo recolher informacgdes que permitissem perceber os senti-
mentos ideias e impresses do grupo de criancas em estudo (Maximo-Esteves 2008). Os
registos fotogréaficos foram utilizados como fonte de dados recolhidos de uma forma néo
intrusiva permitindo documentar e registar os recursos materiais, a organizacao da sala
e as producdes das criancas. Foi também feito o registo dos didlogos estabelecidos com
as criancas, no sentido de conhecer melhor o seu ponto de vista e significado atribuido as
experiéncias realizadas. Para o tratamento e analise da informacdo proveniente das entre-
vistas recorremos a analise de contetdo (Bardin, 1995) considerando algumas categorias
que os dados permitiram definir. Os dados sdo apresentados recorrendo a diferentes for-
matos, descritivos e graficos, adoptando em relacdo a cada questdo aquele que ajudasse a
uma melhor explicitacdo e compreenséo da analise efectuada.

No sentido de uma melhor compreensao e fiabilidade da informacéo, procedemos
a triangulacao dos dados obtidos através das diferentes técnicas utilizadas, que nos per-
mitiu chegar a algumas conclusdes. Estas conclusdes serdo apresentadas logo apos a apre-

sentacdo a anlise de todos os dados levantados.
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Capitulo 4

Accao educativa
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4. Descricdo da Accao educativa

Nas diversas experiéncias de aprendizagem que emergiram no decurso da pratica de
ensino supervisionado, desenvolvida dois dias por semana, entre Outubro e Maio do ano
lectivo 2010/2011, procuramos que as criancas usufruissem de oportunidades de apren-
dizagem diversificadas e que se apresentassem como sugere Rolddo (1999). “assentes
em metodologias de descoberta, e apoiadas em actividades intelectuais de construcdo de
saber (p. 31). Procuramos ainda que decorressem sobre o olhar atento do adulto e que
permitissem responder as necessidades e interesses das criancas de forma a promover

aprendizagens concretas. Como refere Roldao (idem)

E o professor quem tem que gerir as estratégias curriculares que promove, de
modo a assegurar que o envolvimento afectivo se incorpore nos processos cognitivos
da aprendizagem, tornando-a de facto significativa. Aprender implica estar interessa-
do em aprender, haver alguma identificacdo afectiva (...) Trata-se entdo de descobrir
a forma de os abordar que estabelega algum contacto com a vivéncia afectiva das
criangas e com os interesses ja existentes ou de criar factores que gerem novos inte-
resses e explorem novas curiosidades (pp. 32 - 33).

Neste capitulo descrevemos algumas das experiéncias de aprendizagem realiza-
das. Como ja referimos, no decorrer da ac¢do educativa a observacdo foi uma constante,
permitindo-nos o recurso a notas de campo obter informacdes sobre 0s interesses e ne-
cessidades formativas das criancas e, por conseguinte, (re)orientar a ac¢do educativa no
sentido de ir ao encontro dos mesmos.

Sendo muitas as experiéncias de aprendizagem desenvolvidas, e na impossibilidade
de as expor a todas, apresentamos aquelas que consideramos mais significativas e impor-
tantes para a compreensdo do nosso trabalho. Este processo contou com o papel activo de
todas as criangas, mas também com uma participacdo activa das familias, promovendo-
-se com elas uma parceria muito positiva, no quadro de uma acc¢ao formativa com e em
continuidade. Os educadores tiveram aqui um papel de mediadores motivando e direccio-
nando as criancas no sentido de adquirirem experiéncias significativas, e incentivando os
pais a participarem no processo de aprendizagem dos seus filho, quer ao nivel de algumas
actividades promovidas no jardim-de-infancia, quer ao nivel das experiéncias de aprendi-

Zagem que promoveram em casa com as criangas.
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Assim, as experiencias de aprendizagem que iremos descrever, surgiram em mo-
mentos variados da rotina diaria, no entanto é de realcar que muitas delas imergiram de
uma visita de estudo que despertou a curiosidade das criangas e o despertar para 0 ques-
tionamento e para a acgéo.

4.1. Descricdo das experiéncias de aprendizagem

As experiéncias a seguir referidas realizaram-se entre os meses de Margo, Abril e
Maio, emergindo na sequéncia de uma visita realizada ao museu do brinquedo situado na

cidade de Seia. Na base de algumas delas estdo os interesses e curiosidades sentidos.

4.1.1. Visita ao museu do brinquedo

Uma simples saida ao exterior pode fazer com que as criangas despertem para o co-
nhecimento do mundo que as rodeia, contactar com realidades diferentes das do seu dia-a-
-dia e ser desencadeadora de potencialidades educativas de natureza diversa. Niza (1998)
evidencia a importancia deste tipo de préaticas dizendo que “As saidas sistematicas em es-
tudo sdo a forma mais eficaz de estabelecer e garantir uma ligag&o constante com o meio
envolvente da escola e de assegurar a colaboracdo da comunidade no alargamento dos co-
nhecimentos das criancas” (p. 154). Foi nesta perspectiva que realizamos a visita ao museu
do brinquedo perspectivando o surgimento de novas experiéncias de aprendizagem.

Esta experiéncia de aprendizagem demonstrou-se uma actividade muito trabalhosa
na medida em que exigiu um trabalho prévio de contactos com o museu do bringquedo,
com as empresas de transportes publicos e com os pais das criancas para que fosse torna-
da possivel a sua concretizacdo. Exigiu ainda a tarefa acrescida de angariacdo de verbas
para torna-la gratuita e, por conseguinte, todas as criangas poderem nela participar.

A riqueza (in)formativa que brotou desta actividade fez valer todo o trabalho e
esforco dedicado. Com a visita de estudo tinhamos como objectivo despertar a curiosi-
dade das criangas sobre brinquedos antigos. Pretendiamos que as criangas em contac-
to com uma experiéncia nova despertassem para o0 questionamento, impulsionando-as a
tornarem-se agentes activos na procura de informacdes que lhes permitissem aceder a no-

vos e diferentes saberes. Nesta linha de pensamento, procurdmos auscultar as ideias das
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criancas sobre o que seria e 0 que poderia haver no museu do brinquedo. Assim fizemos
a proposta as criancas dizendo-lhes que estavamos a pensar ir ao museu do brinquedo e
perguntando-lhes o que achavam da ideia. Quase todos manifestaram ser boa ideia, per-
guntando uma delas:

C.A.®> — N6s vamos ao museu do brinquedo?

Estagiaria — Sim.

C. A. - E onde é 0 museu?

Estagiaria — E um bocadinho longe, fica na Serra da Estrela.

C. A.—E onde é?

Estagiaria — E se perguntassemos aos meninos? Pode ser que eles saibam, o que

achas?

C.A. —Sim.

Partilhamos a dlvida desta crianga com o grupo e decidimos que tinhamos que des-
cobrir onde ficava Seia e 0 museu do brinquedo. Deparamo-nos entdo com um problema:
Como vamos fazer para saber onde fica Seia? Onde podemos procurar?

Depois de muitas ideias descobrimos que poderiamos ver num mapa, e foi o que
fizemos. Inicialmente recorremos a um globo terrestre para que as criangas procurassem
identificar a posicdo de Portugal e das ilhas da Madeira e dos Acores. A utilizacdo do
globo permitiu-nos falar acerca do formato do nosso planeta sublinhando que a terra é re-
donda. Permitiu ainda, relembrar a figura geométrica do circulo. Posto isto, colocamos ao
dispor das criancas um mapa de Portugal onde localizdmos a Serra da Estrela e a cidade

de Seia, mas onde ndo encontramos dados sobre a localizagdo do museu do brinquedo.

B =

Fig. 13 Visualizagdo do globo e do mapa

5 A identificacdo das criancas surge no presente trabalho com a identificacdo de C e letra atribuida,
no sentido de salvaguardar o seu anonimato.
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Tivemos entdo que pensar numa outra forma de podermos descobrir onde ficava
localizado o museu do brinquedo, até que uma das criangas exclamou: Ja sei, podemos
ver no computador! Utilizando o computador descobrimos o museu do brinquedo e até
pudemaos ver alguns dos brinquedos que 14 estdo patentes, despertando ainda mais a curio-
sidade das criancas em relacdo a visita.

No final do dia relembramos o que aprendemos e realizdmos uma teia onde anotamos
palavras que identificamos como ligadas a Serra da Estrela. Desta forma pretendemos que
as criangas contactassem com a escrita, adquirindo concepcdes das diferentes letras e das
palavras que Ihes permitam adquirir conhecimentos sobre a linguagem escrita, partilhando
da opinido de Mata (2008) quando refere que “as interac¢cbes com a escrita, mediadas por
adultos e outras criangas, ttm um grande impacto no desenvolvimento das concepcoes e dos

conhecimentos de que as criangas se apropriam sobre linguagem escrita” (p. 9).

Fig. 14 Teia de palavras

Finalmente chegou o dia da visita de estudo, as criangas estavam muito curiosas e
entusiasmadas com a sua realiza¢do e quando entrdmos no museu do brinquedo ficaram
maravilhadas. Ao verem os brinquedos construidos com materiais encontrados na nature-

za identificaram-nos e questionaram a sua utilizacéo.

Fig. 15 Visita ao museu do brinquedo

52



Mestrado em Educacdo Pré-Escolar — Relatério de Estagio

C. A. — Este brinquedo é feito com aquilo para comer, ndo €?

Estagiaria — Sim, é de comer e saber como se chama?

C.A. —N&o me lembro.

Estagiaria — Alguém se lembra, como se chama?

C. B.— E uma noz.

Estagiaria — E isso mesmo, é uma noz.

C. A. — E este tem uma rolha e uma semente.

Estagiaria — N&o sei se isso € uma semente.

C. C. — E para comer.

Guia—Nao, é um bugalho, a bolota é que é uma semente e temos muitos brinquedos
construidos com bolotas.

C.A. - E qual é a bolota?

Estagiaria — E isto, quando chegarmos & escola podemos pesquisar e descobrir 0

que ¢ o bugalho e a bolota, e sobre as sementes.

Daqui surgiram as duas primeiras experiencia de aprendizagem que relatamos mais
a frente. No decorrer da visita, as criangas foram encontrando brinquedos que Ihes eram
familiares.

C. A. - Olha, 0o meu pai tem um carrinho igual aquele, de madeira.

Estagiaria — E tu ja brincaste com esse carrinho?

C. A. — Nao, ta escondido na garagem, mas eu gostava de brincar com ele um dia.

Estagiaria — E se o teu pai o levasse um dia para a escola para nds podermos andar

um bocadinho? Gostavas?

C. A. —Sim, eu vou pedir ao meu pai.

Fig 16 Carrinho de rolamentos
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Deste dialogo surgiu a ideia de convidar os pais das criancas a deslocarem-se a
nossa sala para nos falar da sua infancia e se possivel levarem-nos alguns dos brinquedos
que possuissem dessa época, 0 que originou a experiéncia de aprendizagem que iremos
descrever mais a frente.

Pretendemos assim estar atentos aos comentarios e questdes colocadas pelas crian-
cas e incentivar o questionamento sobre o que iam descobrindo, no sentido de despertar a
curiosidade e predisposicao para a sua implicagéo na reutilizagdo de recursos que permi-

tissem mobilizar novos saberes.

4.1.2. Experiéncia de aprendizagem - As diferentes sementes

Jé& na sala relembrdmos os brinquedos que vimos no museu em particular aqueles
construidos a partir de sementes identificando-0s. As duvidas levantadas a cerca das di-
ferentes sementes e a curiosidade sobre as suas particularidades e diferencas, levou-nos a
pesquisar na internet, para descobrir mais sobre elas. Apds esta pesquisa 0 grupo desco-
briu que existem muitos tipos diferentes de sementes, no entanto, quando questionados
sobre as diferencas existentes entre elas, as criancas nao conseguiram identifica-las. Che-
gamos entdo a conclusao que se tivéssemos as sementes perto de nds poderiamos ver as
suas diferencgas.

Em conjunto pensdmos numa forma de levar para a sala algumas das sementes
que descobrimos e decidimos que a melhor forma seria perguntar aos pais se eles tinham
sementes em casa e se poderiam levar algumas para a escola para as podermos ver. Assim
pudemos ver mais de perto algumas sementes como o feijdo, o grédo-de-bico e as ervi-
Ihas. As criancgas descreveram as diferencas observadas entre elas, e aproveitdmos para
formar conjuntos mediante critérios como a cor e 0 tamanho e a sua posterior contagem.
Aproveitando a construcdo realizada por uma das criancas, construimos alguns padrdes
utilizando as diferentes sementes e, desta forma, foram trabalhados alguns contetdos re-
ferentes ao dominio da matematica que permitem as criangas adquirir capacidades no que
diz respeito as construc@es de relacbes numeéricas e a contagem oral. Para Castro (2008),
0 dominio destas capacidades vao ser essenciais para que as criangas adquiram a constru-

c¢ao do sentido de nimero.®

6 Para Castro (2008) o sentido de nimero designa “uma construcdo de relagdes entre nimeros e
operagdes, de reconhecimento numérico e modelos construidos com nimeros ao longo da vida e ndo apenas
na escola” (p. 11)
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Fig. 17 Formacédo de conjuntos e construcdo de padrdes

Procurando estimular nas criancas a curiosidade sobre a importancia das se-
mentes, propusemos a leitura da histéria “Jodo e o pé de feijdo” num momen-
to de trabalho em grande grupo. Apos a leitura da historia explordmos algumas pa-
lavras retiradas do texto e procedemos a contagem das diferentes silabas, a cada
silaba correspondia um batimento de uma palma o que permitia as criancas distin-
guir as diferentes silabas e até realizar a contagem das silabas presentes em cada pa-
lavra. Desta forma foram trabalhados contetdos referentes ao dominio da lingua-
gem oral e abordagem a escrita, com o desenvolvimento da consciéncia fonologica’
. O desenvolvimento desta capacidade nas criancas pré-escolares é fundamentar para que
no futuro estas disponham de capacidades que Ihes permitam ter sucesso na aprendiza-
gem da leitura e da escrita. A este respeito Freitas (2007) evidencia que “o desenvolvi-
mento de competéncias no dominio da oralidade deve, assim, ser promovido em contexto
escolar, como medida preventiva do insucesso no desempenho de tarefas de leitura e de
escrita” (p. 8).

A partir da leitura da histéria e da sua analise, as criangas foram questionadas sobre
a forma como as sementes foram semeadas e sobre o tempo que estas demoraram a ger-
minar. Todas perceberam que das sementes nasceram os feijoes e que estes se transforma-
ram numa planta muito grande porque eram magicos. Este facto fez o grupo questionar o
processo de germinacéo e resultou no levantamento de duas questdes:

= O que é preciso para que uma semente cresca?

« Quanto tempo demorardo as sementes a crescer?

Apo6s um periodo de discussdo e na tentativa de responderem as questdes levantadas
as criangas construiram, com o apoio do adulto, um quadro com as suas ideias prévias

como se pode ver na imagem seguinte.

7 Referimo-nos a capacidade de explicitamente identificar e manipular as unidades do oral” (Freitas
2007 p. 9).
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Fig. 18 Registo das ideias prévias das criangas

Para responder a estas duvidas realizamos duas actividades praticas que tinham
como objectivo promover uma aprendizagem pela descoberta desencadeando uma apren-
dizagem activa. Ao desenvolvermos uma actividade da area das ciéncias estamos a pro-
mover nas criangas competéncias essenciais para as suas futuras aprendizagens, uma vez
que propomos uma aprendizagem baseada na observacao, no registo de ideias prévias,
apoiadas nos conhecimentos adquiridos anteriormente pelas criancas e no confronto com
novas situagdes. Estas permitem que as criangas adquiram conhecimentos autonomamen-
te, sendo, a0 mesmo tempo, uma actividade que permite alimentar a curiosidade e o inte-
resse pela exploragdo do mundo (Martins 2009).

A primeira actividade pratica a ser realizada tinha como objectivo responder a ques-
tdo: O que € preciso para que uma semente cresga?

Consistia em colocar uma semente (tendo todas as crian¢as dado a sua opinido a
maioria escolheu o feijdo) em trés recipientes transparentes com um pouco de algodao,
tendo sido explicado a todas as criangas que o algoddo tomava aqui o lugar da terra. No
recipiente nimero 1 e 2 para além do algod&o e do feijdo colocamos um pouco de agua e
todos os dias as criangas iam regando os recipientes mantendo-os himidos. Muitas vezes
eram as proprias criancas que lembravam esta tarefa mostrando o seu interesse e curio-
sidade por esta actividade. No recipiente 3 colocamos o algodédo e a semente do feijao,
mas ndo colocdmos agua. Os recipientes nimero 1 e 3 foram colocados num local onde
recebiam luz solar, mas o recipiente nimero 2 foi colocado dentro de um armario onde

ndo recebia qualquer tipo de luz.
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Fig. 19 Realizacdo da actividade prética

O resultado da experiéncia (como podemos ver na figura 20) permitiu as criancas
concluirem que, para que uma semente germine, sdo necessarios para além da terra varios
outros factores. Neste sentido, questionamo-las:

Estagiaria — Entdo, parece que ja descobrimos o que é preciso para que uma semen-

te cres¢a! O que sera que é preciso?

C. A. — Temos que por agua na semente.

C. B. — E tem que ter sol, se ndo a semente fica amarela e néo fica verdinha.

C. C. — E também pode ter algod&o que é como terra.

Fig. 20 Resultados da actividade préatica

As criancas descobriram que no recipiente 3, onde ndo pusemos agua, a semente
manteve-se igual, mesmo recebendo luz solar. No recipiente 2 a semente ganhou raiz, e
germinou mas ficou amarela porque nao recebeu luz solar, tendo crescido muito a procura
de luz, no recipiente 3 a semente cresceu, pois disponha de agua, terra (algodao) e luz, isto é,
todas as condicdes para que uma semente germine e cresga transformando-se numa planta.
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Depois de sabermos quais os factores necessarios para a germinacao de uma semen-
te, realizamos a segunda actividade pratica, que vinha esclarecer as davidas relacionadas
com a questdo: quanto tempo as sementes demoraréo a crescer? Esta consistia em colocar
terra num recipiente de plastico tendo as criancgas sido questionadas sobre a forma como
iriamos encontrar essa terra. Apos algumas sugestdes todos concordamos que poderiamos
utilizar um pouco da terra do jardim que temos no nosso recreio. Posto isto, teriamos que
encontrar as sementes para semear e aqui todas as criancas foram unanimes e referir que
poderiamos utilizar as sementes trazidas por elas de casa. Deparamo-nos entdo com outro
problema: que quantidade de agua deveriamos por? Apos pesquisarmos e reflectirmos
sobre as opcOes propostas decidimos que podiamos utilizar uma medida para que todos
0s recipientes recebessem a mesma quantidade de 4gua. Uma das criangas propds utili-
zarmos um copo da area da cozinha como medida, e acabamos por descobrir um copo
que levasse ndo muita nem pouca quantidade de agua, mas que fosse a necessaria para
que a semente pudesse germinar e crescer. Assim, cada crianga escolheu uma semente e
semeou-a no seu recipiente. Com a ajuda do adulto identificou-se o recipiente de cada
crianca e a semente utilizada. Posto isto, realizamos o levantamento das ideias prévias das
criangas no que diz respeito a questdo: sera que as sementes vao nascer todas ao mesmo
tempo? As opinides das criangas ndo divergiram muito, a maioria dizia que as sementes
iriam nascer ao mesmo tempo e apenas algumas diziam que nédo e explicavam:

C. A —Nao, ndo vao nascer ao mesmo tempo, esta (feijao) vai nascer primeiro.

Estagiaria — E porque é que achas que essa vai nascer primeiro.

C. A. — E aminha e é grande tem mais forca.

Todos os dias as criancas regavam as suas sementes e, numa ficha de registo (fig.
21) anotavam, através de desenho, as mudancas, sempre que estas aconteciam. Em ane-

x01 pudemos encontrar um exemplar desta ficha de registo.

Fig. 21 Ficha de registo
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C. A. — Olha, a minha esta a nascer, foi a primeira.
Estagiaria — E qual foi a semente que tu semeaste?
C. A.—Foi uma ervilha.

Estagiaria — Entdo, o que temos que fazer agora?

C. A. — Escrever na folha (ficha de registo) o que aconteceu hoje.

A ervilha foi a primeira a germinar, nessa mesma semana germinou o feijdo e por

ualtimo o gréo-de-bico.

Fig. 22 Sementeira

No entanto, algumas das sementes ndo chegaram a nascer o que permitiu que as
criangas se questionassem:

C. A. — Olha a minha néo tem! N&o cresceu!

Estagiaria — Pois ndo, porque tera sido?

C. A—Nao sei!

Estagidria — Podemos mexer na terra e ver o que aconteceu a tua semente, 0 que

achas?

C.A.-Sim.

Depois de mexermos a terra encontramos a semente muito funda.

Estagiaria — O que é que tera acontecido? O que te parece?

C. A.— Nao sei!

Estagiaria — tivemos que tirar muita terra para a encontrar?

C. A. — Pois, estava muito funda e néo teve forca para sair
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Apos a realizacdo desta actividade pratica as criancas descobriram que as sementes
ndo sao todas iguais e ndo crescem ao mesmo tempo como muitas pensavam. As semen-
tes da ervilha nascem primeiro, depois as do feijdo e as do grdo-de-bico séo as Ultimas.
Descobriram ainda que as diferentes sementes originam diferentes plantas as folhas do
grao-de-bico sdo pequeninas, as da ervilha sdo médias e as do feijéo sdo grandes, poden-

do identificar diferentes tamanhos.

Fig. 23 Plantas resultantes da actividade pratica.

Com a realizacao desta experiéncia de aprendizagem as criancas tiveram a oportu-
nidade de desenvolver capacidades dentro dos contetdos da area de expressao e comu-
nicacdo, desenvolvendo o dominio da matematica e da linguagem oral e abordagem a
escrita.

No que diz respeito a matematica promoveu-se o desenvolvimento da contagem,
formacéo de conjuntos e criacdo de padrdes. Para se promover o pensamento matematico
no pré-escolar é necessario que os educadores desenvolvam junto das criangas activida-
des onde as criangas adquiram nogdes de seriacio, classificacio e sentido de nimero. E
fundamental promover junto das criancas a criacdo de padrdes, na medida em que, exe-
cutar padrdes propicia uma ligagdo entre a matematica e a vida real. Os padrdes podem
ser de repeticdo ou de crescimento, tendo como finalidade que as criancas identifiquem as
figuras incluidas na sequéncia, descrevendo a ordem pela qual vao surgindo e continuan-
do o padréo, tal como refere Maximo-Esteves (1998).

No dominio da linguagem oral e abordagem a escrita promoveu-se uma sensi-
bilizacdo para a emergéncia da leitura e da escrita e o desenvolvimento da linguagem
oral e a0 mesmo tempo estimulamos a criatividade através da narrativa. A utilizacdo da

narrativa veio propor uma forma diferente de as criancas verem as coisas, permitindo
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que estas tirassem as suas proprias conclusdes, promovendo a esquematizacdo do seu
pensamento. Hoje a narrativa é reconhecida por muitos autores, como uma importante
fonte de aprendizagem, apresentando-se como um suporte de conhecimentos e expe-
riéncias. E ainda um poderoso meio de desenvolvimento da fantasia e imaginagao.
Segundo Lidia Maximo-Esteves (idem), atraves da narrativa desenvolvem-se factores
muito importantes para que a crianga conhega e compreenda. A autora diz-nos ainda
que (...) “ atender a estas caracteristicas € dar ouvidos a voz silenciosa das criancas.
Considerar que todas estas dimensdes sao importantes para a pessoa significa atribuir
relevancia a motivagdo, ao interesse e ao significado das aprendizagens da crianga”
(Méaximo-Esteves, 1998, p. 125). Em seu entender, a narrativa apresenta-se como uma
forma de desenvolver as fungdes mentais dando significado a realidade surgindo dai
0 seu papel educativo. A emergéncia da leitura e da escrita surgiu também quando se
colocaram as etiquetas nos diferentes recipientes, quando as criancas verbalizavam as
suas ideias prévias e as conclusdes a que chegavam bem como quando expunham ques-
tdes e duvidas.

Desenvolveram-se ainda capacidades dentro dos conteddos da area do conheci-
mento do mundo, proporcionando desta forma uma sensibilizagdo para as ciéncias e
as actividades praticas. A fomentacdo da atitude cientifica e experimental nas criangas
mais novas € visto como um factor essencial, na medida em que este vai despertar-lhes
a curiosidade e o desejo de saber, procurando problemas e a sua realizacdo (Martins et
al, 2009). Estas podem surgir a partir de estratégias como historias, tendo sido esta a
estratégia utilizada por nds nesta experiéncia de aprendizagem. Mas também poderao
surgir do questionamento, e do desafio a experimentacdo e pesquisa. Considera-se que
as criancas no pré-escolar se encontram predispostas para a aprendizagem das ciéncias,
cabendo aos professores promover actividades que potencializem essa predisposicao e
que desenvolvam o interesse e gosto por estas praticas (Martins et al, 2009). Este tipo
de actividades vai permitir o seu desenvolvimento cognitivo e emocional e ao mesmo
tempo que as criangas compreendam melhor o mundo. Promove ainda a capacidade
de observacdo e questionamento, sendo que estes sdo aspectos essenciais para que as
criangas se desenvolvam.

Ainda dentro da area do conhecimento do mundo as criangas descobriram um pou-
co mais sobre o mundo que as rodeia sobretudo no que diz respeito a identificacdo de
diferentes tipos de sementes, o processo de germinacgdo e os factores essenciais para que

esta se realize.
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Foram ainda trabalhados conteudos dentro da area da formacdo pessoal e so-
cial, sendo esta uma area transversal e integradora que da suporte a todas as outras.
Como referem as OCEP (ME/DEB) esta area “proporciona a crianga oportunidades
de se situar na relacdo consigo prépria, com os outros, com o mundo social e também
de reflectir como se relaciona com o mundo fisico” (p.79). Trabalhando em grupo, as
criangas desenvolveram o respeito pelas ideias dos outros, a socializagdo e cooperacao
com outras criangas e com os adultos. Todas estes conteudos foram explorados de uma

forma integrada.

4.1.3. Experiéncia de aprendizagem - Construcéo de um teatro de fantoches

Algumas das criancas relembraram os brinquedos vistos no museu do brinquedo

dizendo:

C. A. — Eu vi la as sementes das cabacas, 0s meninos ha muito tempo faziam cola-
res e pulseiras de sementes.

C. B. — Também tinha la brinquedos com nozes e bugalhos.

Estagiaria — E ja alguém descobriu o que € um bugalho?

C. B. — O meu pai disse que la dentro nascem as moscas, (())®nao sei...

Tentando responder as duvidas levantadas pelas criancas pesquisamos o que é um
bugalho e de que arvore surge. Utilizando a internet descobrimos que afinal um bugalho
ndo é a semente do carvalho mas sim a bolota. Perto da nossa escola temos um carvalho
e fomos cortar um ramo para vermos mais de perto como é o carvalho. Em conjunto rea-
lizdamos um trabalho sobre o carvalho onde exploramos as suas particularidades como o
tipo de folha, a bolota e o bugalho. E tal como o pai da crianca B. tinha referido, dentro
do bugalho encontramos um ovo muito pequenino onde se desenvolvem alguns insectos
COMo as vespas.

Aproveitando a descoberta destas novas palavras, realizamos a contagem das di-
ferentes silabas que as constituem, por fim colocamos as palavras ordenadas por ordem

crescente no que diz respeito ao namero de silabas.

8 (riso)
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Fig. 24 Trabalho sobre o bugalho

Durante a realizacdo destas actividades uma das criancas lembrou-se que no museu ti-
nhamos visto que os bugalhos eram utilizados para construir pequenas bonecas e animais:

C. A. — No museu vimos bonequinhos feitos com bugalhos e rolhas das garrafas.

Quando referimos que tinhamos encontrado alguns bugalhos perto de um carvalho,
todas as criancas concordaram que teriamos de encontrar o restante material necessario
para também eles construirem bonecos iguais aos que viram no museu.

Mais uma vez questiondmos como iriamos encontrar o restante material e apds ou-
virmos a opinido de todos, ficou decidido que iriamos pedir as rolhas aos pais e os palitos
de madeira na cozinha da nossa escola.

Ja possuindo todo o material necessario, procedemos a construcao de brinquedos.
Ao realizar esta actividade todos tiveram a oportunidade de construir 0s seus proprios
brinquedos, tal como faziam as criangas em outros tempos.

Utilizando materiais encontrados na natureza as criangas tiveram a oportunidade de
aprender a descobrir 0s recursos que existem a nossa volta. Ao mesmo tempo era necessaria

a imaginacao e a criatividade para construir os brinquedos que cada uma pretendia.

Fig. 25 Construcdo dos brinquedos
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Alguns dos brinquedos/bonecos construidos foram utilizados pelas criangcas como
fantoches, favorecendo a representacdo. Resolvemos, assim, inventar uma historia e
representé-la, utilizando os brinquedos como marionetas. Todas as criangas quiseram
participar, Passdmos entdo a criacdo da histdria, assumindo o adulto o papel de anotar as
ideias das criangas, apoiar e incentivar a sua imaginacdo. Construimos assim uma histéria
entre um principe e uma princesa a quem foram dados nomes. Estas personagens tinham
alguns amigos como um céo, uma cadela e um cavalo, integrando ainda uma personagem
que assumia o papel de mau da historia que era o feiticeiro. Todas as criangas participaram
com muitas ideias e entusiasmo na construcdo desta histéria. Em conjunto escolhemos
as melhores ideias e hipdteses, procurando promover o espirito de grupo, cooperacéo e
respeito pelas ideias dos outros. Desta forma as criangas tiveram a oportunidade de desen-
volver o dialogo e a comunicacdo das suas ideias, bem como, a capacidade imaginativa e
de trabalho em equipa.

Posteriormente passamos a construcdo dos aderecos para as diferentes personagens.
As criancas escolheram os materiais e com a ajuda e apoio do adulto os aderecos foram
colocados, uma das criancas sugeriu que poderiamos utilizar alguns aderecos que perten-
ciam a um boneco da sala o que facilitou a tarefa.

O adulto teve aqui um papel fulcral de apoio, incentivo e estimulo da ac¢do das
criangas, indo ao encontro dos seus interesses e necessidades e o resultado foi uma acti-
vidade rica e estimulante.

Por fim chegou a hora de representar a historia criada, as criangas estavam expec-

tantes por este momento e adoraram ver o seu trabalho dar frutos.

Fig. 26 Teatro de fantoches
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4.1.4. Colaboracéo dos pais e de idosos da comunidade na descoberta e cons-

trucdo de brinquedos

Durante a nossa visita ao museu do brinquedo e como ja foi mencionado, as crian-
cas reconheceram alguns dos brinquedos dizendo que também os seus pais tinham brin-
quedos iguais. Nessa mesma altura surgiu a ideia de convidar os pais a deslocarem-se a
escola para nos mostrar alguns desses brinquedos e para nos falar dos seus tempos de
infancia. Desta forma tentamos estabelecer uma relacdo entre a escola e as familias indo
ao encontro da ideia estabelecida por Vasconcelos (2008), quando nos refere a “necessi-
dade de investir nos saberes das familias, no fomento da sua organizacgéo associativa, na
criacdo de interfaces com a escola” (p. 123).

Aproveitando o tempo destinado ao acolhimento, conversdmos sobre os brinquedos
antigos e o que as criancas ainda gostariam de saber sobre este assunto. Ap6s sabermos as
suas davidas surgiram as questoes:

» O que podemos fazer para descobrir mais sobre os brinquedos antigos?

= Quem tera brinquedos antigos?

Ap6s muito pensarmos chegamos a conclusdo que 0s Nossos pais e avos poderiam
ajudar-nos, porque eles ja foram pequeninos e até poderiam ainda ter alguns dos seus
brinquedos, ou entdo, falar-nos de como eles eram.

Questionamos ainda a forma como iamos fazer para perguntar aos pais e avos e
decidimos que além de falarmos com eles também poderiamos escrever-lhes uma carta.
Inicidmos entdo a sua elaboracdo numa actividade de pequeno grupo, onde foi elaborada
uma pequena carta aos pais onde as criancas Ihes perguntavam se ainda tinham alguns dos
brinquedos com que brincavam em criancas, e se poderiam disponibilizar um dia para nos
mostrar esse brinquedo aproveitando para nos falar sobre a sua infancia.

A participacdo dos pais nestas experiéncias de aprendizagem foi muito positiva,
existindo um grande nimero de pais a cooperar. Como ndo podemos retratar aqui todas
as participacdes devido a falta de espaco, vamos apenas referenciar as mais significantes
para 0 nosso trabalho.

A primeira mée a visitar-nos, deu-nos a conhecer um arco de metal usado pelas
criangas para fazer corridas, muito semelhante a um que tinhamos visto no museu do
brinquedo. Mas agora as criancas tiveram a oportunidade de brincar com ele, o que néo

se demonstrou numa tarefa facil, pois era necessaria uma enorme pericia para 0 seu ma-
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nuseio. No entanto, com a ajuda desta mae e do empenho de todas as criangas foi possivel

fazer o arco girar e realizar algumas corridas.

Fig. 27 Aprender a brincar com o arco

Tivemos ainda, a oportunidade de ouvir esta mée falar-nos sobre a sua infancia e do
seu pai que lhe tinha construido aquele brinquedo. Referiu ainda que brincava com este
brinquedo num descampado com os seus amigos de brincadeira. Falou-nos das suas brin-
cadeiras em casinhas que construia nos muros ou pedras, utilizando para brincar pequenas
panelas que o seu pai lhe comprava.

O contacto das criancas com estas historias permitiu-lhes descobrir outros tempos,
outras brincadeiras e outras vivéncias e tradi¢des, enriquecendo 0s seus conhecimentos do
mundo e da sociedade onde estdo inseridas. Permitiu-lhes ainda aprofundar conhecimen-
tos relacionados com as figuras geométricas que partiram das observac6es das crian¢as. O
interesse demonstrado pelas criangas reflectiu-se nas muitas questes que colocaram:

Mée — Este brinquedo chama-se arco.

C. A. — E este ferro para que €?

Mie — E uma gancha, e ajuda a manter o arco em pé e a rodar.

C. B. —Para que é este brinquedo?

Mée —Serve para 0s meninos brincarem as corridas, para verem guem consegue

levar o arco a girar até mais longe e quem chega primeiro.

C. C.—E um circulo ndo é?

Mae —E, por isso é que roda.

C. C. —Quem te deu?

Mée — Foi 0 meu pai que o fez para eu e 0s meus irmaos brincarmos.

C. D. — Podemos brincar com isso?

Mée — Sim, eu trouxe para vocés brincarem com ele.
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Ap0s esta visita, contamos com a visita de um pai que nos trouxe um carrinho de
rolamentos construido por ele na sua infancia. Disse-nos que no seu tempo de meninice
todos 0s meninos construiam carrinhos como aquele e brincavam com eles descendo as
ruas mais acidentadas que existiam perto das suas casas.

Este pai apresentou-nos ainda uma harmonica que foi comprada pelo seu pai quan-
do ele era mais novo, e com a qual ele gostava muito de brincar. As criangas da sala
mostraram-se muito interessadas em aprender a tocar aquele instrumento e tendo este pai
demonstrado como se tocava todas quiseram experimentar. As criancas ficaram encanta-
das com estes brinquedos e quiseram experimentar e aprender com eles como podemos

observar através das fotos que se seguem.

Fig. 28 Carro de rolamentos Fig. 29 Harrménica

O pai falou-nos que ja tinha utilizado o carrinho de rolamentos com o seu filho
brincando com ele como fazia quando era crianca.

Pai — O Z. j& sabe como se anda de carrinho de rolamentos.

C. A. — Eu ja andei com o meu pai. Num caminho & beira da minha casa.

Pai — Sim, e a mana também andou.

C. A. — Foi com muita for¢a. O pai foi comigo, assim...

Desta forma adquirimos a nog&o de que 0 nosso projecto estava a ter o desenvolvi-
mento desejado, pois as criangas entusiasmadas falavam dele em casa e 0s pais estavam
a dar-lhe continuidade, contando as criangas como brincavam e até permitindo que as
criangas experiénciassem estas actividades no seio familiar. Pudemos assim evidenciar a
transmissdo de conhecimentos costumes e tradigdes de pai para filho associados a estes

brinquedos, e reavivamos uma pratica esquecida mas que era muito vulgar em outros
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tempos, que € a participacdo dos pais nas brincadeiras dos filhos construindo-lhes brin-
quedos e transmitindo-lhes conhecimentos que a eles estéo relacionados.

Recebemos na nossa sala a visita de mais uma mée acompanhada pelas suas bone-
cas companheiras de muitas aventuras de infancia. Esta ainda nos levou uma boneca que
pertenceu a sua mée e com a qual ela também brincou em crianca, tendo portanto passado

por duas geracgdes diferentes.

Fig. 30 Uma mae a partilhar com o grupo as suas bonecas antigas.

Esta mae falou-nos das suas bonecas e brincadeiras, bem como dos jogos de elasti-
co e de saltar a corda que realizava e ainda nos ensinou o jogo do lencinho que era o seu
preferido. Falou-nos ainda dos muitos pic-nic que realizava com a sua familia aos fins-de-
-semana e dos jogos que realizava nesses convivios familiares como a corrida de sacos, 0
jogo da malha e o jogo da apanhada.

Mais tarde, foi também altura das criancas da sala terem a oportunidade de brincar
com estas bonecas e divertirem-se.

Contdmos ainda com a visita de uma outra mae, para nos mostrar alguns dos brin-
quedos que ainda guardava da sua meninice. Pudemos conhecer algumas das suas bone-
cas antigas, uma delas apresentava algumas particularidades, os bracos estavam presos
por um elastico, que permitia que estes se segurassem e a0 mesmo tempo que se articu-
lassem. Os seus olhos também eram diferentes dos olhos das bonecas actuais, pois ndo se
mexiam estavam sempre abertos. Desta forma as criangas verificaram que antigamente
os brinquedos eram fabricados de maneira diferente dos brinquedos de hoje em dia, 0s
materiais e as técnicas eram mais rudimentares o que também tornava os brinquedos dife-
rentes. O facto de estes brinquedos ndo falarem e ndo possuirem pilhas foi uma surpresa
para as criangas.
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C. A. - E atua boneca fala?
Mée — N&o ela néo fala, ndo € como as tuas bonecas, € muito antiga e nessa altura

as bonecas ainda néo falavam nem tinham pilhas.

Fig. 31 Uma mée a partilhar os seus conhecimentos

Esta mée referiu ainda gostar mais de brincar nos montes perto da sua casa, onde
construia cabanas com 0s seus amigos e onde vivia muitas aventuras. As criangas
mostraram-se muito interessadas neste facto, talvez por ser uma realidade que nunca vi-
ram nem experienciaram o que levou ao levantamento de muitas questdes:

C.A. -0 que é uma cabana?

Mée — E uma casinha para brincar feita com ramos de arvores e arbustos.

C. B. — Era na floresta?

Mée — Nao era bem na floresta, era num monte pequeno que existia perto da minha

casa.

Uma das criancas da sala motivada pela realizacdo desta experiéncia de aprendiza-
gem resolveu levar um dos seus brinquedos para apresentar aos amigos. Este chegou a
escola muito contente trazendo um brinquedo com ele e dirigiu-se a estagiaria dizendo:

C. A. — Tenho um brinquedo também € antigo, era meu quando eu era pequenino,

quando eu era bebé como 0 meu irmao.

Estagiaria — é muito bonito.

C. A. — Posso mostrar aos meninos?

Estagiaria — sim, podes fazé-lo agora no tempo de acolhimento, o que achas?
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C.A.—Sim.

Todas as criancas ouviram-no com atencdo enquanto este partilhava com o grupo as
suas experiéncias e nos falava de quando era bebé:

C. A. — Este brinquedo é antigo, era de quando eu era pequenino. Quando eu era
pequenino brincava numa cadeira, 0 meu pai e a minha mée deram-me este brin-

quedo e eu brincava com ele.

Estas experiéncias permitiram as criancas um contacto com realidades diferen-
tes e que Ihes permitiu reflectir sobre o tempo passado. Os pais que nos visitavam
referiam-se ao tempo passado como sendo o tempo em que eles eram pequeninos.
Penso que este facto levou esta crianca a reflectir e pensar que como ele agora ja era
mais crescido, também ele teve um tempo passado em que ele era bebé e nessa altura
também brincava com brinquedos e por isso esses brinquedos eram antigos. Esta ati-
tude permitiu-nos perceber que as criancas estavam motivadas e por isso adquiriram
conhecimentos com estas experiéncias de aprendizagem ao ponto de também elas
tomarem a iniciativa de participar e expor as suas ideias e conhecimentos com as
restantes criangas do grupo.

Dando continuidade a tematica do brinquedo antigo recebemos mais um pai na
sala, para nos falar da sua infancia. Este pai cresceu na regido de Régua pelo que 0s seus
brinquedos eram construidos com materiais diferentes dos relatados pelos outros pais, 0
que permitiu que as criancas percepcionassem uma realidade cultural diferente enrique-
cendo os seus conhecimentos. Contou-nos que na sua infancia era ele que construia os
seus brinquedos recorrendo a reutilizacdo de materiais de desperdicio, como latas de con-
servas com as quais construia pequenos comboios como 0 que trouxe para nos mostrar.
Foram-nos ainda apresentados dois arcos de brincar um pouco diferentes daquele que ja
tinhamos na sala, pois um provinha de um arco de uma bicicleta e um outro de um pneu.
Este ultimo era conduzido com a ajuda de dois paus de vassoura.

Outros materiais eram encontrados na natureza e usados para construir brinquedos
como o carro de cortica e cana que nos trouxe. Estes materiais eram muito faceis de en-
contrar na regido, onde este pai cresceu, ao que se deve a sua utilizacdo na construcao de
brinquedos. Este pai contou-nos ainda que na aldeia onde cresceu as familias eram pobres
e ndo tinham muito dinheiro para comprar brinquedos, por isso eram as proprias criangas
gue 0s construiam com materiais que encontravam na natureza ou com materiais de des-

perdicio que iam para o lixo.
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As criangas ficaram vislumbradas com estes brinquedos, todos quiseram experi-

mentar oS carros e 0s aros e a brincadeira foi total.

Fig 32 Arco de pneu Fig 33 Arco de metal Fig 34 Comboio de latas  Fig 35 Carro de cortica

Aproveitamos para pesquisar e descobrir a regido da Régua e de onde vinha a corti-
ca e as canas utilizadas para fabricar estes brinquedos tradicionais desta regido.

Todos os pais que nos visitaram deixaram 0s seus brinquedos antigos na sala, para
que todas as criancas pudessem brincar com eles e explora-los. Através desta ac¢do sobre
0s brinquedos pretendemos que as criangas se guestionassem e que possam continuar a
questionar-se e descobrir coisas novas sobre 0 mundo e, assim, alcancarem um verdadeiro
desenvolvimento, que se requer em continuidade.

Aproveitando a presenca de todos estes novos brinquedos propusemos as criangas
escolherem o brinquedo antigo que mais gostavam e com ele realizarem um desenho a
vista, promovendo a atencdo aos detalhes e desenvolvendo a curiosidade, observando
aquele objecto. Tratando-se de uma actividade nova foi um pouco dificil a sua realiza-
¢do, as criangas diziam que nédo sabiam e desistiam da actividade. Mas com um pouco
de apoio, incentivo e estimulo acabaram por gostar de a realizar e foi muito gratificante
ouvi-los dizer muito contentes que afinal tinham conseguido desenhar o brinquedo.

Com esta actividade pretendiamos que as criangas aprendessem a observar e a des-
cobrir as caracteristicas dos objectos permitindo-lhes adquirir um conhecimento mais
exacto acerca dos brinquedos antigos comparando-os com os brinquedos actuais. Ao
mesmo tempo ambiciondvamos o desenvolvimento de destrezas relacionadas com o de-
senho e a motricidade fina, bem como, promover uma sensibilizacdo para a educagéo

estética. Segundo as Orienta¢des Curriculares para a Educacdo Pré-escolar ““ O contacto
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com o meio envolvente, com a natureza e com a cultura, permitirdo as criangas apreciar a

beleza em diferentes contextos e situacdes” (ME/DEB, 1997, p. 55).

Fig. 36 Realizagdo de um desenho & vista

Pretendiamos ainda promover a descoberta dos brinquedos antigos e as tradicdes
e culturas a eles associadas, através do relato dos pais, e contribuir para que as crian-
cas adquirissem consciéncia da sua identidade social, sabendo quem sdo e, a0 mesmo
tempo, que questionassem as mudancas e as diferencas mencionadas relativamente aos
brinquedos e formas de brincar. Por outro lado, tinhamos como finalidade promover uma
aproximacdo e envolvimento das familias no processo de aprendizagem pré-escolar dos
filhos. Este contacto foi muito positivo e permitiu as criangas conhecerem mais sobre as
culturas da infancia dos seus pais, permitindo ainda a cooperacdo entre pais e educado-
res no processo de aprendizagem pré-escolar, o que vai ao encontro do que esté estabe-
lecido no principio geral da Lei-Quadro onde se afirma que a educacao pré-escolar deve
ser “complementar da ac¢do educativa da familia, com a qual deve estabelecer estreita
relacdo” (art. 2°). Esta afirmacgdo traduz-se no objectivo que refere a importancia de
“Incentivar a participacdo das familias no processo educativo e estabelecer relacdes de
efectiva colaboragdo com a comunidade” (ME/DEB, 1997, idem). Vasconcelos (2008)
salienta a importancia de se estabelecer esta relacdo de proximidade entre a escola e
as familias, referindo a este respeito que “Os saberes Unicos e especificos dos pais sdo
essencais a educacao de infancia. Uma parceria eficaz pressupde o envolvimento dos
pais (...) a partilha de informacéo e de servigos, 0 apoio a emergéncia dos poderes dos

pais e da comunidade” (p. 145).
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Fig. 37 Conversa sobre o triciclo

Para além dos pais, promovemos também a vinda a sala de outras pessoas mais
idosas da nossa comunidade, para que estes nos falassem um pouco sobre a sua infancia,
bem como dos brinquedos por eles utilizados. Conviddmos entdo o senhor J. para nos
mostrar um triciclo de madeira igual ao usado por ele nas suas brincadeiras de infancia.
Disse-nos que este brinquedo era construido pelos pais dos meninos mas s6 por aqueles
que viviam mais abastados e tinham dinheiro para comprar a madeira. Os meninos mais
pobres jogavam muitas vezes futebol, mas como ndo tinham uma bola, usavam uma de
trapos construida por eles a partir de uma meia usada e utilizando alguns panos velhos.
Tendo trazido com ele uma meia velha e alguns panos, mostrou-nos como construia as
suas bolas e ofereceu uma a nossa sala. Na sua infancia os jogos de futebol eram reali-
zados num grande descampado e todas as criangas tiravam 0s sapatos e jogavam a bola

descalcas, pois 0s sapatos eram muito caros e ndo os podiam estragar.

Fig. 38 Construcdo da bola de trapos
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O senhor J. dei-nos ainda a conhecer alguns jogos que conhecia como o pido, o ber-
linde, a construcdo de estrelas com jornal e canas (tendo-nos explicado como fazia), mas
0 que ele gostava mais de fazer era jogar futebol com os seus amigos depois da escola.

As criancas ouviram com atencdo as histérias contadas por este senhor, sobre a
sua infancia questionando os materiais utilizados para o fabrico da bola de trapos e a sua
aquisicdo. Com esta actividade pretendiamos que as criancas descobrissem um pouco
mais sobre os brinquedos antigos e toda uma cultura que a eles esta subjacente e que faz
parte das nossas raizes.

Contamos ainda com a participacdo do senhor L. que visitou a nossa sala e nos trou-
xe e ensinou a fazer um carrinho de arame. As criangas identificaram de imediato as suas
semelhancas com os carinhos de arame que vimos no museu do brinquedo. Este senhor
contou-nos como se processou a sua infancia e as dificuldades que os seus pais tinham em
comprar comida e brinquedos para os seus filhos que eram muitos. Por esta razao ele tinha
que construir os seus brinquedos. Todas as criangas quiseram experimentar este carro e
divertiram-se muito explorando as suas potencialidades no nosso recreio.

Com estas experiéncias de aprendizagem pretendiamos que as criangas percebes-
sem que ndo eram apenas 0s seus familiares que brincavam com este tipo de brinquedos.
Pretendiamos ainda que percebessem que muitos dos brinquedos antigos eram construi-
dos pelas criancas.

Era ainda nosso objectivo promover uma abertura da escola ndo sé aos pais e fa-
miliares das criangas, mas também & comunidade onde estas se inserem, demonstrando
a importancia de se estabelecer uma relacdo entre a escola, as familias e a comunidade,
indo ao encontro do que se encontra referido nas OCEPE, onde se pode ler que “A familia
e a instituicdo de educacdo pré-escolar sdo dois contexto sociais que contribuem para a
educacdo da mesma crianga; importa por isso, que haja uma relacdo entre estes dois siste-
mas” (ME/DEB, 1997, p. 43). Ao mesmo tempo era nossa intencdo permitir que a escola
se tornasse um promotor da identidade cultural promovendo um contacto activo com as

comunidades.

4.1.5. Construcéo de brinquedos a partir da reutilizacdo de materiais de des-
perdicio

Aproveitando o facto de alguns dos brinquedos apresentados serem construidos a

partir de materiais reciclados, questionamos as criancas sobre 0 que eles sabiam sobre
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a reciclagem e a reutilizacdo dos materiais. Algumas criancas conseguiram dizer que a
reciclagem era colocar o lixo no ecoponto, mas sentimos ser importante aprofundar esta
problemética. Assim, sugerimos a leitura da histdria “3R’s Reutilizar, Reduzir, Reciclar”
da autoria de Nuria Roca. Com esta histdria e a reflexdo sobre a mesma pretendiamos que
as criangas descobrissem o que € a reciclagem, como se processa e 0 que acontece ao lixo
depois de o colocarmos no ecoponto. Com a sua leitura as criangas ficaram mais sensibi-
lizadas para a reutilizagdo do material e questionaram a possibilidade de reutiliza-lo na
construcao de brinquedos, como fizeram as criancas da historia.

C. A. — Nos também podemos fazer brinquedos destes?

Estagiaria — Sim podemos. E 0 que vamos precisar para construir esses brinquedos?

C. B. — De caixas velhas.

C. A — E de latas de sardinha como o carro do pai do D.

C. C —E rolinhos de papel.

Estagiaria — e onde € que acham que podemos encontrar esses materiais?

C. D. — Podemos pedir & mae e ao pai.

C. E. — E as senhoras da cozinha.

Dirigimo-nos entdo a cozinha da escola e pedimos algumas embalagens que teriam
como destino o lixo. De volta a sala expusemos todo o material encontrado de forma a

percebermos o que poderiamos fazer com ele.

Fig. 39 Materiais de desperdicio

Tinhamos conseguido adquirir embalagens de iogurte, de leite, de manteiga, de
ovos, garrafas de agua e rolos de papel higiénico e a partir daqui pensamos no que queria-
mos fazer, a0 mesmo tempo realizamos a contagem de todo o material explorando alguns

conteddos da area da matematica.
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C.A. — Eu quero fazer uma minhoca igual & do menino da historia.
C. B. — Eu também.

Estagiaria — E 0 que € que vao precisar?

C. A. — Dos rolinhos de papel.

C. B. — E tinta para pintar, eu quero pintar.

Fig. 40 Pintura dos materiais

Apds os materiais encontrados iniciou-se o trabalho de pintura das embalagens
e eshocaram-se 0s primeiros projectos para a construcdo destes brinquedos. Apés a se-
cagem surgiram as primeiras davidas? Como vamos fazer para unir os rolos de papel?
Pomos cola. Depois de tentarmos a cola detectamos que néo era uma boa solugdo porque
ao pegarmos na minhoca esta caia. Podemos colocar fita-cola. Depois de tentarmos esta
solucao tambem verificAmos que acabava por soltar-se ndo sendo uma solugdo muito boa.
Vamos ver na histéria como era feita a minhoca. As criancgas reviram a historia e através

de uma imagem, concluiram que a minhoca era presa por uns fios.

Fig. 41 Unido dos materiais

Utilizando uns fios de 1a as criancas uniram os diferentes rolos de papel e cons-
truiram o corpo da minhoca. Existia agora um novo problema, como fazer a cabeca da
minhoca? A cabecga tem que ser redonda, olha, como a nossa. Procurdmos no material
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existente na sala e as criancas descobriram uns recipientes de plastico, com um formato
redondo que servia na perfeicdo para o que elas queriam, nessa altura encontraram no ar-
mario uns olhos e lembraram-se que também iriam precisar deles. Passou-se a pintura da
cabeca e a sua colagem no restante corpo, e ainda a colagem dos olhos. Nesta altura uma
das criancas lembrou-se que poderiamos colocar umas antenas na minhoca o que gerou
alguma discordia:

C. A. — Mas as minhocas ndo tém antenas, nds vimos.

Na realidade, quando desenvolviamos uma outra experiéncia de aprendizagem

onde pesquisamos sobre o que era uma minhoca, detectdmos que estas nao tinham

antenas. Mas a crianga B. estava decidida a construir a sua com antenas.

C. B. — A minha minhoca tem, eu tenho um bonequinho de minhoca em casa e tem

antenas.

Por fim as criancgas entenderam que cada uma poderia fazer a sua minhoca com ou
sem antenas, desenvolvendo a sua imaginacéo e criatividade, mostrando-se muito interes-

sadas e empenhadas e demonstrando satisfacdo pelo que estavam a fazer.

Fig. 42 Construgéo de minhocas reutilizando materiais de desperdicio.

Depois desta actividade passamos a exploracao destes brinquedos e dos brinquedos
antigos, que foi a parte preferida das criancas. Foi muito motivante ver a alegria delas a
brincar e a descobrir coisas novas, a partir destes brinquedos diferentes dos seus. Tivemos
ainda a oportunidade de brincar com estes brinquedos e partilha-los na hora do receio com
0s meninos das outras salas, desta forma dinamizamos o espaco de recreio e partilhamos
0S Nossos conhecimentos com as criancas que frequentam a instituicdo. Eram as proprias
criangas que ensinavam 0s amigos das outras salas como fazer para brincar com aqueles
brinquedos téo diferentes dos deles. Em conjunto as criangas partilhavam conhecimentos
e aprendiam umas com as outras, ajudando-se mutuamente.
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Fig. 43 Triciclo Fig. 44 Roda Fig. 45 Comboio de latas

Fig. 46 Arco Fig. 47 Carros de corti¢a e canas Fig. 48 Pido

O nosso recreio ganha mais vida quando as criangas brincam com os brinquedos
antigos e os partilham com as restantes criangas da instituicdo, desta forma promovemos
a sua dinamizacéo alargando as suas possibilidades educativas e tornando estes momen-
tos mais ricos.

A recriacdo dos jogos relatados pelos pais veio também ajudar na dinamizacéo do
NOSSO recreio e permitiu que todas as criangas da instituicao participassem. As criangas ale-

graram o recreio com as cangdes dos jogos de roda como ilustram as fotografias seguintes.

Fig. 49 Jogo do lencinho Fig. 50 Jogo do bom barqueiro
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Fig. 51 Jogo da macaca Fig. 52 Saltar a corda

Ao propormos esta actividade tinhamos como objectivo permitir que as criangas in-
teragissem com diferentes brinquedos, explorando as suas potencialidades e desta forma
promover o seu desenvolvimento através da accao sobre 0s objectos, indo ao encontro da

ideia preconizada por Hohmann e Weikart (2009) quando nos dizem que:

A aprendizagem pela accdo depende do uso dos materiais — naturais, de des-
perdicio, objectos de casa, brinquedos, equipamentos e ferramentas. Este tipo de
aprendizagem comeca quando as criancas manipulam os objectos e usam 0s seus
corpos e todos 0s seus sentidos para descobrir coisas sobre esses objectos. Agir sobre
0s Objectos da as criangas qualquer coisa de “real” para pensar e conversar com 0s
outros (pp. 22 - 23).

Atroca de conhecimentos entre as criancas foi promovida através deste tipo de acti-
vidades, alargando a mesma as restantes criancgas da institui¢do, permitindo-lhes explorar
estes novos brinquedos e participar na realizagdo de jogos.

A quando da visita dos pais & nossa sala e dos relatos sobre a sua infancia, estes fize-
ram referéncia a realizacdo de “pic-nics” em familia. Nessa altura as criangas demonstra-
ram interesse por esta actividade e uma delas relembrou um realizado com os pais: Eu ja
fiz um pic-nic com o meu pai e a minha mée, foi na praia. Foi muito fixe, mas ndo fizemos
jogos. Aproveitando o interesse demonstrado por esta prética, propusemos a realizagdo
de um “pic-nic” num espacgo verde na periferia da nossa escola. Em grupo estipulamos
os alimentos que cada crianga deveria trazer para o “pic-nic” € pensamos nos jogos que
poderiamos realizar. Lembrando os jogos descritos por alguns dos pais, as criangas num
processo cooperativo concordaram em realizar o jogo dos sacos, da colher e batata, jogo
de andas, e utilizando a roda deixada por um dos pais decidiram realizar uma corrida com
este brinquedo. Tentdmos assim recrear uma actividade que se encontra um pouco esque-

cida e que faz parte da infancia de muitos dos pais que nos visitaram.
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A realizacdo desta experiéncia de aprendizagem teve como base as ideias apon-
tadas pelo modelo curricular da Escola Moderna (MEM). Este modelo preconiza que a
escola deve promover préticas promotoras de cooperacao e solidariedade, que a aprendi-
zagem deve ocorrer num contexto social onde s&o valorizados os saberes e os trabalhos
realizados pelas criangas socialmente. A este respeito Vasconcelos (1997) refere que a
abordagem do MEM “considera que o conhecimento ¢ gerado a partir da pratica social e
é cultural e historicamente enquadrado™ (p.37). A escola é vista como uma comunidade
onde se partilham experiéncias culturais de onde decorrem segundo Niza (1998) trés fi-
nalidades formativas:

1. ainiciagdo as praticas democraticas;

2. a reinstituicdo dos valores e das significacdes sociais;

3. areconstrucdo cooperada da cultura (Niza, 1998, p. 141).

Neste sentido, relevamos as oportunidades criadas para as criangas poderem desen-
volver saberes a partir da realizacdo de jogos tradicionais, conheceram um pouco mais
sobre a sua cultura através deles e ainda desenvolveram as suas capacidades de coopera-
¢do, convivendo e aprendendo, com a realizagcdo de uma actividade em grupo, que lhes

deu muito prazer, como as imagens a seguir apresentadas deixam perceber.

Fig. 53 Corrida de sacos  Fig. 54 Corrida com colher e batata Fig. 55 Corrida de andas
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Fig. 56 Corrida de rodas Fig. 57 Realizacéo de um pic-nic

4.1.6. Exposicdo de brinquedos antigos

Realizamos uma reflexdo sobre as actividades propostas onde questionamos as
criancas sobre o que fazer com todos os brinquedos deixados pelos pais na nossa sala e
com os que construimos, e se ndo seria interessante da-los a conhecer a outras criangas e
pais. Depois de ouvirmos todas as ideias das criancas concluimos que poderiamos fazer
uma exposicao para que toda a comunidade escolar pudesse vé-los. Assim, discutimos
o local onde esta poderia realizar-se, o dia da sua realizacdo e o titulo que deviamos dar
a exposicao. Algumas destas questdes foram levadas para casa para que as criangas de-
batessem 0 assunto com os pais. Chegamos assim a conclusdo que a exposi¢do teria por
titulo ”Brinquedos de outros tempos “ e realizar-se-ia no dia 1 de Junho, dia da crianca.
No que diz respeito ao local, foi escolhido o hall da entrada da nossa escola como sendo
o local mais apropriado. Inicidmos ainda a construgdo do texto para os convites e o cartaz
com o titulo da exposicao.

Passamos depois a classificacdo dos diferentes brinquedos. Tivemos que pensar,
de que forma iriamos dispor os brinquedos na exposi¢do porque estes ndo eram todos
iguais.

C. A. — Temos brinquedos de madeira.

C. B. — E também de plastico e estes de pedra (ceramica).

C.A. — E de ferro.

81



Mestrado em Educacdo Pré-Escolar — Relatério de Estagio

Comparando os diferentes brinquedos relembramos algumas das diferengas dos
materiais de que eram feitos os brinquedos. Para testarmos a dureza utilizamos a compa-

racdo com materiais semelhantes. Para o peso utilizamos uma balancga.

Fig. 58 Descobrindo os materiais mais pesados

C.A. - Amadeira é dura, o plastico é mole, vai para baixo.
C. B. - O ferro é duro e ndo parte.
C. A. — Amadeira € dura mas o ferro é mais duro.

C. C. - O ferro é 0 mais duro e o mais pesado

Concordamos, entdo, em separar os brinquedos tendo em atenc¢do as suas caracte-
risticas materiais e, assim, iniciamos a classificacdo dos mesmos, formando grupos de
brinquedos de plastico, madeira, ferro, ceramica e pano. De seguida procedemos a sua

contagem e para facilitar esta tarefa construimos uma tabela de dupla entrada, como po-
demos ver na imagem seguinte.

Fig. 59 Tabela de dupla entrada
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Posto isto, iniciamos a colocacdo dos brinquedos e nesta fase encontrdmos outro
problema, tinhamos brinquedos de plastico muito diferentes, uns eram carros e outros
eram bonecas, todos concordamos que as bonecas deveriam estar todas juntas, pois eram
muito grandes e tiravam a visibilidade aos outros brinquedos.

No dia 1 de Junho abrimos a exposicao a toda a comunidade escolar e aos pais. Esta
esteve aberta durante trés dias e foi um sucesso. As criancas das diferentes salas visitaram
a exposicdo e todos nos deram os parabéns pela sua realizagdo e agradeceram a oportuni-
dade de conhecer todos aqueles brinquedos. Os pais também se manifestaram apreco pela
iniciativa e por poderem relembrar a sua infancia, ao verem brinquedos que eram, alguns

deles, iguais a alguns com os quais brincaram enquanto criangas.

Fig. 60 Exposicéo de brinquedos antigos

Parece-nos poder considerar que todas estas experiéncias de aprendizagem des-
pertaram nas criancas curiosidade, interesse e questionamento e, por conseguinte,
proporcionando-lhes oportunidades para aprenderem e se desenvolverem a partir do brin-
car e do jogar com brinquedos de natureza diversa e de diferentes tempos, favorecendo,

portanto, também o conhecimento da nossa historia e cultura.
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Capitulo 5

Apresentacao e discussao dos dados
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5. Apresentacao e discussdo dos dados

Neste capitulo procedemos a apresentacdo e analise dos dados decorrentes de di-
alogos estabelecidos com as criangas, bem como a triangulacdo destes com outros apre-
sentados no desenvolvimento da accdo educativa, cuja recolha foi efectuada através de

diferentes técnicas e instrumentos.

5.1. Dados de dialogos com as criangas

Considerando a problematica em que incidiu a componente investigativa deste tra-
balho, entendemos ser importante apresentar e reflectir sobre dados recolhidos no decurso
de dois didlogos estabelecidos com as criancas, ocorrendo um antes e outro ap6s o desen-
volvimento das experiéncias de aprendizagem antes descritas.

Assim, no que se refere ao primeiro momento de dialogo, procurdmos suscitar a
curiosidade e questionamento das criancas em torno dos brinquedos com que teriam brin-
cado os seus pais ou outros membros da familia, quando eram pequenos e jogos que
realizariam.

Nessa discussdo evidenciou-se a participacdo de duas criancas, uma que disse que
a mae brincava com uma boneca que agora era dela e outra que dizia que o pai e a
mée tinham brinquedos iguais aos dela. Seis ndo se manifestaram, apesar de terem sido
criadas oportunidades para fazé-lo e as opinibes das restantes dividiam-se entre 0 nao
terem brinquedos, ndo brincavam ou brincavam a outras coisas, mas ndo mencionando
ao que brincavam e com que brincavam. Resultados que dado a idade das criangas néo
nos surpreenderam, mas que nos alertaram para podermos promover iniciativas que pu-
dessem favorecer o dialogo e partilha de experiéncias entre pais/familia e filhos sobre a
sua infancia e valorizar a sua colaboracdo no desenvolvimento do projecto curricular em
desenvolvimento.

Assim, e procurando compreender se essas experiéncias foram sendo partilhadas e
como eram percebidas pelas criangas, num segundo momento, situado préximo do final
do ano lectivo, promovemos um novo dialogo sobre essa problematica. Os dados reco-

Ihidos atraves desse dialogo encontram-se sistematizados em duas dimensdes de analise,
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que a seguir apresentamos e que se prendem com a identificagéo dos brinquedos e jogos

realizados por pais e avos enquanto criancas e os brinquedos preferidos das criancas.
« Identificacdo de brinquedos e jogos realizados por pais e avés quando criangas
No que se refere aos dados relativos a questdo sobre os brinquedos que os pais uti-

lizariam quando eram criancas, encontram-se apresentados no grafico 3.

Graéfico 3 — Identificacdo dos brinquedos utilizados pelos pais enquanto criancas

m Carros mEBrinquedos antigos  m Triciclo
B Boneca B Assobio B Roda
H Nao sei ¥ Outros

Como os dados permitem perceber, apenas quatro das criancgas ndo indicaram brin-
quedos utilizados pelos pais/maes, tendo a maioria enumerado brinquedos utilizados pela
mée e pelo pai. Verifica-se que doze criancas referiram que os seus pais brincavam com
carros, dez com bonecas, sete com brinquedos antigos (ndo explicitando quais, mas dei-
xando perceber diferencas em relagcéo aos que elas hoje possuem), quatro com triciclos
e dois com assobios e rodas. E, ainda, de considerar outros brinquedos indicados pelas
criancas (num total de nove), que incluimos na opgédo outros por apresentarem, cada um
deles, apenas uma referéncia. Parece-nos, assim, podermos inferir que houve dialogo
entre pais e filhos sobre a temética em analise, salvaguardando a possivel influéncia que
pode ter sido exercida pelos brinquedos apresentados por alguns pais/maes que vieram a

instituicdo para nos mostrar e falar de alguns dos seus brinquedos.
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Os dados relativos a questdo sobre os brinquedos utilizados pelos avés podem ob-

servar-se no grafico a seguir apresentado.

Gréfico 4 — Identificacdo dos brinquedos utilizados pelos avés enquanto criancas

B Brinquedos antigos B Bola de trapos
B Carro B Boneca
B Ndo sei m Outros

13

Como os dados permitem observar apenas uma das criancas diz ndo conhecer 0s
brinquedos utilizados pelos av6s/avds e a maioria das criancgas (treze) referiu que brinca-
vam com brinquedos antigos e 0 mesmo nimero de criancas (trés) com bolas de trapos,
carros e bonecas. Comparando estes dados com o0s apresentados em relacdo aos pais/
maes, observa-se uma menor precisao na nomeacao dos brinquedos, surgindo o indicador
brinquedos antigos, como o que apresenta maior nimero de referéncias. Importa, tam-
bém, considerar que as referéncias das criancas podem ndo dever-se apenas ao dialogo
com os membros da familia, mas também aos contacto com os brinquedos recolhidos da
vinda de familiares e pessoas da comunidade ao jardim-de-infancia, como a referéncia a

bola de trapos deixa perceber.

Procuramos ainda reflectir sobre 0s jogos que o0s pais ou avos realizavam na sua
infancia. Considerando que Vvarias criangas ndo apresentavam diferencas entre 0s jogos
realizados por um e outro grupo, resolvemos considera-los no seu conjunto. Esses jogos

encontram-se indicados no gréafico 5.
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Graéfico 5 — Jogos que as criancas conhecem que tivessem feito parte das brincadeiras dos pais ou avos.

m Pedo m Saltar a corda m Macaca

m Bom barqueiro m o sei m Qutros

Verifica-se que a maioria das criancas indicou um jogo, de entre os realizados por
pais ou avos na sua infancia, sendo o mais apontado o da macaca (seis), seguido do jogo
do pido e de saltar a corda, cada um com cinco referéncias e, ainda o do bom barqueiro
indicado por trés criangas. Apenas duas das criancas referiram ndo conhecer qualquer tipo
de jogo, realizados pelos seus pais e avos na infancia, deixando também perceber que 0s
pais (ou avos) partilharam com os filhos (ou netos) os jogos que realizavam enquanto
criangas.

Alguns destes jogos foram ensinados pelas criangas aos colegas, favorecendo a

interaccéo e partilha de experiéncias entre todos.

 Brinquedos preferidos pelas criangas
No sentido de equacionar a possivel importancia que os brinquedos tradicionais
tinham apresentado (ou ndo) perguntdmos as criangas sobre os brinquedos com que gos-

tavam mais de brincar. Os resultados surgem apresentados no grafico 6.
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Gréfico 6 — Brinquedos preferidos pelas criancas

B Arco M Carrinho de rolamentos

W Bonecas antigas M Triciclo

M Bola de trapos m Ferro de engomar antigo

m Cata-vento W Assobio de dgua
Harmonica

Os brinquedos mais indicados pelas criangas, como preferidos, foram: o carrinho
de rolamentos referido por oito das criangas, logo seguido pelo triciclo, escolhido por
cinco das criancgas. Por sua vez, trés das criancas indicaram preferir brincar com arco e o
mesmo numero de criancas escolheu as bonecas antigas, duas criancgas disseram preferir
brincar com a bola de trapos. Indicados, cada um por uma crianga, surgiram o ferro de
engomar, o cata-vento, o assobio de agua e a harmoénica.

Considerando o interesse e envolvimento manifestado pelas criancas na utilizacao
de alguns destes brinquedos e recolha de jogos, parece-nos poder considerar que os resul-
tados apontam para que ndo sejam esquecidos e que o dialogo entre as preferéncias ludi-
cas de umas e outras geracdes pode suscitar pontes de didlogo e entre criangcas e membros

da sua familia.

5.2 Triangulagdo dos dados

Reflectindo sobre os dados apresentados, entendemos poder considerar que as ex-
periéncias de aprendizagem desenvolvidas se reflectiram em oportunidades educativas,

uma vez que, apos o seu desenvolvimento as criangas manifestaram possuir outro tipo de

saberes deixando perceber a implicacdo dos pais na construgédo dos mesmos.
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Os dados analisados permitem relevar, que as criangas tomaram consciéncia dos
brinquedos e jogos utilizados pelos seus pais ou avos em crianca e as diferencas e as entre
estes brinquedos e os modernos. Adquiriram ainda, um contacto com novos brinquedos
e toda uma cultura a eles associada, permitindo-lhes conhecer melhor o seu mundo e
explorar estes novos objectos desenvolvendo novas capacidades. Estes factos foram ob-
servados quando uma das criancas refere: Eu estou a jogar ao jogo do pi&o, faz de conta
que eu sou 0 meu pai pequenino e eu e tu brincamos no campo de terra.

Ao analisarmos 0s registos orais das criangas, foi-nos possivel detectar que ao ex-
plorarem os diversos brinquedos as criancas fizeram descobertas este carrinho é feito
com cortica a cortica vem de uma arvore, chama-se sobreiro, aprenderam a resolver
problemas olha, ja consegui por a roda a rodar, tenho que fazer assim, e ela fica em pé,
aprenderam a expressar-se de varias formas este brinquedo € antigo, porque ja tem muitos
anos e porque o meu pai ja brincou com ele quando era pequenino como eu, utilizaram
informacdes adquiridas vamos jogar ao jogo do lencinho, aquele que a mée do G. nos
ensinou, eu ensino-te como €. E ao brincar com estes diferentes brinquedos representaram
novos papéis alicercando aprendizagens relatadas pelos seus pais sobre outros tempos.
Desta forma foi promovido um desenvolvimento num contexto significativo e individual,
correspondendo as necessidades e interesses de cada crianga, possivel através da explora-
¢ao do brincar a partir de jogos e da exploracéo de brinquedos.

Assim, retomando a questdo de pesquisa - Qual a importancia do brinquedo/jogo
no desenvolvimento aprendizagem e aquisi¢do cultural das criangas?, importa salientar
que, quer a revisdo da literatura quer os dados da accao educativa e do dialogo com as
criangas, permitem perceber a importancia que o brincar e os brinquedos assumem na
construcao de saberes sobre 0 mundo sociocultural em que as criancgas se integram.

Quanto a segunda questdo — Como sdo percepcionados pelas criangas 0s brinque-
dos e jogos antigos?, os resultados deixam perceber a importancia que os contextos edu-
cativos em que a criangas se integram, em particular a familia e instituicdo (pré)escolar
assumem no tipo de percepg¢des que podem ser construidas sobre eles, valorizando-os ou
ndo e, por conseguinte, podendo ou ndo fazer parte do leque de saberes possuidos pelas
criangas.

Os resultados do estudo sublinham assim que a actividade ludica pode e deve ser
usada como utensilio pedagogico e que o brincar como actividade livre origina um gran-
de prazer nas criangas, promovendo 0s seus interesses e mostrando-se as criangas mais

concentradas e entusiasmadas nas actividades. Se os educadores/professores associarem
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ao acto de brincar uma intencionalidade educativa, podem enriquecer a actividade Iudica
e permitir que as criangas usufruam de oportunidades de se envolver em aprendizagens

significativas, que vao ao encontro dos seus interesses e lhes proporcionem prazer.
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Consideracoes finais

O desenvolvimento deste trabalho permitiu retirar algumas consideracdes a cerca
da actividade ludica, ou seja, do brincar/jogar das criangas pré-escolares bem como da
sua importancia como meio de accdo pedagdgica. Assim, procuramos relevar algumas
consideracOes decorrentes da pesquisa e da ac¢do desenvolvidas no @mbito da préatica
educativa aqui desenvolvida.

Através da pesquisa bibliografica e dos contributos dos diferentes pedagogos perce-
bemos a importancia do brincar/jogar no desenvolvimento de criangas pré-escolares.

Percebemos a importancia do brincar/jogar como apoio pedagogico essencial na
pratica de uma pedagogia de participacdo. Evidenciamos a importancia do brincar para
o desenvolvimento das criancas pré-escolares nas mais variadas areas de conteudo, no-
meadamente no desenvolvimento da linguagem e da comunicacédo, na familiarizacdo dos
processos de socializa¢do, assim como, na capacidade de realizacdo de problemas.

Entendemos a necessidade de promover oportunidades que permitam as criangas
desenvolverem actividades ludicas orientadas pelo adulto, com o objectivo de enrique-
cer ainda mais esta actividade. E, ao mesmo tempo, focamos a importancia do adulto
se envolver activamente no jogo ou brincadeira das criancas, estabelecendo um espirito
colaborativo e de apoio entre adulto e crianca.

Ao demonstrarmos a importancia do papel de apoio do adulto na brincadeira/jogo
das criancas tentamos chamar a atencdo dos educadores/professores para a importancia
desta estratégia como meio pedagdgico desde que respectivamente apoiado e orientado,
no sentido de exercerem praticas conscientes e com uma finalidade educativa.

No decurso da nossa intervencdo procuramos promover junto dos pais a impor-
tancia do brincar e a necessidade destes brincarem com as crian¢as. Foi ainda relevada a
importancia do brinquedo como promotor cultural e a necessidade das criangas conhece-
rem a cultura da sociedade onde se encontram inseridas, adquirindo desta forma atitudes

comportamentos e valores inerentes a essa mesma sociedade.
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