i INSTITUTO POLITECNICO DE BRAGANGA
Escola Superior de Educacao

Pratica de Ensino Supervisionada em Ensino do 1.° e do 2.° Ciclo do
Ensino Béasico

Paula do Sameiro Sousa Gongalves

Relatorio de Estagio apresentado a Escola Superior de Educacéo de Braganca para obtencéo
do Grau de Mestre em Ensino do 1.° e do 2.° Ciclo do Ensino Bésico

Orientado por

Professora Doutora Maria Cristina do Espirito Santo Martins

Braganca
2015






Tens muito que fazer? — N&o; tenho muito que amar.

Né&o entendo ser professor de outra maneira.

E ndo me venham dizer que isso assim cansa e mata;

Morrer-se, sempre se morre:

E @ minha maneira tem-se a consolacdo de ndo ser em vao que se morre de cansaco.
In Diério, Sebastido da Gama, Vol. I p. 127






Agradecimentos

Foram varias as etapas pelo qual passei até chegar a este momento. Momento, esse que
tanto anseio, a obtencdo do grau de mestre. Mas, isto ndo seria possivel se esta longa
caminhada néo tivesse sido partilhada e apoiada por determinadas pessoas que foram
cruciais em todos os momentos da minha vida. Por isso e, por muito mais, resta-me deixar
0 meu profundo agradecimento:

A minha orientadora Cristina Martins por todos os momentos de partilha e conforto, por
toda a dedicacdo e disponibilidade demonstrada. E, acima de tudo por me ajudar a crescer
tanto a nivel pessoal como profissional.

Agradeco aos professores supervisores, bem como aos professores cooperantes e todas as
instituicdes que me acolheram, todo o apoio prestado.

A minha querida colega de estagio, Zeza, que acompanhou e vivenciou todo o meu
percurso, um obrigado por todos os momentos partilhados, por todo o apoio dispensado e
por todas as aprendizagens adquiridas, sem divida que o melhor lema que me incutiste foi:
“Se ¢ para fazer vamos fazer o nosso melhor”. Sera um lema que vou levar para a vida.
Mas sabes? O mais importante de tudo, para mim, € que sempre fomos Um.

As pessoas mais importantes da minha vida, aos meus pais, obrigado por acreditarem em
mim e me apoiarem sempre que eu mais precisava. Ao meu irmao que sente um orgulho
tremendo em mim, & minha cunhada Sénia por nunca dizer NAO. Aos meus padrinhos por
serem 0s meus segundos pais. A minha prima Rita, Patricia e Octavio por me
acompanharem neste meu percurso. E, a todos os meus familiares, um muito Obrigada.

Ao meu namorado, Daniel, por me fazer sentir todos dias especial, por me dar forga para
mais uma viagem, mesmo quando ndo a queria fazer, por me apoiar, por ter orgulho em
mim e por nunca desistir de nos. Basicamente és o Melhor Namorado do Mundo.

A minha melhor amiga Vanessa, aos F’s, & Manela por sermos dois cora¢des num so, a
Helena que mesmo longe esteve sempre perto, ao Queirds por todas as alegrias e por todas
as palavras de conforto, a Vera por estar sempre comigo, a Ana Paula por me fazer
acreditar e, aos amigos que conheci na terra dos “amigos para sempre”, obrigado por tudo,
por me fazerem sorrir sempre que eu mais precisava, por nunca me deixarem s e
sobretudo pela sincera amizade que sempre demonstraram. “Um amigo ¢ um bem, um

tesouro que se tem”.






Resumo

O processo de avaliacdo das aprendizagens € um dos aspetos mais importantes do
processo ensino e aprendizagem, pois, se bem planeada e realizada, contribui para a
melhoria da qualidade de ensino. O estudo que se apresenta foi desenvolvido no &mbito do
Mestrado em Ensino do 1.° e do 2.° Ciclos do Ensino Bésico, no decurso da Pratica de
Ensino Supervisionada, realizada no 1.° ciclo do Ensino Basico e nas disciplinas de
Matematica, Ciéncias Naturais, Portugués e em Histéria e Geografia de Portugal,
referentes ao 2.° ciclo do Ensino Bésico.

Neste estudo além de se refletir sobre toda a pratica pedagodgica realizada,
procedeu-se a implementacdo de variados/alternativos instrumentos de avaliagdo durante a
Pratica de Ensino Supervisionada, com o objetivo de dar resposta a questdo: Quais os
instrumentos de avaliacdo utilizados e a sua importancia na aprendizagem dos alunos?

A metodologia adotada na recolha e analise de dados foi do tipo
qualitativo/interpretativo.

Os resultados obtidos basearam-se, essencialmente, na reflexdo sobre os
instrumentos de avaliagdo utilizado em cada experiéncia de ensino - aprendizagem
expostas e na interpretacdo de uma investigacdo particular realizada especificamente na
disciplina de Matematica, no 2.° ciclo do Ensino Basico.

Da andlise dos dados em elaboracdo é possivel adiantar que através da
implementagcdo dos variados instrumentos de avaliacdo tornou possivel aos alunos
manifestaram uma participacdo mais ativa na sua propria avaliacdo e encararem este
processo de forma natural, ou seja, perfeitamente integrado no processo de ensino e

aprendizagem.

Palavras-chaves: Avaliacdo; Instrumentos de Avaliagdo; Pratica de Ensino

Supervisionada; 1.° ciclo do Ensino Basico e 2.° ciclo do Ensino Basico.






Abstract

The procedure of evaluating learnings is one of the most important regarding the
teaching-leaning process as, if correctly planned and performed, it contributes to an
improvement of teaching quality. The work presented was undertaken within a Master’s
course in Teaching 1% and 2" Cycles of Basic Education and in the Practice of Supervised
Teaching in the 1% Cycle and in the subjects of Mathematics, Natural Sciences, Portuguese
and Portuguese History and Geography in the 2" Cycle of Basic Education.

In this study, apart from reflecting upon the whole pedagogical practice which
took place, several/alternative assessment instruments were also used and analyzed during
Supervised Teaching Practice with the goal of answering the following question: In which
way do assessment instruments used contribute towards students’ learning?

The methodology used in gathering and analyzing data was of the
qualitative/interpretative kind. The results obtained were based upon reflection on the
instruments used in each EEA and in the interpretation of the experience undertaken in the
subject of Mathematics in the 2" Cycle of Basic Education.

From the analysis of the data under scrutiny it is possible to sustain that through
the usage of different assessment instruments it became possible for the students to
ascertain a maore active participation in their own evaluation and to face the process in a

more natural way, that is to say, as a normal part of the teaching learning process

Keywords: Assessment; Assessment Instruments; Practice of Supervised Teaching; 1%

Cycle of Basic Education; 2" Cycle of Basic Education.
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Introducéao

O presente relatério foi realizado no ambito da unidade curricular de Pratica de
Ensino Supervisionada (PES) desenvolvida no ano letivo de 2014/2015 e refere-se ao
estagio curricular realizado no 1.° ciclo do Ensino Bésico (EB), nas areas disciplinares de
Matematica, Portugués, Estudo do Meio e Expressdes e no 2.° ciclo, nas areas de
Matematica, Ciéncias Naturais, Portugués e Historia e Geografia de Portugal.

Este tem como principal objetivo fundamentar, analisar e reflectir sobre as
experiéncias pedagogicas desenvolvidas em dois contextos de ensino.

A PES ¢, de facto, uma unidade curricular muito relevante na formacao de
professores, pois admite desenvolver diversas capacidades que sdo cruciais no meu futuro
profissional. Estou certa que, aquilo que experienciei na pratica vai ser-me muito vantajoso
futuramente, para poder desenvolver estratégias de ensino aprendizagem apropriadas a
cada contexto.

Neste sentido, concordo com Formosinho (2009) quando diz que:

A Prética Pedagdgica Final é a fase de préatica docente acompanhada, orientada e

reflectida, que serve para proporcionar ao futuro professor uma préatica de

desempenho global em contexto real que permita desenvolver competéncias e

atitudes necessarias para um desempenho consciente, responsavel e eficaz (p.

105).

Segundo o Despacho-Lei 43/2007, a PES, corresponde a um estagio de natureza
profissional objeto de relatorio final, que ofereca aos formandos experiéncias de
planificacdo, ensino e avaliacdo, de acordo com as competéncias atribuidas ao docente,
dentro e fora da sala de aula. No mesmo sentido, ao abrigo do ponto 4 do artigo 14.°,
afirma-se que actividades integradas na componente de iniciacdo a pratica profissional
obedecem as seguintes regras:

a) Incluem a observacéo e colaboracdo em situacGes de educacgédo e ensino e a préatica de
ensino supervisionada na sala de aula e na escola, correspondendo esta Ultima ao estagio de
natureza profissional objecto de relatério final;

b) Proporcionam aos formandos experiéncias de planificacdo, ensino e avaliacdo, de
acordo com as competéncias e funcGes cometidas ao docente, dentro e fora da sala de aula;

c) Realizam-se em grupos ou turmas dos diferentes niveis e ciclos de educacéo e ensino



abrangidos pelo dominio de habilitacdo para a docéncia para o qual o curso prepara,
devendo, se para o efeito for necessario, realizar-se em mais de um estabelecimento de
educacdo e ensino, pertencente, ou ndo, a0 mesmo agrupamento de escolas ou a mesma
entidade titular, no caso do ensino particular ou cooperativo;

d) S&o concebidas numa perspectiva de desenvolvimento profissional dos formandos
visando o desempenho como futuros docentes e promovendo uma postura critica e
reflexiva em relacdo aos desafios, processos e desempenhos do quotidiano profissional.

Para que a minha pratica me permitisse desenvolver competéncias para que 0 meu
desempenho fosse 0 mais responsavel e consciente, tive a ajuda de varios meios, em que
destaco a planificacdo e a reflexdo. Uma “boa planificagdo envolve a distribuigdo do
tempo, a escolha dos métodos de ensino adequados, a criacdo de interesse nos alunos e a
construcdo de um ambiente de aprendizagem produzido” (Arends, 2008, p. 92). Por outro
lado a reflexdo “pode ter como principal objectivo fornecer ao professor informagao
correcta e auténtica sobre a sua ac¢do, as razfes para a sua ac¢do e as consequéncias dessa
accao” (Associacdo de professores de Matematica, 2002, p. 34). Na mesma linha, “Os
professores reflexivos desenvolvem a pratica com base na sua prépria investigacdo-accao
num dado contexto escolar ou sala de aula, que constituem sempre um caso Unico”
(Associacdo de professores de Matematica, 2002, p. 35).

Outro aspeto que pretendo ressalvar € o tema unificador deste trabalho —
Avaliacéo das aprendizagens dos alunos. A avaliacdo é um tema, que na minha opinido, €
muito falado e pouco “aplicado”, dai a minha escolha. Segundo Vasconcellos (2005), a
avaliacdo,

Enquanto reflexdo critica sobre a realidade, deveria ajudar a descobrir

necessidades do trabalho educativo, perceber os verdadeiros problemas para

resolvé-los. A rigor, a avaliacdo, no seu auténtico sentido, esta no amago dos
processos de mudancga, € parte imprescindivel e, diriamos até, desencadeadora da

atividade transformadora (p. 19).

O relatorio apresenta-se organizado em quatro capitulos, seguidos a Introducao.
No primeiro capitulo, designado Enquadramento Teorico, apresento algumas formulacGes
tedricas que justificam/fundamentam as experiéncias de ensino-aprendizagem
desenvolvidas.

No segundo capitulo, intitulado Metodologia e Contextualizacéo da Investigacéo,
contemplo as opgdes metodoldgicas, os participantes e a recolha e analise dos dados.

No terceiro capitulo, designado por Apresentacdo e Reflexdo sobre as



Experiéncias de Ensino - Aprendizagem, descrevo e reflito sobre as cinco experiéncias de
ensino-aprendizagem, selecionadas de entre as que realizei ao longo da PES, referentes ao
1.° e 2.° ciclos. E de salientar que, no inicio de cada EEA, tanto do 1.° como do 2.° ciclo
faco uma pequena caracterizacdo das turmas e do contexto em questéo.

No quarto capitulo, apresento uma investigacdo particular, na qual pretendo
verificar quais e, simultaneamente, os instrumentos de avaliacdo utilizados e a sua
importancia no desenvolvimento das EEA desenvolvidas, concretamente no
desenvolvimento de um projeto numa turma de 6.° ano de escolaridade, intitulado “Vamos
conhecer a nossa turma”, relativo ao tema Organizacdo e Tratamento de Dados.

Termino com as Consideragfes Finais, em gque faco uma sintese sobre os aspetos
mais importantes da minha pratica. E, as Referéncias Bibliograficas que foram relevantes

para 0 meu trabalho.






Capitulo I. Enquadramento tedrico

Avaliar é um conceito que se utiliza com grande regularidade na sociedade de
hoje. A avaliacdo na educacdo tem tido grande impacto na aprendizagem dos alunos, ou
seja, tem sido objecto de atencdo intensa durante os Ultimos anos. Assim neste capitulo
pretendo abordar o processo de avaliagdo, avaliagdo versus classificagéo,

tipos/modalidades da avaliagéo, instrumentos de avaliacdo, feedback e o erro.

1.1. Conceito de avaliagao

Ainda que de uma forma muito rudimentar, a avaliacdo tem constituido desde de
sempre uma preocupac¢do do Homem. Segundo Valadares e Graga (1998) retrocedendo aos
tempos primitivos, os jovens para entrarem no mundo adulto era necessario prestarem
testes de resisténcia e testes sobre o0s conhecimentos tribais (p. 35). Também nas
universidades medievais se verificavam mudancas significativas no dominio da avaliacao,
desde o debate de ideias até a introducdo do exame escrito.

Na transi¢do do século XIX para o século XX, a avaliagdo foi “encarada como
uma mediacdo, ou seja, como um processo que implica comparar e traduzir essas
comparagdes através de numeros” (Valadares & Graga, 1998, p. 37). A avaliagédo
atualmente distingue-se da medicdo. Enquanto na medicdo obtém-se dados quantitativos
acerca dos alunos, mas ndo se formulam juizos de valor. Segundo Beeby citado em
Valadares e Graca (1998), a avaliacdo é a recolha e interpretacdo sistemaética de
informac6es que impliquem juizos de valor com vista a tomar decisdes.

O conceito avaliacdo tem sido ao longo dos tempos um dos tépicos mais
investigado do processo de ensino-aprendizagem, “tal realce tem o seu fundamento, ja que
se assume hoje que é a partir da avaliacdo que as decisGes educacionais deverdo ser
tomadas” (Fereira & Santos, 2000, p. 59)

No dizer de Borras (2001), a avaliagdo tem evoluido ao longo do século XX. “De
certas visfes mais quantitativas e parciais passou-se para uma perspectiva mais qualitativa
e integral que tenta ter presentes os maltiplos ambitos e dimensdes do contetdo ou da
pessoa a avaliar. Esta evolugdo produziu-se paralelamente a uma visdo mais global da

educacdo” (p. 232).



Figueiredo (2002) acrescenta que compete a avaliagdo “ajudar a detectar as

dificuldades de aprendizagem, o0s desajustes do processo educativo, de modo a

proporcionar a cada aluno, o programa de estudos que lhe seja mais adequado” (p. 1).

Segundo Ferreira e Santos (2000), “avaliar pretende-se que Seja um momento

incorporado no acto de ensinar e aprender, parte integrante do que se passa na sala de aula”

(p. 62).

A avaliacdo constitui um pré-requisito do proprio ato de ensino, quem o refere € o

Despacho Normativo 129/2012. No artigo 23° a avaliagéo:

1

2

A avaliagdo constitui um processo regulador do ensino, orientador do percurso
escolar e certificador dos conhecimentos adquiridos e capacidades desenvolvidas
pelo aluno.

A avaliagdo tem por objetivo a melhoria do ensino através da verificacdo dos
conhecimentos adquiridos e das capacidades desenvolvidas nos alunos e da afericéo
do grau de cumprimento das metas curriculares globalmente fixadas para os niveis
de ensino basico e secundario.

A verificacdo prevista no nimero anterior deve ser utilizada por professores e
alunos para, em conjunto, melhorar o ensino e suprir as dificuldades de
aprendizagem.

A avaliacdo tem ainda por objetivo conhecer o estado do ensino, retificar
procedimentos e reajustar o0 ensino das diversas disciplinas aos objetivos
curriculares fixados.

Na avaliacdo dos alunos intervém todos os professores envolvidos, assumindo
particular responsabilidade neste processo o professor titular de turma, no 1.° ciclo,
e nos 2.° e 3.° ciclos do ensino basico e no ensino secundario, os professores que
integram o conselho de turma, sem prejuizo da intervencdo de alunos e
encarregados de educacéo.

O regime de avaliagdo € regulado por despacho do membro do Governo
responsavel pela area da educacdo, em funcdo dos niveis e ciclos de ensino e da

natureza dos cursos de nivel secundario de educacéo.

Como afirma Cabral (2003) a avaliacdo possui trés etapas fundamentais: a recolha

de informacdo, o seu tratamento e interpretacdo e, por fim, a reflexdo sobre os resultados.

Neste sentido esta inerentemente ligada a trés finalidades: informativa, valorativa e

interventiva (p. 5).
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Além disso, como refere Borras (2001), a avaliagdo deve ser continua, pois
pressupde a observacdo sistematica do processo ensino-aprendizagem; deve ser global e
integradora, pois fazem parte dela, todos os conteddos, conceptuais, procedimentais e de
atitude; e deve ser coerente e acima de tudo diversificada em funcdo do aluno, do contetdo
que se trata, da forma como se utiliza, entre outros.

A expressao “avaliar” deve ser empregue para melhorar a aprendizagem, s6 assim
esta expressdo ganha vida. E importante ressalvar que a avaliacio é o guia do processo
ensino-aprendizagem no qual o seu objetivo ndo é meramente o produto mas o processo de
aprendizagem de cada aluno. (VValadares & Graca, 1998, p. 46)

Em suma, e do ponto de vista didactico, a avaliacdo é relevante para a criacdo de
um ambiente de aprendizagem, ndo sé na escola como também no seio familiar, o que
exige que todos os agentes educativos reforcem nos alunos a motivacdo e a vontade de
aprender. Nesta linha, concordo com Pacheco (1995), quando afirma:

A avaliacdo torna-se didacticamente Gtil quando permite diagnosticar e inventariar

necessidades de aprendizagem, fornecer um conhecimento detalhado das diversas

condi¢des dos alunos, traduzir qualitativamente e quantitativamente o que 0s

alunos aprendem em fungdo de um dado contexto de ensino (...) reformular o

processo de ensino-aprendizagem, seleccionar e utilizar métodos de recursos

educativos alternativos em funcéo dos resultados dos alunos, orientar a sua [do
professor] intervencao na relagdo com os alunos, dialogar com outros professores

e com os encarregados de educacéo (pp. 19-20).

Portanto posso concluir que fazem parte do objeto de avaliagdo ndo apenas o
professor e aluno mas todos os intervenientes que influenciam no processo de ensino-

aprendizagem desde encarregados de educacdo a funcionarios da instituicao.

1.2. Avaliacao versus classificacéo

Durante muito tempo, avaliar era entendido como classificar, ou seja, era afirmar
quanto “merece” cada aluno. Segundo Ferreira e Santos (1994) este tipo de avaliacéo era
designado por “Avaliagdo Normativa” (p. 62). Nesta mesma linha concordo com as autoras
quando estas afirmam que a avaliagdo ndao ¢ um fim, mas sim um meio. “Nao serve
privilegiadamente um processo eliminador de alunos, é antes uma forma de conseguir que
todos os alunos atinjam os objectivos da escolaridade basica. Pode mesmo dizer-se que ha

aqui uma ruptura de paradigma” (p. 62).



N&o podemos confundir o conceito de avaliagdo com o conceito de classificacao.
Avaliar ¢ diferente de classificar. Cabral (2003) afirma que “a avaliagdo acontece ao longo
do processo de ensino-aprendizagem e nunca podera, formalmente, ser usada para
classificar” (p. 5). E, pois, relevante diferenciar avaliagio de classificagao.

Importa perceber que avaliar é conduzir o aluno a aprendizagens e perceber 0s
conhecimentos que foram atingidos e aqueles que suscitaram mais dificuldades. Nesta
linha, Ribeiro e Ribeiro (1989) referem que “a fungdo de avaliar corresponde a uma analise
cuidada das aprendizagens conseguidas face as aprendizagens planeadas, o que se vai
traduzir numa descricdo que informa professores e alunos sobre os objectivos atingidos e
aqueles onde se levantaram dificuldades” (p. 337). Para estes autores, esta forma de pensar
traz consigo duas principais vantagens, por um lado motiva os alunos pelo facto de
informa-los dos novos conhecimentos, por outro lado, identifica as aprendizagens nédo
conseguidas no sentido de ultrapassar as dificuldades.

No que concerne a classificagdo, esta “transporta para uma escala de valores a
informacdo proporcionada pela avaliagdo, permitindo comparar e seriar resultados e
servindo de base a decisdes relativas a promog¢ao ou ndao dos alunos no sistema escolar”
(Ribeiro & Ribeiro, 1989, p. 338). Portanto para Ribeiro e Ribeiro (1989) este conceito por
sua vez impde desvantagens, das quais, traduzir as aprendizagens dos alunos apenas como
uma “medida” e levar os alunos a praticas negativas como copiar € memorizar.

Em suma, avaliar é sobretudo formar, ou seja, é orientar o aluno para que este
aprenda mais e melhor pois a avaliagdo existe para promover o sucesso educativo de todos.

Segundo Valadares e Graga (1998), avaliamos para melhorar a aprendizagem.

1.3. Tipos/Modalidades de avaliacdo

A avaliagdo pode assumir trés modalidades distintas: diagnostica, formativa e
sumativa. Na realidade educativa utilizam-se estas formas de avaliagdo em fungéo do
momento da sua aplicacao.

A avaliacdo diagnostica utiliza-se, fundamentalmente, no comego de novas
aprendizagens. No entanto ndo quer isto dizer que a avaliacdo diagnostica é s6 utilizada no
comego do ano letivo, pelo contrério esta pode e deve ser utilizada no inicio de um novo
conteudo. Pois, “a avaliacdo diagnostica tem como objectivo averiguar a posi¢do do aluno

face a novas aprendizagens que lhe vdo ser propostas e a aprendizagens anteriores que



servem de base aquelas, no sentido de obviar as dificuldades futuras e, em certos casos, de
resolver situagdes presentes” (Figueiredo, 2002, p. 32).

A principal fungéo da avaliacdo diagnostica, quando é aplicada no inicio de novas
unidades, € perceber aquilo que o aluno j& sabe e partir dai para atingir novas
aprendizagens. Neste sentido o que pretende é “verificar se o aluno assimilou certas
aprendizagens anteriores que servem de base a unidade que se vai iniciar” (Figueiredo,
2002, p. 32).

Como refere Figueiredo (2002) um elemento crucial neste tipo de avaliacdo sdo os
chamados pré-requisitos, “os conhecimentos, atitudes ou aptiddes indispensaveis a
aquisicdo de outros que deles dependem e que, sem eles, ndo é possivel adquirir” (p. 32),
isto é, aquilo que o aluno ja sabe.

A avaliagdo formativa é uma avaliacdo que parte do todo, € uma avaliagdo
continua. Esta estad sempre presente em todo o0 processo de ensino-aprendizagem. Segundo
Ferreira e Santos (1994), permite ao aluno:

Ir tomando conta das suas aprendizagens, a0 mesmo tempo que melhor se

compreende e, portanto, a ndo ter receio do acto de avaliacdo. A avaliagdo

formativa, na medida em que monitoriza todo o processo de ensino-aprendizagem,
constitui um instrumento de autoconhecimento para o aluno: o estudante pode
compreender melhor o seu estilo cognitivo, os conteldos que adquiriu e 0s que
precisa de adquirir, a sua maneira tipica de reagir as situacbes de
facilidade/dificuldade, sucesso/fracasso, 0 seu relacionamento interpessoal,

reaccdo a aprovacdo/desaprovacao do professor ou colegas (p. 63).

O foco desta avaliagdo é o facto de ser continua, permitindo ao aluno identificar
as aprendizagens efectuadas e as dificuldades detectadas. Possibilita acompanhar o ritmo
de aprendizagem dos alunos, com o prop6sito de lhe proporcionar a ajuda pedagdgica
necessaria. No entender de Ribeiro (1993), “As caracteristicas da avaliacdo formativa
fazem dela, um instrumento poderoso para Sse conseguir sucesso na aprendizagem,
permitindo adoptar, atempadamente, medidas de correccdo ou introduzir estratégias
alternativas” (p. 85).

Relativamente a avaliacdo sumativa, antes de mais, distingue-se, da avaliacdo
diagndstica e da formativa, sobretudo pela intencdo e pelos objetivos. No entender de Pais
e Monteiro (1996) “a avaliagao sumativa constitui sempre um balanco final, um balanco de
resultados finais de um segmento de ensino-aprendizagem, acrescentando novos dados aos

recolhidos pela avaliacdo formativa e contribuindo para uma apreciagdo mais equilibrada
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do trabalho realizado” (p. 49). Diz-se que € um balanc¢o final, pois se 0s objetivos forem
atingidos permite a passagem a etapa seguinte.

Podemos entéo afirmar, que este tipo de avaliagdo complementa um ciclo em que
ja foram utilizadas a avaliacio diagndstica e formativa. E necessario ressalvar que “embora
a avaliacdo sirva a uma classificacdo (avaliacdo sumativa), é actualmente exigida a escola a
fungdo promotora do desenvolvimento do aluno” (Fereira & Santos, 2000, p. 62).

A literatura sobre a avaliagdo deixa bem claro a diferenca entre a avaliacéo
formativa e a avaliacdo sumativa. Contudo, segundo Borras (2001), € necessario ir mais
longe, ou seja, hd que passar de uma avaliacdo formativa a uma avaliacdo formadora. De
todas as diferencas a mais notéria € que a avaliacdo formadora parte do préprio discente,
este ¢ “quem reflecte sobre os seus proprios progressos e erros” (p. 240). Na tabela 1

apresento as caracteristicas de uma e outra e consequentemente as suas diferencas.

Tabela 1 - Caracteristicas da avaliacdo formativa e da avaliaco formadora
Avaliacéo formativa Avaliacédo formadora

Intervencéo docente. Parte do préprio discente e é orientada
pelo docente.

Iniciativa docente. Iniciativa discente.

Surge do processo de ensino. Surge da reflexdo do discente.

Surge da reflexdo docente.

Provém do exterior Provem do interior

Reflecte-se numa mudanca positiva do | Reflecte-se na mudanca positiva do

«exterior». «interior».

Em suma, segundo Pais e Monteiro (1996) a avaliagdo formativa “dirige-se mais
ao professor porque o leva a actualizar os seus conhecimentos didacticos, a procurar
coeréncia entre os seus critérios e as escolhas didacticas e a relativizar o peso da sua pessoa
no comportamento de avaliador.” Enquanto, que a avaliagdo formadora “constitui um
percurso de avaliacdo conduzido por aquele que aprende e é um instrumento de construcéo
dos conhecimentos que o aluno precisa de adquirir” (p. 44). Este tipo de avaliagdo ¢
centrado na aprendizagem, participativa e consensual. E necessario que o aluno aprenda a

aprender e, por sua vez, que aprenda a avaliar.
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1.4. Instrumentos de avaliacao

Conforme j& foi assinalado, segundo Ferreira e Santos (1994) “para além de saber
se 0 aluno alcancou ou ndo os objetivos previstos, é importante que a avaliacdo permita
detectar dificuldades, criar condicdes de desbloqueio, estimular a progressdao da
aprendizagem” (p. 63). Sabendo que as situagdes de avaliagdo sdo muitas e que os alunos
sdo todos diferentes € necessario que os instrumentos de avaliacdo sejam diversificados.
Avaliar sistematicamente e utilizar os diversos instrumentos deve ser uma pratica
recorrente.

Nesta linha, a pergunta que se impde é saber como avaliar e perceber que
instrumentos de avaliagdo utilizar e qual a sua finalidade. E importante que o professor se
consciencialize que na sua prética letiva deve:

Ter em conta que ndo ha instrumentos de avaliacdo que traduza a realidade de

cada aluno de uma forma absolutamente fiel e que todos os instrumentos tém as

suas desvantagens e as suas limitagdes. A utilizagdo repetida e exclusiva de um
mesmo tipo de instrumento de avaliacdo ndo permite ver o aluno sob todos os
angulos e pode induzir no professor juizos incorrectos acerca dos alunos. Ha que
saber dosear a utilizagdo de técnicas e instrumentos de avaliagdo e procurar
maximizar o aproveitamento destes, esbatendo as respectivas limitagdes

(Valadares & Gracga, 1998, p. 69).

Desde sempre, que se associa a avaliacdo a realizacdo de testes e de facto estes
sdo um instrumento de avaliacdo. O teste na sua forma habitual € uma prova escrita,
individual, sem consulta e com tempo limitado. Constitui, como ja referi, um instrumento
dominante e, por vezes, exclusivo da avaliacdo dos alunos. Para Valadares e Graga (1998)
a “sobrevalorizagao dos testes ¢ 0 modo como estes sdo concebidos induz o aluno a estudar
de uma maneira que destaca aqueles aspectos que sdo mais facil e habitualmente avaliaveis
desta forma: a memorizagao e o treino” (p. 69). Este aspeto leva muitas das vezes o aluno
estudar para uma nota ao invés de estudar para aprender de uma forma significativa. Para
as mesmas autoras:

Os testes sdo frequentemente associados a um ensino predominantemente

expositivo, em que se pretende averiguar se 0s alunos conseguem reproduzir com

fidelidade aquilo que o professor «explicou». Ao resultado da aplicagcdo de um
teste € atribuida uma «nota». E com base nas «notas» dos testes que 0s

professores quase sempre decidem as classificacfes dos alunos nos finais dos
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periodos ou as suas aprovagdes (reprovacdes) nos finais dos anos escolares (p.

69).

Mas, é importante ressalvar que o principal problema nao é a utilizagdo dos testes
mas antes a forma de utilizagdo. O professor deve encarar 0 teste como um dos
instrumentos de avalia¢do e ndo como o Unico instrumento de avaliagdo. Concordo com
Valadares e Graca (1998) quando afirmam que se deve variar o tipo, o tamanho da
frequéncia com que se utiliza este instrumento.

Como qualquer instrumento de avaliacdo, também os testes tém vantagens e
desvantagens. As vantagens passam por facilitar uma ligacdo clara aos objetivos de
aprendizagem, sdo praticos, objetivos, consistentes com as expectativas dos alunos e dos
pais, produzem dados escritos para referéncia posterior, entre outras. As desvantagens mais
apontadas sdo: causar stress e ansiedade, promover a memorizagdo, ndo avaliar, na maior
parte das vezes, a capacidade critica do aluno e sdo de iniciativa exterior ao aluno.

Outro instrumento de avaliacdo sdo os relatorios. Estes sdo producdes escritas,
mais ou menos extensas, realizadas sobre atividades tedricas e/ou experimentais, ou de
projetos no qual os alunos estavam envolvidos e que constituem um fator de aprendizagem
para os alunos. “Pela sua propria natureza, tarefas deste tipo estdo mais fortemente
associadas a objetivos curriculares de aplicacdo de conhecimentos a situagdes novas e de
desenvolvimento de algumas capacidades e atitudes” (Valadares & Graca, 1998, p. 93).
Para avaliar os relatorios é necessario criar escalas de avaliacdo. Este instrumento tende a
valorizar as capacidades como a resolugcdo de problemas, raciocinio e comunicagdo, bem
como atitudes e valores.

Um dos instrumentos que tem sido proposto ao longo dos anos € a construcéo de
um portefolio. Um portefolio de evidéncias de aprendizagens “é uma coleccao organizada
e devidamente planeada de trabalhos produzidos por um aluno ao longo de um dado
periodo de tempo, de forma a poder proporcionar uma visao tdo alargada e pormenorizada
quanto possivel das diferentes componentes do seu desenvolvimento — cognitivo,
metacognitivo, afectivo, moral” (Cabral, 2003, p. 10).

Da definicdo acima descrita € possivel verificar que estamos perante um trabalho
rigorosamente planeado, sistematizado, permitindo identificar o desenvolvimento dos
alunos ao longo do tempo de modo a torna-los conscientes avaliadores do seu proprio
trabalho.

As apresentacdes orais assumem um papel de relevo como instrumento de

avaliacdo. Ao expor o seu trabalho ao professor e aos colegas, propicia ao aluno o
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desenvolvimento de capacidades como a comunicacdo, 0 poder de argumentacdo e a
compreensdo por diversos temas. Estas comunicagdes orais “constituem valiosas fontes de
informacdo para o professor, ndo s6 quanto a diversas capacidades dos alunos, por
exemplo a de seleccionar, organizar, estruturar e expor com clareza a informagao
disponivel, mas também quanto ao seu progresso em diversos dominios de aprendizagem”
(\Valadares & Graca, 1998, p. 104).

A observacdo, segundo Pasannella citado em Ferreira e Santos (1994), é a arma
por exceléncia do professor. A observagao permite ao professor avaliar: 0 comportamento
do aluno, a dindmica entre colegas, a participacdo dos alunos, as atitudes, a relagdo entre
professor e aluno, entre outras. Através da observacao “o professor vai orientando o aluno
sempre que ele necessita” (Pais & Monteiro, 1996, p. 56). Evidentemente que para
estruturar a observacdo é preciso definir os objetivos, selecionar os alunos a observar, a
informacdo a recolher e, por fim, escolher um instrumento de facil registo. Entre os
instrumentos a que devemos recorrer, refiro:

- As listas de verificacdo que sdo listas curtas, escritas com clareza, com o

objetivo de verificar se determinado comportamento, considerado importante no

momento da aprendizagem, esteve ausente ou presente.

- As escalas de classificacdo, que sdo escalas de juizo qualitativo e/ou quantitativo

que graduam as qualidades de certos resultados da aprendizagem.

- Grelhas de observagédo, permitem conhecer a frequéncia dos comportamentos e

observar a sua progressao. Regista-se em simultdneo com a observacao.

- Os questionarios usam-se para inquirir acerca das opinides.

- As entrevistas usam-se, por exemplo, para conhecer a estrutura cognitiva do

aluno ou perceber as concepgdes alternativas.

- Os mapas conceptuais, diagramas em que 0s conceitos estdo relacionados entre

si. (Valadares & Graga, 1998, p. 127)

Um diario é uma estratégia de avaliacdo que permite desenvolver habilidades
metacognitivas. “Consiste em reflectir e escrever sobre o proprio processo de
aprendizagem” (Borras, 2001, p. 245). O registo diario prevé a oportunidade de envolver o
aluno numa experiéncia “de auto-analise” essencialmente, através de trés perguntas: quais
0s contetdos trabalhados, como se trabalhou esses mesmos contelidos e quais as maiores
dificuldades. “O registo didrio ¢ também uma estratégia excelente para a transferéncia das

aprendizagens” (Borras, 2001, p. 246), pois incentiva o aluno para que no seu processo de
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auto-reflexdo e auto-avaliagdo estabeleca relagfes com as novas aprendizagens e com 0s

contextos.

1.5. Avaliacéo, feedback e o erro

Na avaliagdo torna-se necessario dar feedback ao aluno relativamente ao processo
de ensino-aprendizagem, de forma a fornecer a informacdo necessaria para o ajudar a
superar as dificuldades. “Neste modelo as consequéncias do ensino, isto €, o que € que o
aluno faz quando acaba uma tarefa (por exemplo, fica a espera que todos acabem ou tem
uma actividade previamente planeada...) ou quando comete um erro, devem ser tdo
sistematicamente planeadas como as estratégias de ensino” (Fereira & Santos, 2000, p. 58).

O reconhecimento do erro no processo de ensino-aprendizagem possibilita a
identificacdo de estratégias, ou seja, a identificacdo dessas dificuldades ndo passam pela
punicdo mas sim pela analise e utilizagdo num sentido pedagogico. “Assim, em vez de ser
considerado uma falha, uma falta, o erro é fonte de informacdo para o professor e para o
aluno e ndo uma punic¢do, pois ¢ uma ocorréncia natural da aprendizagem” (Figueiredo,
2002, p. 46).

A andlise do erro, segundo Figueiredo (2002) surge com uma dupla finalidade:

- Diagnosticar as dificuldades, identificando-as e descobrindo as suas causas;
- Encontrar formas adequadas de atuacdo em funcao das causas identificadas;

Qualquer estratégia passa pela identificacdo do erro, ou seja, identificar a causa do
erro, 0 que levou o aluno a errar. E, este pode ser o ponto de partida para novas
aprendizagens. “O erro permite desencadear novas aprendizagens, ganhando assim uma
dimensdo pedagogica” (Figueiredo, 2002, p. 46). Por isso, perceber a origem do erro e,
sem davida, um dos primeiros passos a dar.

O erro podera ser um indicador de processos que ndo funcionaram como era de

esperar, de problemas néo resolvidos satisfatoriamente, de aprendizagens que nao

foram alcangadas, de estratégias cognitivas inadequadas. Sabendo isto, poderemos
intervir didacticamente para melhorar situacGes posteriores. A descoberta das suas

causas por certo que ajudara o professor na sua intervencdo (Azevedo F. , 2000, p.

68).

E pois, necessario e importante que o aluno saiba que tem direito a errar. Muitas
vezes, o aluno prefere remeter-se ao siléncio ao invés de se aventurar a fazer uma questao

sentindo medo de se expor ao ridiculo. Neste sentido, é necessario alertar o aluno que ha
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formas de retificar o erro, “ele ¢ livre de explorar, podendo langar-se na busca da solugao”
(Barth, 1994, p. 60).

E a partir da avaliagdo que se deve estimular o aluno para que este tome
consciéncia do seu préprio processo de aprendizagem, dos seus avangos e recuos, ou seja,
do que o levou a progredir e do que o induziu ao erro, pois volto a refor¢ar que “dar valor

ao erro ¢ como um ponto de partida para aperfeicoar” (Borras, 2001, p. 239).
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Capitulo 1. Metodologia de investigacao

Neste capitulo sdo apresentadas as opg¢des metodologicas seguidas, 0s

participantes, a recolha de dados e a analise dos mesmos.

1.1. Opc¢Bes metodologicas

Lembro que este trabalho envolve a reflexdo sobre algumas experiéncias de
aprendizagem desenvolvidas, bem como uma investigacao particular realizada no ambito
da Matematica do 2.° ciclo, tendo em vista averiguar:

1. Quais os instrumentos de avaliacdo utilizados e a sua importancia na aprendizagem
dos alunos?

O objetivo deste trabalho foi estudar o processo de avaliacdo das aprendizagens,
desenvolvendo instrumentos de avaliacdo variados para verificar o contributo dos mesmos
no processo de ensino - aprendizagem dos alunos.

Apos definida a questdo de investigacdo e 0 objetivo inerente a mesma e
relativamente a metodologia de investigacdo seguida, optei por uma abordagem qualitativa,
pois, de acordo com Boddan e Biklen (1994), esta abordagem possui cinco caracteristicas
que se adaptam a este estudo:

1. Na investigacdo qualitativa a fonte directa de dados & o ambiente natural,
constituindo o investigador o instrumento principal.

2. Ainvestigacdo qualitativa é descritiva.

3. Os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do que
simplesmente pelos resultados ou produtos.

4. Os investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma indutiva.

5. Osignificado é de importancia vital na abordagem qualitativa.

Os mesmos autores sugerem que, “os investigadores qualitativos estabelecem
estratégias e procedimentos que lhes permitam tomar em consideracao as experiéncias do
ponto de vista do informador. O processo de condugéo de investigacdo qualitativa reflecte
uma espécie de dialogo entre os investigadores e 0s respectivos sujeitos, dado estes ndo

serem abordados por aqueles de uma forma neutra” (p. 51).
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Este é, assim um estudo inserido no paradigma interpretativo de investigagéo, pois
como assinalam Latorre, del Rincon e Arnal (1996):

Os investigadores de orientacdo interpretativa centram-se na descricdo e

compreensdo do que € Unico e particular do sujeito mais do que € generalizavel,

pretendem desenvolver conhecimento ideografico e aceitam que a realidade é

dindmica, multipla e holistica (p. 42).

Relativamente as questdes éticas, Latorre, del Rincdn e Arnal (1996), salientam
que uma caracteristica que distingue a abordagem qualitativa é o facto de o investigador ter
contacto direto com os participantes e a interaccdo de ambos sustenta-se em principios
éticos negociados. Erickson (1986) alerta que “a responsabilidade ética deve andar a par
com a preocupacdo cientifica numa investigacdo conduzida no campo, uma vez que a
investigacdo interpretativa permite a acessibilidade do investigador a dados sobre
concepcdes e valores expressos pelos sujeitos participantes” (p. 142).

E, ainda importante caracterizar esta investigacdo considerando-a com
caracteristicas de uma investigacdo sobre a prépria pratica. Segundo Ponte (2002), o
professor na concretizagdo da sua missao tem necessidade de se envolver em investigagao
que 0 ajude a lidar com as situacGes problematicas que constantemente surgem na sua
pratica. Para este autor, “a investigagdo sobre a pratica profissional, a par da sua
participacdo no desenvolvimento curricular, constitui um elemento decisivo da identidade
profissional dos professores” (p. 6). Na mesma perspetiva, Oliveira e Serrazina (2002)
afirmam:

Os professores realizam investigagdo com vista a melhor compreender o0s

acontecimentos que ocorrem nos seus ambientes particulares. Embora todos os

investigadores educacionais tenham como meta o melhoramento da préatica de
ensino, os professores investigadores diferem dos investigadores tradicionais na
medida em que os seus resultados sdo imediatamente transformados na prética no
mesmo cendrio em que a investigagcdo foi realizada. Os professores sentem-se
motivados pela necessidade de construir o seu proprio conhecimento sobre

aspectos que sdo fundamentais para a sua profissao (p. 286).
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1.2. Participantes

O estudo foi realizado com vinte alunos que pertenciam ao 3.° ano de escolaridade
do 1.° ciclo, com vinte alunos do 5.° ano no ambito da disciplina de Portugués, com
dezanove alunos do 5.° ano na disciplina de Historia e Geografia de Portugal, com vinte
alunos do 5.° ano no ambito da disciplina de Ciéncias Naturais e a vinte sete alunos de 6.°
ano na disciplina de Matematica. Neste ultimo caso referenciada foi realizada a
investigacao supracitada.

Acerca da abordagem qualitativa e formacdo de professores, Bogdan e Biklen
(1994) afirmam:

A abordagem qualitativa requer que os investigadores desenvolvam empatia para

com as pessoas que fazem parte do estudo e que fagcam esfor¢os concentrados para

compreender varios pontos de vista. O objectivo ndo é o juizo de valor; mas antes,

0 de compreender o mundo dos sujeitos e determinar como e com que critério eles

o julgam (p. 287).

Tendo em conta que uma investigacao interpretativa exige que o investigador
tenha acesso a informac@es sobre concepcdes e valores dos participantes, Erickson (1986)
menciona que a validade da investigacdo vai, também, depender da colaboracdo e da
relacdo de confianca estabelecida entre o investigador e os individuos.

Erickson (1986) propGe quatro formas de estabelecer e manter uma relagéo de
confianca e de colaboragdo com os individuos durante a investigagéo:

1. Uma certa neutralidade de juizos face aos individuos: torna-se necessario explicar
0s objetivos de investigagéo.

2. A confidencialidade: ndo fazer nenhum comentéario junto de individuos que fazem
parte da amostra.

3. O envolvimento: envolver os individuos na investigagdo assumindo o papel de
colaboradores.

4. A clareza: o investigador deve ter uma ideia clara das questdes que orientam a sua

investigacéo.

1.3.Recolha de dados: Procedimentos e instrumentos

N&o basta saber apenas que tipos de dados devem ser recolhidos, é importante

perceber quais os instrumentos para a recolha de dados. Segundo Bruyne et al., (1975)
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citado em Lessard-Hébert et al., (2005), ha trés procedimentos principais de recolha de
dados utilizados na investigacdo interpretativa: i) a observacdo; ii) o inquérito (oral —

entrevista e escrita - questionario); e (iii) a andlise documental. (p. 143)

1.3.1. Observacéao

Numa primeira fase, a recolha de dados foi feita atraves da observacéo. Segundo
Sousa (2005), este afirma que:

As observagdes usadas para investigacdo dos processos educacionais sdo

necessariamente mais formais, objectivas e sistematizadas que as correntes

observagbes do quotidiano. As observagbes em educagdo destina-se
essencialmente a pesquisar problemas, a procurar respostas para questdes que se
levantem e a ajudar na compreensdo do processo pedagdgico. Com uma adequada
estratégia, bem planeada e sistematizada, a observacdo pode apresentar resultados
com rigor proximo dos da experimentacdo, onde é muitas vezes empregue como

instrumento de avaliacédo (p. 109).

A titulo de curiosidade, Sousa (2005), afianca que as modalidades de observacéo
podem variar conforme vérias situagdes: segundo o tipo de organizacdo (simples ou
estruturada); segundo o tipo de participacdo do observador (observagdo participante e
observacdo ndo-participante); segundo o tipo de procedimento (sistematizada ou néo-
sistematizada); e segundo o contexto (laboratorial ou em campo).

Conforme Sousa (2005) a observacdo simples “trata-se de uma forma de
observacdo em que o observador, sem conhecer em profundidade o contexto nem os
sujeitos, observa de modo espontaneo os factos que ocorrem, de um ponto de vista
exterior, mais como um espectador do que como um investigador” enquanto que a
observacao estruturada “¢ previamente organizada de modo a que a recolha dos dados seja
mais objectiva e concreta. (...) parte da formulacdo do problema para estruturar uma
estratégia de observagao que vise directamente a recolha de dados” (pp. 112-113).

A observagdo participante “consiste no envolvimento pessoal do observador na
vida da comunidade educacional que pretende estudar, como se fosse um dos seus
elementos, observando a vida do grupo a partir do seu interior, como seu membro”. Na
observacdo néo-participante “o observador toma contacto mas ndo se integra no contexto

que observa, mantendo um certo afastamento, permanecendo de fora” (Sousa, 2005, p.
113).
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A observagao sistematizada “é utilizada sobretudo quando se procede a uma
investigacdo em que o problema e as hipoteses estdo bem definidos, sendo necessario
proceder-se a uma série de observacdes estrategicamente organizadas de modo a que 0s
dados obtidos possam confirmar ou infirmar das observagdes”. Enquanto que na
observacdo ndo-sistematizada “o observador, sem ter nada previamente planeada, apenas
fica atento aos acontecimentos, registando (...) aqueles comportamentos (...) que poderdo
eventualmente possuir significado para a investiga¢ao” (Sousa, 2005, p. 114).

A observagdo individual “trata-se de uma observagdo efectuada apenas por um
unico observador”. E, a observagdo em equipa “é efectuada por varios observadores”
(Sousa, 2005, p. 114).

Por fim, a observacao laboratorial, em educacao, ¢ pouco habitual, “s6 quando se
pretende enveredar por estudos de competéncias e capacidades pessoais € que se recorre a
elaboracdo de condicdes laboratoriais, procurando o maior rigor no controlo das variaveis
independentes.” A observacdo em campo ¢ onde quase todas as observagdes sdo
efectuadas, onde o “observador regista os dados a medida que forem ocorrendo” (Sousa,
2005, p. 115).

Tendo em ateng@o o que foi descrito anteriormente, posso concluir que a minha
observacdo foi estruturada, participante, sistematizada, individual e o seu contexto foi em

campo.

1.3.2. Notas de campo

Depois de cada observacdo é necessario que o investigador descreva o que
aconteceu, reflicta sobre o trabalho realizado e que sugira estratégias. A tudo isto,
designamos por notas de campo. E estas sdo “o relato escrito daquilo que o investigador
ouve, V&, experiencia e pensa no decurso da recolha e reflectindo sobre os dados de um
estudo qualitativo” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 150). Relativamente ao contetdo das notas
de campo e segundo Bogdan e Biklen (1994), estas dividem-se em dois tipos: descritivo e
reflexivo. Descritivo porque a “preocupacdo é a de captar uma imagem por palavras do
local, pessoas, accdes e conversas observadas. O outro é reflexivo — a parte que apreende

mais o ponto de vista do observador, as suas ideias e preocupagdes” (p. 152).
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1.3.3. Registo fotografico

A fotografia esta ligada a investigacdo qualitativa e podem ser utilizadas para
futuro estudo e andlise. “As fotografias ddo-nos fortes dados descritivos, sdo muitas vezes

utilizadas para compreender o subjectivo e sdo frequentemente analisadas indutivamente”

(Bogdan & Biklen, 1994, p. 183).

1.3.4. Inquérito por questionario

Podemos afirmar que o inquérito se divide em entrevista e em questionario. A
técnica que apliquei foi o inquérito por questionario. “O inquérito por questionario de
perspectiva socioldgica distingue-se da simples sondagem de opinido pelo facto de visar a
verifica¢do de hipdteses tedricas e a analise das correlagdes que essas hipoteses sugerem”
(Quivy & Campenhoudt, 2008, p. 188). Seguindo a mesma linha, os autores delineiam um
conjunto de vantagens e desvantagens deste instrumento de recolha de dados.

No que respeita as vantagens poderei apontar as seguintes:

- A possibilidade de quantificar uma multiplicidade de dados e de proceder, por

conseguinte, a numerosas analises de correlaco;

- O facto de a exigéncia, por vezes essencial, de representatividade do conjunto

dos entrevistados poder ser satisfeita através deste método. E preciso sublinhar, no

entanto, que esta representatividade nunca é absoluta, estd sempre limitada por
uma margem de erro.
Sobre as desvantagens € possivel referir:

- A superficialidade das respostas;

- A individualizacdo dos entrevistados, que sdo considerados independentemente

das suas redes de relacOes sociais;

- O caracter relativamente fragil da credibilidade do dispositivo (pp.189-190).

1.3.5. Analise documental: Diarios e trabalhos dos alunos
A recolha documental incidiu nos registos nos diarios de bordo, nos trabalhos

realizados pelos alunos e pelas notas de campo. Este instrumento de recolha de dados trata-

se “de uma técnica que tem, com frequéncia, uma funcdo de complementaridade na
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investigacdo qualitativa, isto é, que é utilizada para «triangular» os dados obtidos através
de uma ou duas técnicas” (Lessard-Hébert, Goyette, & Boutin, 2005, p. 144).

Para Bell (1993), a analise documental pode servir para dois fins: complementar a
informac&o recolhida através de outros métodos ou ser o método principal de recolha de
dados. Neste estudo ambos os fins foram contemplados. As notas de campo e os trabalhos
dos alunos destinaram-se a completar a informacéo recolhida através do questionario e da
observacao, ja os diarios de bordo e as reflexdes escritas, serviram como método principal

de recolha de dados no que respeita ao seu contetido e profundidade.

1.3.6. Pré-teste e pos-teste

De acordo com Lessard-Hébert (1996), no quadro de projectos de intervencéo, é
essencial precisar que a experimentagédo no terreno toma geralmente a forma de uma quase
experimentacao: analise e comparacdo de dados recolhidos antes (pré-teste) e depois (p6s-
teste) da intervencéo.

Segundo Valadares e Graca (1998) “ha que recorrer a pré-teste, em geral
confinados a determinadas areas e com baixo nivel de dificuldade, para obter dados
preciosos acerca do aluno, e que poderédo contribuir para lhe proporcionar, desde logo, um
programa de trabalho essencial e para o integrar num grupo de trabalho adequado. E, no
final das vérias unidades de ensino, ha que utilizar o pds-teste, de modo a avaliar em que
medida os objectivos formulados para essas unidades foram alcangados” (p. 127). Realgo
que quer o pré-teste quer o pos-teste foram devidamente validados por dois professores
especialistas na area da Matematica.

Para além das técnicas de recolha de dados, é necessario a definicdo de momentos
de avaliagdo: “antes da intervencdo (pré-teste) durante a intervencdo (diario de bordo,
observacdo, instrumentos de avaliacdo formativa) e/ou depois da intervencdo (pds-teste)
(Lessard-Hébert, 1996).

Os dados recolhidos num diério de bordo podem ser benéficos no momento de
avaliacdo dos resultados, para interpretar dados recolhidos por intermédio da observacdo

ou com a ajuda de um questionario.
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1.4. Anéalise de dados

Este ponto encontra-se dirigido para a forma como foi realizada a analise dos
dados. Para Patton (1990) adianta que a “descoberta de padrdes, temas e categorias € um
processo criativo que implica fazer julgamentos cuidadosos sobre o que é verdadeiramente
significante e significativo nos dados” (p. 154). Também Goetz e Lecompte (1984)
indicam que o processo de analise envolve perceber, comparar, contrastar, agregar,
ordenar, estabelecer ligagcdes e relacdes; especular, contribuindo para a “teorizacdo vista
como um processo cognitivo de descoberta e manipulagcdo abstracta de categorias e de
relagdes entre essas categorias” (p. 167). Como referem Bogdan e Biklen (1994) “os dados
sdo simultaneamente as provas e as pistas” (p. 149).

Depois de recolhidos os dados, ha necessidade de se proceder ao seu estudo para
se poder chegar a conclusdes que irdo ou nao validar as hipoteses da investigacdo. Sousa
(2005) afirma que “é¢ a investigagdo que requer esta ou aquela metodologia,
independentemente das posi¢des tedricas do investigador” (p. 291).

O inicio da andlise de dados comega pela constru¢cdo de uma tabela, “onde se
registam todos os dados colhidos pelos itens dos instrumentos aplicados™ (Sousa, 2005, p.
296). “Os dados brutos sao muitas vezes transformados posteriormente em dados
normalizados, em médias ou somatorios, que interessa descrever em quadros e graficos
para uma melhor leitura e interpretagao” (Sousa, 2005, p. 302)

Como referem Bogdan e Biklen, “os dados sdo simultaneamente as provas e as
pistas. Coligidos cuidadosamente, servem como factos inegaveis que protegem a escrita
que possa ser feita de uma especulacdo nao fundamentada” (p. 149). Também Goetz e
LeCompte (1984) indicam que o processo de analise envolve perceber, comparar,
contrastar, agregar, ordenar; estabelecer ligacdes e relacdes; especular, contribuindo para a
“teorizagdo vista como um processo cognitivo de descoberta e manipulacdo abstracta de
categorias e de relagOes entre essas categorias” (p. 167).

Na investigacdo realizada no &mbito da disciplina de Matematica do 2.° ciclo as
categorias foram criadas a posteriori, mediante a interpretacdo das respostas dos alunos.
Na impossibilidade de realizar este trabalho em todas as disciplinas, decidi em cada uma
das EEA identificar os IA e fundamentar a importancia da sua utilizacdo para a

aprendizagem dos alunos.
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Capitulo I11. Reflexao sobre as experiéncias de ensino - aprendizagem

No entender de Mesquita-Pires (2007), a pratica pedagogica ¢ “um momento de
aprendizagem e desenvolvimento particularmente rico, onde se entrecruzam diversos
saberes, diferentes influéncias contextuais e organizacionais, conhecimentos e estratégias
especificas, reflexdes e indaga¢des constantes” (p. 97). Ou seja, é através da pratica que
conhecemos os contextos educativos, desenvolvemos as formas de trabalho, as estratégias

a aplicar e adquirimos o conhecimento.

3.1.  Experiéncia de ensino-aprendizagem desenvolvida no 1.° Ciclo do

Ensino Basico

3.1.1. Contextualizacéo

Nesta parte relato e reflito sobre o estagio curricular realizado no 1.° ciclo do EB
nas areas disciplinares de Portugués, Matematica, Estudo do Meio e Expressoes.

A turma era constituida por dezanove alunos, nove do sexo masculino e dez do
sexo feminino com idades compreendidas entre os oito e 0s nove anos. Dos dezanove
alunos, dezoito tinham oito anos de idade e apenas um tinha nove anos, o que me permitiu
identificar que um dos alunos era repetente.

No que diz respeito ao nivel de aprendizagem dos alunos, constatei que se tratava
de uma turma heterogénea, na sua maioria eram alunos empenhados e interessados na
aprendizagem de novos conteudos, contudo com diferentes niveis de aprendizagem. Ainda
em relacdo a este aspeto, saliento que, dos dezanove alunos que compunham a turma, trés
alunos dispunham de um plano de recuperacdo e um aluno tinha um plano de
acompanhamento.

Relativamente ao comportamento dos alunos da turma, posso aferir que eram
bastante curiosos em relagdo aos assuntos em estudo, mas, por vezes, tornavam-se bastante
faladores. Verificava-se 0 respeito pela professora titular da turma, bem como a boa

relacdo professor/aluno.
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3.1.2. Descricéo e analise da experiéncia de enino - aprendizagem

O 1.°ciclo é considerado 0 mais importante do percurso escolar. Pois é aqui que o
aluno tem contacto diario com a escrita, a leitura, as relacdes interpessoais e muitas
influéncias/preferéncias do aluno surgem também neste ciclo. Sendo uma etapa
determinante de todo o seu percurso escolar, privilegia

um desenvolvimento integrado de atividades e areas de saber, visa facultar aos

alunos a apropriacdo de procedimentos e instrumentos de acesso a informacéo,

nomeadamente a utilizacdo das tecnologias da informacdo e comunicacéo, e de
construcdo do conhecimento, bem como aprendizagens significativas, essenciais

ao seu crescimento pessoal e social (Reis, et al., 2009, p. 21).

Segundo Lickona (1991) citado em Marques (1999), cabe ao professor assumir-se
“como exemplo e como mentor dos alunos, devendo tratar os alunos com respeito, com
carinho e com firmeza, ndo fechando os olhos aos comportamentos inadequados mas
corrigindo com serenidade ¢ calma” (p.134).

Esta EEA teve a duracdo de trés dias letivos.

Aquando ao inicio da minha pratica, através da observacao, percebi que os alunos
na area do Portugués estavam a trabalhar no dominio da gramatica os verbos e trabalhavam
também o dominio da leitura, da escrita e da oralidade, atraves da leitura e interpretacdo de
textos do manual. Em Matematica estavam a trabalhar varios contetdos, desde
arredondamentos de numeros, leitura e escrita por extenso de numeros e também se
dedicavam ao estudo das tabuadas. Em Estudo do Meio estavam a abordar o estudo dos
distritos de Portugal. Ressalvo que a esta area disciplinar era dedicado menos tempo do
que as areas acima referidas. Assinalo também que, uma vez por semana, observavamos e
assistiamos a uma aula de Inglés e a uma de Educacdo Fisica, lecionadas por outros
docentes.

Na planificacdo desta EEA tive em consideracdo 0s programas oficiais,
nomeadamente os relativos as areas disciplinares de Portugués, Estudo do Meio,
Matematica e Expressoes.

Tinha como habito, iniciar a semana sempre com um pequeno dialogo sobre o
decurso do fim-de-semana.

Comecando por descrever e refletir sobre a area de Matemaética entreguei a cada

aluno um preé-teste dedicado ao tema numeros racionais ndo negativos (ver anexo 1), e,
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mais especificamente a representacdo e significado de fragfes. Os objetivos a alcancar
foram os seguintes:
i) Compreender fraccbes com os significados quociente, parte-todo e
operador; ii) Utilizar corretamente 0s termos «numerador» e
«denominadory; iii) Reconstruir a unidade a partir das suas partes (Ponte,
etal., 2007, p. 19).

O meu objetivo com este procedimento foi identificar as principais duvidas dos
alunos e os conhecimentos adquiridos sobre este tema. Os conhecimentos prévios dos
alunos sdo “considerados necessarios para que os alunos possam compreender as matérias
seguintes” (Marques, 2000, p. 148). Com a analise do pré-teste percebi que os alunos
apresentavam algumas ddvidas na identificacdo do numerador e do denominador da fracdo
e que manifestavam menos ddvidas em associar a representacdo na forma de fracdo a

representacdo grafica, conforme o exemplo apresentado na figura 1.

4. Liga a parte pintada de cada higura a fragdo correspondente.

4

|
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Figura 1 - Representacdo Gréfica
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Assim, a minha intervencdo foi realizada sempre, tendo em consideragcdo as
dificuldades dos alunos, pelo que tentei intervir para que estas fossem ultrapassadas.

Inicialmente apresentei aos alunos quatro pizas de gomas, uma que representa o

todo, uma a representar % outra piza § e por fim % (ver figura 2).

Figura 2 - Pizas

Através do questionamento, procurei que os alunos chegassem aos conceitos
pretendidos. Quando realcei a piza que demonstra um meio, perguntei aos alunos “Eu e a
Maria fomos jantar piza e tinhamos de comer a mesma quantidade. Como fariamos?”, os
alunos comecaram logo a responder:

Beatriz: “E meia piza para cada uma, professora.”
Luana: “E metade professora.”
Manuel: “Conseguimos repartir por 2 pessoas.”

. (L3 1 »
Francisco: “Representa-se por .

E importante referir que o didlogo e o questionamento foram uma constante
durante a interpretacao e representacdo na forma de fracdo da terca e quarta partes.

Seguidamente foi entregue aos alunos, organizado em pares, um tapete de fracoes
de forma a que os alunos completassem a unidade utilizando a(s) fracdes adequadas. (ver
anexo 2)

“Os materiais manipuldveis apelam a varios sentidos e sdo caracterizados por um
envolvimento fisico dos alunos numa situagdo de aprendizagem activa” (Matos &
Serrazina, 1996, p. 193).

Posteriormente foram trabalhados o0s conceitos igualmente, através de

questionamento, 0s conceitos de numerador e denominador para tornar possivel o
. ~ 1
entendimento do 1 e do 2, na fragéo > por exemplo.

Algo indispenséavel, a meu ver, € o registo no caderno diério, o registo é algo

permanente e que perdura no tempo, neste sentido, como o0s alunos por vezes tém
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tendéncia a esquecer aquilo que foi dito nas aulas, o registo € um bom auxiliar para realizar
0s trabalhos de casa bem como para estudar. Pois, “anotar uma ideia numa folha de papel
ou fazer uma representacdo grafica como um desenho ou um esquema constituem tambem
processos de estruturar o pensamento, de dar-lhe forma, de apreendé-lo e de materializa-
lo” (Pereira A., 2002, p. 103). Este foi realizado com o auxilio de um suporte digital, de
forma a rentabilizar o tempo. Fazendo um breve parénteses, acredito que o aproveitamento
dos alunos melhora significativamente quando estes criam habitos de estudo e organizacéo.
E a meu ver, os trabalhos de casa podem ser excelentes contributos, porque “ajudam o
aluno a criar habitos de trabalho, de cumprimento de regras e de ordens; a fazer juizos,
comparagOes e descobertas; aumentam a responsabilidade e a autodisciplina” (Abreu,
Sequeira, & Escoval, 1990, p. 145).

Com o apoio de um suporte digital foram mostradas aos alunos imagens de um
. ~ . .- ~ 2 4
dominé de fracGes para que os mesmos identificassem frac¢cdes como 3 1o Entre outras.

Os alunos com os conhecimentos adquiridos tinham que identifica-las e, no fim,
preencheram, eles proprios, pecas de dominé relativas a fracGes, num lado da peca os
alunos tinham a representacdo em fracdo e do outro lado tinham de representa-la
graficamente. “As representacdes matematicas desempenham um papel importante em
toda a aprendizagem desta disciplina, e o trabalno com os conceitos mateméticos mais
importantes deve envolver, sempre que possivel, mais do que uma forma de representagéo”
(Ponte, et al., 2007, p. 9).

No final desta EEA de Matematica os alunos realizaram o pds-teste.

A EEA relativa a area do Portugués foi iniciada com a correcdo de um laboratério
gramatical. Este consiste num conjunto de atividades de aprendizagem que os alunos
fazem através “da descoberta e da constru¢ao de conhecimentos além de um trabalho
reflexivo e sistematico.” (Silvano & Rodrigues, 2003, p. 279) (ver anexo3), A correcao do
trabalho de casa permitiu-me perceber se os alunos ultrapassaram ou néo as dificuldades
sentidas. Concordo com Sebastido da Gama (2011) quando este afirma que, “ha duas
normas a seguir e que eu tenho seguido sempre, desde que sou professor: a) Ler tudo o que
os alunos escrevem; b) Fazer correc¢ao (...), junto do aluno, podendo gastar com isso
tantas aulas quantas as necessarias” (p. 96).

Apos a correcdo, foi entregue a cada aluno, uma receita de um bolo de chocolate,
sendo a mesma simultaneamente projetada. Se por um lado queria fazer ligacdo a aula

anterior, o estudo das fracGes, que normalmente estdo presentes nas receitas, por outro lado
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a nivel do dominio da gramatica estava previsto abordar os quantificadores numerais, pelo
que a meu ver, a utilizacdo de uma receita se revelava uma opc¢édo adequada. Os objetivos a

alcancar foram:

i) Ler pequenos textos instrucionais; ii) Conhecer propriedades das palavras:
identificar o quantificador numeral; iii) Escrever pequenos textos criativos, mediante
proposta do professor ou por iniciativa propria (Buescu, Morais, Rocha, &
Magalhaes, 2012, pp. 21-25-26).

Depois de uma leitura em voz alta por parte dos alunos, surgiu um didlogo sobre o
conteddo da receita, nomeadamente dirigido a identificacdo das palavras mais repetidas.
Em simultaneo, realizamos um brainstorming das ideias dos alunos acerca das ditas
palavras, com o intuito de entenderem estas, em termos morfolégicos se designam por
quantificadores numerais. Em seguida, realizou-se o registo deste conceito no caderno
diario.

Posteriormente foi pedido aos alunos para realizarem uma producdo textual,
intitulada “Numero puxa Palavra”. Esta consiste numa atividade de escrita criativa, em que
os alunos tinham de escrever por ordem, no inicio de cada linha, os nimeros de 1 a 10, por

exemplo. (ver exemplo - figura 3)
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Figura 3 - NUumero Puxa Palavra

A escrita criativa é encarada como uma escrita ludica. Nela estd implicita a
criatividade, a capacidade de ousar fazer diferente. Nesta vertente, Santos e Azevedo
(2009) assinalam que “¢ tarefa da escola tornar os alunos capazes de criar textos que lhes
déem acesso as multiplas fungdes que a escrita desempenha na nossa sociedade” (p. 160).

Apls a producdo do texto, cada aluno realizou a leitura em voz alta,
individualmente. “A par das experiéncias com o escrito — OuU sobre a escrita — a
sensibilidade fonoldgica e o conhecimento das relagdes entre a oralidade e a escrita,
desempenham um papel importante na futura aquisi¢do da leitura e escrita” (Azevedo F. ,
2007, p. 22).

Relativamente a area disciplinar de Estudo do Meio, inicialmente, com a ajuda de
um cronémetro, os alunos contaram o nimero de pulsa¢fes durante 1 minuto e registaram
no caderno. Através de um dialogo chegou-se ao conceito de circulagdo. Discutimos, por
exemplo, se quando corremos 0 nosso coragdo bate mais devagar ou mais de pressa. Os
objetivos a alcancar foram:

i)Identificar fendmenos relacionados com algumas das funcdes vitais; ii)

Conhecer as funcgdes vitais do sistema circulatério; iii) Conhecer os 6rgdos do

aparelho circulatério; iv) Localizar esses 6rgdos em representacdes do corpo

humano (Educacédo, Nao datado, p. 108).
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No seguimento, os alunos observaram como funciona o aparelho circulatorio
através do auxilio do Opticart (ver figura 4). Este recurso é uma espécie de televisao que
transmite um video-apoio e, este “serve para ilustrar o discurso do professor através de
imagens em movimento, (...), o docente dinamiza através da imagem e esta, logicamente,

acompanha e sustenta as palavras do professor” (Borras, 2001, p. 313).

Figura 4 - Opticart

Ao mesmo tempo que os alunos iam observando, iam identificando alguns 6rgéos
do sistema circulatério, como o coracdo, veias, entre outros. Como complemento, e com 0
auxilio de um programa digital, verificaram os Orgdos que constituem o aparelho
circulatorio e qual o trajeto do sangue.

Na sequéncia da atividade anterior, foram distribuidos textos fragmentados, pelos
alunos, que se encontravam organizados em pares, gque consistia numa atividade de
inquérito. Os alunos eram questionados a partir de textos, onde no final do texto estava
uma questdo relativa a informacdo anteriormente descrita e assim sucessivamente. (ver
anexo 4) Cada par leu as respectivas questdes, bem como as respostas ao mesmo, criando
assim uma discussdo em grande grupo, caso as respostas dadas ndo estivessem em
concordancia. Depois de seleccionada a informacdo correta foi redigido um pequeno texto
sobre a mesma.

Para finalizar, os alunos fizeram o registo da informacéo no caderno diério.

32



Na area da Expressao Plastica, e no seguimento da area anterior, foi proposto aos
alunos representar, num cartaz, o respectivo sistema circulatorio. Os objetivos a alcancar
foram:

i)Pintar livremente; ii) Pintar superficies; iii) Explorar as possibilidades de

diferentes materiais, através do recorte, colagem; (Educacdo, 2004, p. 88).

Segundo o Programa de Expressao e Educacéo Plastica,

As atividades de manipulacdo e exploragdo dos diferentes materiais moldaveis
deverdo ser praticadas, com frequéncia, pelas criancas no 1.°Ciclo. Amassar,
separar, esticar, alisar, proporcionam exploragbes sensoriais importantes, a
libertacdo das tensdes e o desenvolvimento da motricidade (Educacdo, 2004, p.
90).

Para tal, a turma foi dividida em quatro grupos. Cada grupo tinha uma tarefa a
desenvolver. Das quais, desenho, pintura, colagem e identificacdo dos érgdos. O primeiro
grupo ficava responsavel pelo desenho e assim sucessivamente. Os alunos aderiram com
entusiasmo a esta atividade. Podemos observar o resultado final do trabalho desenvolvido,

o cartaz relativo ao sistema estudado (ver figura 5).
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Figura 5 — Cartaz alusivo ao Sistema Circulatério

3.1.3. A avaliacdo na experiéncia de ensino - aprendizagem do 1.° Ciclo do

Ensino Basico

Nesta EEA, os instrumentos de avaliagdo que utilizei para avaliar os alunos
foram: o pré-teste e o pos-teste, o laboratério gramatical, as producdes de texto e a
atividade por inquérito. Claro que na base destes instrumentos esta toda uma intervencao
baseada na utilizacdo de materiais didaticos. Segundo Borras (2001) estes sdo importantes
por dois motivos essenciais “por um lado, encerram ¢ adaptam um conjunto de intengdes,
objetivos e contetdos (...) outro aspecto que se deve ter em conta centra-Se em converter
estes materiais numa maneira de recolher conteddos que, num determinado momento, sdo
relevantes e devem ser transmitidos” (pp. 290-291).

Inerente a esta intervencdo, € evidente que o pré-teste assumiu um papel fulcral,
pois através dele consegui detetar as principais dificuldades e delinear um percurso para

tentar uItrapassar as mesmas.
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O laboratorio gramatical € um éptimo instrumento de avaliacdo, o aluno é o centro
da atividade e tem como objetivo “que o aluno seja o investigador ¢ que conhega através da
descoberta” (Silvano & Rodrigues, 2003, p. 279). Sendo avaliadores do seu proprio
trabalho.

As producgOes de texto permitem ao aluno refletir sobre o trabalho realizado e
aquando em simultdneo com a escrita criativa. Compete ao professor conduzir o aluno “a
liberdade de escrita” (Reis & Aragéo, 1990, p. 41).

A partir de textos podem ser criadas atividades de inquérito, que podem constituir
uma boa oportunidade de desenvolver o raciocinio do aluno. “As situagdes/questdes
colocadas, que os alunos tém que resolver, individualmente ou em pares, devem estar
respondidas na porcdo seguinte do texto, que se entrega aos alunos para eles se
autocorrigirem” (Pires, 2013).

Como ja referi anteriormente, todos estes instrumentos s&o validos para avaliar os
alunos, quanto mais diversificados forem mais motivados os alunos se sentem. Seguindo
esta linha “a avaliacdo, desta perspectiva, ¢ um instrumento que permite ao aluno tomar

consciéncia do que aprendeu, (...)” (Borras, 2001, p. 239).

3.2. Experiéncias de aprendizagem desenvolvidas no 2.° Ciclo do

Ensino Basico

Neste ponto apresentamos cada uma das EEA desenvolvidas no d&mbito do 2.°
ciclo: em primeiro a EEA de Portugués, em segundo a EEA de Histéria e Geografia de

Portugal, em terceiro a EEA de Ciéncias Naturais e em quarto a EEA de Matematica.

3.2.1. Experiéncia de ensino - aprendizagem desenvolvida no ambito da

disciplina de Portugués
3.2.1.1.Contextualizacao
Aqui exponho a EEA realizada no 2.° ciclo do Ensino Basico, na area disciplinar

de Portugués, na escola EB2 Paulo Quintela, pertencente ao agrupamento Emidio Garcia,

na cidade de Braganga.
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A turma com a qual desenvolvi a minha agdo pedagdgica era constituida por vinte
alunos, doze do sexo masculino e oito do sexo feminino com idades compreendidas entre
0s dez e onze anos.

No que concerne ao nivel de aprendizagem dos alunos, pude constatar que se
tratava de uma turma na sua maioria empenhada e interessada na aprendizagem de novos
conteudos.

Relativamente ao comportamento da turma, pude aferir que se tratava de uma
turma com alguns elementos por vezes irrequietos e faladores.

O dominio que a docente tinha sobre os alunos era notorio em situagdes de maior
agitacdo e borburinho, assim como a obediéncia e o respeito dos alunos pela mesma,
controlando estes aspetos de forma imediata.

E sabido que a “aprendizagem do Portugués define-se como componente
fundamental da formacéo escolar. Para alem disso (e mesmo antes disso), a aprendizagem
da lingua condiciona e favorece a relacdo da crianca e do jovem com o mundo, bem como
a progressiva afirmacdo de procedimentos cognitivos, de competéncias comunicativas e de
atitudes afectivas e valorativas que sdo determinantes para a referida relagdo com o mundo
e com aqueles que o povoam” (Reis, et al., 2009, p. 12). Neste sentido, é emergente formar

alunos criticos e reflexivos.

3.2.1.2. Descricao e andlise da experiéncia de ensino - aprendizagem

Para planificar esta EEA, recorri ao Programa de Portugués do Ensino Bésico
(Reis, et al., 2009), no qual sdo mencionadas as seguintes competéncias especificas na area
da lingua materna: a expressao oral, compreensdo oral, leitura, escrita e conhecimento
explicito da lingua.

Esta EEA centrou-se essencialmente na componente da escrita e 0s objetivos a
alcancar foram:

i)Praticar a leitura silenciosa; ii) Ler em voz alta, ap6s preparacao da leitura; iii) Escrever

pequenas narrativas, integrando os elementos quem, quando, onde, 0 qué, como,

porqué e respeitando uma sequéncia que contemple: apresentacdo do cenario

(tempo e lugar) e das personagens; acontecimento desencadeador da acdo; acéo;

concluséo; emocdes ou sentimentos provocados pelo desfecho da narrativa; iv)

Controlar as estruturas gramaticais correntes: concordancias, adequacdo de tempos

36



verbais e expressfes adverbiais de tempo (Buescu, Morais, Rocha, & Magalhées,

2012, pp. 37-38).

Dei inicio a aula com um brainstorming ou chuva de ideias sobre os tipos de texto
estudado pelos alunos, com o principal objetivo de perceber quais os tipos de textos ja
estudados.

Em seguida foi projetada uma noticia. Seguiu-se a leitura em voz alta da mesma,
realizada por um aluno, aleatoriamente. “A interpretagdo e analise critica deste tipo de
materiais podem ser procedimentos Uteis para trabalhar na aula, potenciando um processo
de reflexdo entre alunos que permite filtrar a informagdo que lhes chega por todos os
sentidos” (Borras, 2001, p. 306). Nesta mesma linha, Borras (2001), considera que este
tipo de material desperta um grande interesse por parte dos alunos.

Os alunos foram questionados sobre o contelido da mesma, sem nunca mencionar
o nome “noticia”. Foram surgindo ento as seguintes conjeturas:

Tomé: “O objetivo deste texto é informar e percebe-se melhor que o texto
poético”

Carla: “Relata um acontecimento”

Professora estagiaria: “Entdo o objetivo é informar, se relata um acontecimento,
ndo é verdade?”

Leandro: “E uma noticia de um jornal.”

Professora estagidria: “Muito bem Leandro! Vamos, entdo, sintetizar as
caracteristicas que se observam neste tipo de texto, numa noticia.”

Tomé: “Tem titulo e este tem de ser interessante.”

Leandro: “E a noticia tem de ser recente.”

Carolina: “Também vemos que pode aparecer algo antes do titulo e algo depois
do titulo.”

Professora estagidria: “Isso é verdade, e alguém descobre o que podemos
chamar a essas partes?”

(siléncio, ninguém respondeu)

Professora estagiaria: “A esse algo antes do titulo chamamos antetitulo e depois
do titulo chamamos subtitulo.”

Leandro: “No primeiro pardgrafo temos a identifica¢do, temos quem foi, o que
aconteceu, quando e onde.”

Professora estagiaria: “Entdo Leandro, no primeiro paragrafo encontramos as
respostas as questdes quem? O qué? Quando? Onde?”

Diogo. “Entdo o segundo paragrafo responde as questoes: Como? Porqué?”
Professora estagiaria: “Isso mesmo! Podem entdo ficar a saber que o primeiro
paragrafo diz respeito ao paragrafo-guia da noticia, também chamado lead e o
segundo pardgrafo ao corpo da noticia.”

Nesta EEA foi notéria a importancia do dialogo e do questionamento, pois foi
através deles que os alunos chegaram aos factos em estudo, ou seja, a noticia e as suas

caracteristicas. Neste ambito, € de ressalvar que 0 questionamento ¢ “um plano
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cuidadosamente preparado envolvendo uma sequéncia de questdes explicitamente
concebidas visando determinado(s) objetivo(s)/ competéncia(s) de aprendizagem” (Vieira
& Vieira, 2005, p. 44).

Apbs a exploracdo e registo das caracteristicas da noticia, os alunos foram
dispostos em pares. Tinha cuidadosamente pensado em formar pares heterogéneos e com
pares mais capazes. Foi entregue a cada par, uma imagem sobre algo ou sobre alguém (ver
anexo 5). O objetivo era que os alunos olhassem para a imagem e escrevessem uma noticia
sobre esta, respeitando as caracteristicas estudadas. Neste momento, tive o papel de
mediador, ia circulando pelos grupos, prestando auxilio, esclarecimentos ou questionando,
Se necessario.

Terminado o tempo para a elaboracédo da noticia, cada par apresentou a sua noticia
a turma (ver anexo 6). No final da apresentacdo, em grande grupo, discutiu-se se havia
respeitado as caracteristicas do tipo de texto estudado. A discussdo € um aspeto
fundamental do trabalho em sala de aula, assentando “na intera¢do oral ativa entre o
professor e o aluno ou entre os alunos na sala de aula a propdsito de uma situacao-
problema, questdo ou uma troca de ideias com a aprendizagem ativa e participacdo de
todos” (Vieira & Vieira, 2005, p. 23).

E possivel expor um pouco da discussdo gerada em torno da apresentacdo de um

dos grupos:

Leonardo: “Esta ndo cumpre as caracteristicas da noticia.”

Professora estagiaria: “Entdo, porqué?”

Leonardo: “Porque so tem quem? E o qué?”

Professora estagidaria: “So responde as questoes quem e o qué? Concordam com
o vosso colega?”

Par: “Sim, falta identificar as outras caracteristicas.”

Professora estagiaria: “Posso perguntar ao par, por que motivo ndo cumpriram
as caracteristicas, ndo tinham percebido?”’

Par: “Professora nos demoramos muito tempo a escrever, eu ndo queria ter
ficado com este colega, e entdo estivemos sem fazer nada, sé a cinco minutos no
fim é que escrevemos alguma coisa, mas eu sei as caracteristicas.”

A discussdo em grupo teve um papel fulcral nesta EEA, pois os alunos tomaram
consciéncia do que fizeram e do que ndo fizeram reconhecendo os motivos de tal, ndo
sendo demais sublinhar, como assinala Pereira (2002), da importéncia e da necessidade de

manter o papel de regulador e moderador.
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3.2.1.3. A avaliacdo na experiéncia de ensino - aprendizagem de Portugués

Nesta EEA, em termos da avaliacdo realizada, ressalvo as apresentacdes orais.
Considero que estas devem fazer parte da avaliagdo dos alunos, pois a comunicacdo é um
dos pontos que deve ser avaliado em qualquer disciplina. Concordo com Barbosa (1995),
quando este afirma que “A comunicagdo entre alunos, a troca de informagéo «horizontal» e
o intercdmbio de conhecimento e reflexdo entre grupos ndo sao obstaculos a aprendizagem.
S0 o seu terreno de elei¢ao” (p. 7).

Desde o inicio do meu estagio tentei consciencializar os alunos da avaliacdo a que
estariam sujeitos.

Tornei claro os critérios de avaliacdo relativos as apresentacdes orais. Ou seja,
aquilo que eu ia avaliar, desde da relagcdo do par, a postura, a seriedade do trabalho, entre
outros. A meu ver e concordando com Brown, Race e Smith (2000) “Isto evitara que os
alunos estejam a trabalhar no vazio, ¢ saberdo o que ¢ que se espera deles” (p. 65).

Saliento que inclui uma componente de heteroavaliacdo na avaliagdo da
apresentacao oral dos trabalhos, pois “quando se lhes da a oportunidade de fazerem uma
avaliacdo das apresentagdes orais uns dos outros, eles levam mais a sério e aprendem com
essa experiéncia” (Brown, Race, & Smith, 2000, p. 65).

Estes dois aspectos, enfatizados foram, a meu ver, importantes para que os alunos

levassem este instrumento de avaliagdo com seriedade.

3.2.2. Experiéncia de ensino-aprendizagem desenvolvida no &mbito da disciplina
de Historia e Geografia de Portugal

3.2.2.1. Contextualizacao

Passo a exposicdo da EEA no 2.° ciclo do Ensino Bésico na area disciplinar de
Histéria e Geografia de Portugal, na escola EB2 Paulo Quintela, pertencente ao
agrupamento Emidio Garcia, na cidade de Braganca.

A turma com a qual desenvolvi esta EEA era constituida por dezanove alunos,
onze do sexo masculino e sete do sexo feminino com idades compreendidas entre os dez e
0s treze anos.

No que se refere ao nivel de aprendizagem dos alunos, pude constatar que se
tratava de uma turma com um rendimento abaixo da média, na sua maioria pouco

empenhados e desinteressados pela aprendizagem de novos conteidos.
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Eram alunos pouco participativos. Também havia uma elevada falta de
concentracdo por parte de muitos alunos.

Relativamente ao comportamento da turma, posso aferir que se trata de uma turma
irrequieta, faladora e desobediente. Tais aspetos eram vistos aquando da observagdo do
meu estagio. Ndo cumpriam as regras, chegando por vezes, bastante atrasados as aulas, ndo
traziam o material, entre outras. Todos os alunos queriam falar, ndo respeitando a vez do

colega ou sobrepondo-se a este, havia logo o dito “burburinho” com os colegas do lado.

3.2.2.2. Descricao e andlise das experiéncias de ensino - aprendizagem

Ao longo da minha pratica, esta era a disciplina que me deixava mais expectante e
com mais curiosidade de leccionar. Sempre gostei de estudar Histéria e Geografia de
Portugal, embora ndo me agradasse a exclusividade de utilizagdo do método transmissivo.
Tentei agir de forma diferente, pois “Historia é vida (...) Da-nos uma visao e ajuda-nos a
compreender o mundo em que vivemos” (Proenca, 1989, p. 93).

As estratégias utilizadas para leccionar Historia e Geografia de Portugal foram
diversificadas, desde da criagdo de um diario, de um jornal, de uma maquete e 0 recurso a
videos para abordar os conteldos programados. Esta diversidade de estratégias foi
fundamental para as aprendizagens dos alunos. Segundo Gimeno citado em Borras (2001),
0 material didatico ¢ todo, “Instrumento ou objecto que pode servir como recurso para que,
através da sua manipulacdo, observacédo ou leitura se oferecam oportunidades de aprender
algo, ou entdo com o seu uso se intervenha no desenvolvimento de qualquer funcdo de
ensino” (p . 291).

A EEA incidiu sobre o contetido “A formacdo do Reino de Portugal”. E os
objetivos a alcangar foram:

i)Compreender a aproximacdo de D. Teresa & nobreza galega e da nobreza

Portucalense a D. Afonso Henriques como causa da Batalha de S. Mamede; ii)

Situar no tempo a batalha de S.Mamede; iii) Indicar os motivos para o conflito

entre D.Teresa e seu filho D.Afonso Henriques; iv) Indicar as prioridades de

D.Afonso Henriques no Condado Portucalense; v) Localizar no mapa Cerneja e

Arco de Valdevez; vi) Sublinhar a importancia do tratado de Zamora; vii)

Salientar a importancia a conquista da cidade de Lisboa aos Mugulmanos; viii)

Situar as cidades e castelos conquistados por D.Afonso Henriques aos

Muculmanos; ix) Compreender a a¢do de D.Afonso Henrigues para conseguir o
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reconhecimento do papa; X) Sublinhar a importancia da Bula Manifestis Probatum

(1179) para o reconhecimento da independéncia do Reino de Portugal; xi)

Comparar as fronteiras estabelecidas pelo tratado de Alcanises (1297) com as

atuais fronteiras de Portugal continental, diferenciando fronteiras naturais de

convencionais; xii) Explicar a importancia do Tratado de Alcanises; (Ribeiro, et

al., 2013, p. 8).

Foi entregue a cada aluno, um diario, construido antecipadamente por mim. Este
contemplava varias atividades que os alunos teriam de resolver através da consulta de
mapas, da visualizacdo de videos e imagens. A construcdo do diario exigiu bastante
cuidado na escolha de atividades bem como as estratégias utilizadas para as concretizar,
pois a minha experiéncia enquanto professora estagiaria demonstrou-me que “o aluno
aprende e sente prazer na aprendizagem, quando € o verdadeiro «artificie» da aula.
Logicamente, s6 podera ser a «vedeta» se, antecipadamente, o seu professor apresentar o
método a seguir e o preparar num trabalho arduo e um tanto arido, com uma série de
actividades cativantes” (Fabregat & Fabregat, 1991, pp. 15-16).

Quando entreguei o diario (ver imagem 6), os alunos ficaram euféricos e
intrigados sobre o contetdo do mesmo, queriam manusear, abrir e ver com 0s seus proprios
olhos.

Carlos: “Professora, posso abrir?”
Luisa: “Que fixe, um diario.”
Joel: “Podemos comegar a preencher?”

Figura 6 - Capa do diario
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A primeira pagina do diario dizia respeito a identificagdo, visto ser algo pessoal.
Cada aluno preenchia com os seus dados, como se pode observar na figura 7.

Figura 7 - Primeira pagina do diario

Nas paginas seguintes, estavam as varias atividades para que, 0s alunos, com a

ajuda de outras estratégias, como videos, mapas ou imagens, fossem respondendo ao que
era pedido. (ver imagem 8)

Figura 8 - Paginas do diario

Notava-se o entusiasmo dos alunos, estavam sempre a questionar quando podiam
avancar. E de realcar que os alunos mostravam interesse pela Historia e Geografia de
Portugal, como podemos verificar no didlogo que se segue:

Rui: “Professora a mde e o filho lutaram?”
Luis: “Claro, por isso é que Guimardes é tdo importante.”

Professora estagidaria: “Muito bem Luis. De facto Guimar&es é uma cidade muito
importante para a historia de Portugal.”
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Renata: “Ja existia Papa?”
Professora estagiaria: “Sim Renata. Era o Papa que atribuia o titulo de Rei.”

Paulo: “E foi através deste documento Bula Manifestis Probatum que D.Afonso

Henriques foi declarado Rei de Portugal.”
Professora estagiaria: “Exatamente Paulo. E assim inicia-se a 1.2 dinastia de

Portugal, a dinastia Afonsina.”

Em simultdneo era preenchida uma grelha de avaliacdo, para perceber o quéo
estavam motivados ou ndo os alunos. (ver anexo 7)

Para consolidar, cada aluno tinha de preencher um crucigrama sobre tudo o que
foi abordado (figura 9) e tinham também algumas curiosidades (figura 10) que foram lidas
em voz alta. Estas duas atividades tiveram por finalidade complementar a informacao
adquirida. No dizer de Fabregat e Fabregat (1991) “um vez concluido o niticleo de temas,
deve existir uma programacdo de actividades que complementem o contetdo dos mesmos

e que proporcionem uma outra visao mais expedita e pessoal” (Fabregat & Fabregat, 1991,

p. 74).

4.2 A Reconquista Cristd foi uma batalha entre os Cristdos ¢ o5 a A “ "V u“
A

14 dam
19 Portugal passou

111, Cidade
112 Tratado

Figura 9 — Crucigrama
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Figura 10 - Curiosidades

3.2.2.3. A avaliagdo na experiéncia de ensino - aprendizagem de Historia e

Geografia de Portugal

A preparacdo desta EEA ficaria incompleta se me preocupasse apenas com 0S
conteddos, neste sentido a avaliacdo € uma aspeto mais uma vez a relevar. Concordo com
Fabregat e Fabregat (1991), quando distingue 0s seguintes pontos a ter em consideracdo na
avaliacdo das aprendizagens dos alunos em Historia e Geografia em Portugal:

- Trabalho realizado na aula;

- Capacidade de sintese e redacc¢éo;

- Avaliacdo de conhecimentos: questfes e mapas;
- Avaliacdo da compreensdo: mapas e textos;

- Trabalhos complementares; (p. 105)

Relativamente ao trabalho realizado na aula, a atitude na aula, a dedicacdo de
tempo e o esforco sdo elementos essenciais da aprendizagem e devem ser considerados na
avaliacdo. “Nao teria 16gica motivar o trabalho didrio do aluno e depois ndao o motivar”
(Fabregat & Fabregat, 1991, p. 105).

Quanto a avaliacdo da capacidade de sintese e redac¢do, esta diz respeito aos
aspetos formativos, ou seja, € necessario que o aluno aprenda “a expressar-se € a sintetizar;

é primordial elaborar um vocabulario, polir a sua terminologia, ordenar a sua mente
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segundo um esquema ldgico para evitar que as suas ideias e conhecimentos se tornem
incoerentes” (Fabregat & Fabregat, 1991, p. 106).

Acerca da avaliagdo dos conhecimentos, o aluno deve trabalhar os conteudos de
uma forma que o ajude a compreendé-los e de forma a complementar deve exp6-los por
escrito. E para isso Fabregat e Fabregat (1991), afirma que existe varias formas para o
fazer, através de: “Perguntas amplas de contetdo conceptual; Mapas a elaborar com
questdes; Diapositivos;” (p. 107).

Relativamente a avaliacdo da compreensdo, é importante perceber o nivel de
compreensdo que o aluno possui em relacdo a determinado conteudo. Através do
questionamento é possivel identificar se a aprendizagem foi ou ndo adquirida.

Por fim, a avaliacdo dos trabalhos complementares deve ser valorativa, pois
tiveram uma fun¢do completadora dos conhecimentos trabalhos na aula. “Nunca se
esqueca que toda a actividade do educando é algo que ele espera ver classificada. Esquecé-
lo seria criar o desanimo para futuras realizagdes” (Fabregat & Fabregat, 1991, p. 109)

Como ja referi anteriormente, o diario € um excelente instrumento de avaliacdo
pois permite aliar a avaliagdo com a reflexdo. Segundo Deketele (1986) citado em Cabral
(2003) ““a avaliagdo participada introduz os alunos nos mecanismos da construgédo do
conhecimento; leva-os a reflectir os passos dados, a compreensdo das l6gicas subjacentes
as suas condutas” (p. 3).

Zabalza (1994), defende o diario como “organizador estrutural da aula: sdo os
didrios que se apresentam como mera especificacdo do horario ou da organizacdo e
sequéncias das actividades que se vao realizar na aula” (Zabalza, 1994, p. 110).

Pela experiéncia que vivenciei, os alunos ficaram motivados para a aprendizagem,
pelo que me é possivel afirmar que o diario teve um grande contributo para que esta
acontecesse. Segundo Lieury e Fenouillet (1997) “(...) a aprendizagem ¢ o produto de uma
motivacdo e do nivel de aprendizagem anterior, tem uma consequéncia pratica imediata:

néo se aprende sem se estar motivado” (p. 20).
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3.2.3. Experiéncia de ensino - aprendizagem desenvolvida no ambito da

disciplina de Ciéncias Naturais

3.2.3.1. Contextualizagdo

Neste ponto, relato e reflito sobre o estagio curricular realizado no 2.° ciclo do
Ensino Basico na area disciplinar de Ciéncias Naturais, na escola EB2 Paulo Quintela,
pertencente ao agrupamento Emidio Garcia, na cidade de Braganca.

As Ciéncias Naturais assumem um papel relevante no processo de ensino-
aprendizagem, na medida em que, “o contacto com a ciéncia pode contribuir para o
desenvolvimento e a maturacdo das capacidades intelectuais da crianga” e ainda
“desenvolver a capacidade de raciocinar sobre a evidéncia e de usar 0s argumentos de
forma logica e clara” (Pereira A. , 2002, p. 35)

A turma com a qual desenvolvi a minha acdo pedagogica era constituida por vinte
alunos, catorze do sexo masculino e seis do sexo feminino com idades de dez e onze anos.

No que diz respeito ao nivel de aprendizagem dos alunos, constato que se tratava
de uma turma heterogénea, com um rendimento razoavel, na sua maioria empenhada e
interessada na aprendizagem dos novos contetdos, contudo também havia uma elevada
falta de concentragdo da maioria dos alunos, especialmente aqueles que apresentavam mais
dificuldades de aprendizagem.

Relativamente ao comportamento da turma, posso aferir que se trata de um grupo
de alunos que manifesta muita curiosidade pelos assuntos em estudo, mostrando-se, por

vezes, bastante irrequieta e faladora.

3.2.3.2. Descricdo e andlise das experiéncias de ensino-aprendizagem

O meu percurso teve sempre como intuito que os alunos aprendessem, para tal,
tentei diversificar e inovar nos instrumentos utilizados para que as aprendizagens dos
alunos se tornassem significativas. “O professor deve modificar a sua actividade docente.
Deve passar a preocupar-se com 0 ensino que oferece aos alunos e com a aprendizagem
que estes conseguem realizar” (Borras, 2001, p. 206). Neste sentido, as minhas estratégias
consistiram essencialmente na utilizacdo de guides de discussao, atividades por inquérito e

atividades experimentais de modo a promover a mudanga conceptual através de
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“actividades de inicia¢do, exploracdo das concepgdes alternativas, discussdo, reflexdo e
aplicagdo” (Pereira M. , 1992, p. 90).

Um guido de discussdo “constituem recursos Optimos para levar os alunos a
explicitarem as suas ideias, a tomarem consciéncia delas” (Pereira M. , 1992, p. 86).

Todas as atividades experimentais sdo atividades praticas mas nem todas as
atividades praticas sdo experimentais. Hodson (1994) defende que o trabalho pratico “ ndo é
S0 o0 que é realizado com recorréncia ao laboratério. Qualquer método de aprendizagem que
exija a acao das criangas pode ser visto um trabalho pratico” (p. 38). Segundo Martins, Veiga,
Teixeira, Tenreiro-Vieira, Vieira, Rodrigues e Couceiro (2006), o trabalho experimental refere-
se “as atividades praticas onde ha manipulagdo de variaveis: variaveis provocadas nos valores
da variavel independente em estudo, medicao de valores alcangados pela variavel dependente
com ela relacionada, e controlo dos valores das outas variaveis independentes que ndo estao
em situacao de estudo”. (p.36).

Para planificar tive em conta o Programa Oficial (DEB, 1991), considerando os

diversos dominios. Os objetivos a alcangar foram:

i) Resumir as etapas do ciclo de vida de um animal; ii) Categorizar os tipos de
reproducdo existentes nos animais; iii) Nomear as células que intervém na
fecundacdo; iv) Distinguir animais oviparos, de ovoviviparos e de viviparos; v)
Conhecer o conjunto de metamorfoses nos insetos; vi) Indicar outros exemplos de
animais que passem por metamorfoses completas durante o seu desenvolvimento;
vii) Conhecer a influéncia dos fatores abioticos nas adaptacdes morfoldgicas e
comportamentais dos animais; viii) Descrever a influéncia da agua, da luz e da

temperatura no comportamento dos animais (Bonito, et al., 2013, p. 5).

E de ressalvar que os conhecimentos prévios e as concepgdes alternativas dos
alunos serviram de ponto de partida para a construcdo de conhecimento, tanto nestas como
nas restantes EEA.

A EEA aqui apresentada foi selecionada em virtude do tema orientador do meu
relatério final — avaliacdo das aprendizagens. Dai ter decidido dar énfase a elaboracdo e
realizacdo de uma ficha sumativa para avaliacdo dos contetidos em estudo.

Foi realizada a distribuicao da ficha de avaliacao pelos alunos. Quanto a estrutura
do mesmo, informo que continha questdes de resposta curta, de completamento, de

respostas alternativa, de correspondéncia, de escolha multipla, questbes de composicao

47



curta e de composigdo longa. Para Pais e Monteiro (1996), relativamente as questdes de
resposta curta, ndo hd meio-termo entre o certo e errado, mesmo sendo a resposta
produzida pelo aluno, ou seja, ndo ha possibilidade de ambiguidade na resposta. Os itens
de completamento necessitam que o professor os elabore com seguranga e que tenha a
certeza da sua validade. Os itens de resposta alternativa contribuem para a memorizacao,
neste caso o professor deve apostar em questdes demasiado genéricas. As respostas de
correspondéncia, ndo servem para testar o processo e aprendizagens complexas, mas tém a
vantagem de avaliar, num so item, um conjunto de aprendizagens. As respostas de escolha
multipla estruturadas pelo professor requerem conhecimento e compreensdo. As questdes
de resposta longa caracterizam-se por dar ao aluno total liberdade para estruturar a
resposta, estimulando a compreensao e a aplicacao de conhecimentos. (p. 65) (ver anexo 8)

Para além disso, elaborei uma matriz (ver anexo 9), tendo esta como objetivo
“conseguir uma classificagdo ordenada (...), tdo precisa quanto possivel, (...). Mais do que
evitar os resultados idénticos, pretende-se, verdadeiramente obter uma classificacdo fiel”
(Cardinet, 1993, p. 53) . Assinalo ainda, que segundo Sousa (2005), as matrizes sao
também “uma forma de classificacdo nominal, organizadas de modo a apresentar as
categorias” (p. 242).

Especificamente, no ambito da realizacdo de um teste sumativo, o termo matriz
refere-se a uma maneira de expor relagdes entre duas variaveis de naturezas diferenciadas,
mas intimamente associadas quando tratamos dos processos de aprendizagem. No sentido
vertical da matriz, os conteldos das areas, objetos de conhecimento, apresentam-se de
forma ordenada e organizada. As habilidades indicam as associa¢fes entre contetdos e
competéncias. Operam como indicadores ou descritores do que o aluno deve mostrar como
desempenho e permitem determinar se houve de facto aprendizagem e em que nivel ela
ocorreu. No sentido horizontal, as competéncias cognitivas envolvidas e 0s niveis dessas
operagdes mentais, das quais os alunos fardo uso para uma adequada construcdo do
conhecimento, sdo expostos em niveis crescentes de dificuldade. O “cruzamento” dos
conteldos com as competéncias (operagdes mentais) envolvidas, em diferentes niveis de
complexidade, concebe as associacOes desejadas e em cada uma delas temos a indicacao
das habilidades. (Chamoun, 2007, p. 12).

Efetuei a leitura da ficha sumativa em voz alta, garantindo que todos os alunos
compreendessem o enunciado das questdes. “A leitura em voz alta ¢, entdo, fonte de
dialogo” (Jean, 1999, p. 67). Ideia reforcada por Azevedo (2007), quando assinala que as

leituras “devem proporcionar o didlogo; a clarificagdo de sentidos e a opinido critica dos

48



alunos” (Azevedo F. , 2007, p. 15). Durante a realizacdo da ficha, esclareci duvidas,
chamei a atencdo para a necessidade de lerem com atencéo toda a ficha e de responderem a
todas as questdes e orientado para a necessidade de uma segunda leitura das respostas antes
da entrega da ficha. Por fim, alertei-os para a importancia de responderem a todas as
questdes e foi feita a recolha das fichas de avaliagéo.

Apos a realizacdo da ficha percebi que os alunos ficaram muito apreensivos. Por
um lado, solicitavam que lhes divulgasse a classificacdo obtida, por outro lado
manifestavam receio no resultado que poderiam obter.

Catia: “Professora se eu tirar um 70, merego um quatro, ndao é?”
Jacinta: “Claro, eu se tirar 50 jd sei que tiro trés.”

Com isto foi facil perceber a valorizacdo do resultado da ficha de avaliacdo
sumativa para a sua avaliacdo de final de periodo. Quanto a mim, esta ocorréncia deve-se
ao facto de durante o seu percurso escolar ter sido dado grande ou exclusiva relevancia a
este instrumento de avaliacdo. Muito embora sejam VArios 0s autores que apresentam uma
opinido discordante com esta ideia. A titulo de exemplo, Lemos, Neves, Campos,
Conceicdo e Alaiz (1994), referem

Uma posicdo de destaque, devido ndo sO ao peso significativo que as

aprendizagens do dominio cognitivo tém tradicionalmente apresentado em quase

todas as disciplinas, como também ao facto de o ensino ser centrado no professor,
de tal modo que até certas disciplinas de caracter eminentemente pratico passaram

a utiliza-los (p. 34).

Na aula seguinte, constatei que os alunos estavam ansiosos por saber os resultados
das fichas de avaliagdo. Ouvia ao entrar no corredor da sala de aula: “Professora, trouxe os
testes?”, “Ha negativas?”. Pude apreciar que uns alunos se preocupavam em manter os
bons resultados e outros apresentavam receio de reprovar. Decidi entdo, transmitir aos
alunos a importancia de refletir nestes momentos. E necessario que os alunos percebessem
aquilo que erraram e que aspectos tinham de melhorar. Borras (2001), afirma que, “¢
fundamental raciocinar e reflectir com o aluno sobre os procedimentos de avaliagdo” (p.
239).

Chegou entdo o0 momento da entrega dos testes e tinhamos praticamente quase
todo o tempo da aula. Quando recebiam as fichas alguns mostravam rostos sorridentes e
outros, rostos mais tristes. Dei-lhes tempo para verificarem o que tinham errado e também

para o que realizaram corretamente. Ouvia-se “Professora valeu a pena estudar”. Respondi
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“Vale sempre a pena estudar” e acrescentei mais alguns conselhos e recomendagdes que a
meu ver sdo importantes, por exemplo, “Vamos prestar atengdo aquilo que erramos para
ndo o voltar a fazer”.

A correcdo foi realizada pelos alunos, quando solicitado cada aluno ia ao quadro
corrigir a questdo que Ihe coubera. Se existissem duvidas, estas eram esclarecidas pelos
colegas ou por mim. E necessério ressalvar que “seja qual for o tipo de tarefa decidida,
devera haver a mesma regra de exigéncia quanto a sua feitura e correc¢do” (Abreu,

Sequeira, & Escoval, 1990, p. 146)

3.2.3.3. A avaliacdo na experiéncia de ensino - aprendizagem de Ciéncias

Naturais

Como € sabido, os testes ndo sdo os Unicos instrumentos de avaliagdo mas é
necessario ressalvar que também estes sdo importantes para a avaliagdo do aluno, pois os
testes quando sdo bem elaborados conduzem a que o aluno reflicta sobre determinado
conteldo. No dizer de Valadares e Graga (1998), os testes “podem incluir questdes que
levem o aluno a interpretar, a reflectir, a explicitar raciocinios e a elaborar explicagdes” (p.
70). Tentei que o aluno tivesse um papel ativo e reflexivo em relacdo ao que se avaliou,
que o aluno percebesse no que errou, os conteldos ndo adquiridos, e também aquilo que
tinha aprendido, os conhecimentos adquiridos. No dizer de Pereira (1992), “no
ensino/aprendizagem de ciéncias é importante identificar as concepcdes alternativas (CA)
das criancas e determinar as ligacGes necessarias entre o que elas ja sabem e o que se

pretende ensinar” (p. 90).

E para que tal fosse possivel regi-me por trés principios que regulam a avaliagéo,
O Principio da Consisténcia diz respeito a imprescindivel concordancia entre a
avaliacdo realizada na sala de aula e as aprendizagens desenvolvidas pelo aluno, o
tipo de informagdo que se pretende, o fim a que se destina e o nivel de
desenvolvimento do aluno. Ou seja, a concordancia entre 0s processos de
avaliacdo, e as aprendizagens desenvolvidas e as competéncias pretendidas.

O Principio da Diversidade diz respeito a variedade de modos e instrumentos de
avaliacdo, para que as informacOes sobre o conjunto das aprendizagens e o

desenvolvimento de competéncias sejam verdadeiras e consistentes.
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O Principio da Transparéncia diz respeito a clarificagdo e a explicitacdo dos

critérios de avaliacdo utilizados (Afonso, 2011, p. 14).

A elaboragdo dos testes, ndo é de todo, algo facil de fazer. Tive por base,
perguntar-me, a medida que ia fazendo as questdes, aquilo que eu queria que os alunos
respondessem a determinada questdo e, também se aquela guestdo acrescentasse algo ao
seu conhecimento, ou seja, ndo delimitar a resposta apenas a “sim ou ndo”. E necessario
que as questdes estejam bem formuladas. Pais e Monteiro (1996), admitem que “ a
dificuldade de avaliar advém sobretudo do facto que, ao fazé-lo, estamos a emitir juizos de
valor, a privilegiar saberes, maneiras de ser e de estar” (p. 45).

Em suma, a minha preocupacao acerca da avaliagdo foi sempre na “forma como o

aluno aprende, sem descurar a qualidade do que aprende”. (Méndez, 2006, p. 21)

3.2.4. Experiéncia de ensino-aprendizagem desenvolvida no @mbito da disciplina

de Matematica

3.2.4.1. Contextualizacdo

De seguida, exponho a EEA desenvolvida no 2.° ciclo do Ensino Basico na area
disciplinar de Matematica, na escola EB2 Paulo Quintela, pertencente ao agrupamento
Emidio Garcia, na cidade de Braganga.

A turma com a qual desenvolvi a minha acdo pedagdgica era constituida por vinte
e sete alunos, doze do sexo masculino e quinze do sexo feminino com idades de onze e
doze anos.

No que concerne ao nivel de aprendizagem dos alunos, pude constatar que se
tratava de uma turma heterogénea, com um rendimento acima da média, na sua maioria
empenhada e interessada na aprendizagem dos novos conteddos, contudo com diferentes
niveis de aprendizagem. De acordo com o questionario aplicado a turma (ver anexo 10),
podemos aferir que este interesse e envolvimento dos alunos nas novas aprendizagens
possa estar ligado ao acompanhamento que os pais lhes disponibilizam, quer a nivel de
interesse e participacdo na vida escolar dos mesmos, como no auxilio prestado em casa na
execucdo dos trabalhos propostos. Os mesmos mostravam-se participativos, fazendo-o

voluntariamente.
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Relativamente ao comportamento da turma, posso afirmar que se tratava de uma
turma por vezes faladora. Tais aspetos eram passiveis de serem vistos aquando da

autorizacdo do docente para o dialogo sobre determinado tema.

3.2.4.2. Descricao e andlise das experiéncias de ensino - aprendizagem

A aprendizagem da Matemadtica “deve estimular a curiosidade e desenvolver a
capacidade do aluno para formular e resolver problemas que contribuam para a
compreensdo, apreciagdo e poder de intervengdo no mundo do que nos rodeia” (Matos &
Serrazina, 1996, p. 19). O tema matematico trabalhado foi Organizacdo e Tratamento de
Dados. Este estd inserido no Programa de Matematica do Ensino Basico e tem como
principal objetivo “Desenvolver nos alunos a capacidade de compreender e de produzir
informacdo estatistica, bem como de a utilizar para resolver problemas e tomar decisoes
informadas e argumentadas” (Ponte, et al., 2007, p. 59). Os objetivos a alcangar foram os
seguintes:

i) Identificar «populacdo estatistica» ou simplesmente «populacdo» como um

conjunto de elementos, designados por «unidades estatisticas», sobre o0s quais

podem ser feitas observacdes e recolhidos dados relativos a uma caracteristica
comum; ii) Designar por «amostra» o subconjunto de uma populagdo formado
pelos elementos relativamente aos quais sdo recolhidos dados, designados por

«unidades estatisticas», e por «dimensdo da amostra» 0 numero de unidades

estatisticas pertencentes a amostra; iii) ldentificar «variavel estatistica» como

uma caracteristica que admite diferentes valores (um nimero ou uma
modalidade), um por cada unidade estatistica; iv) Designar uma variavel
estatistica por «quantitativa» ou «numérica» quando estd associada a uma
caracteristica suscetivel de ser medida ou contada e por «qualitativa» no caso
contrario; v) Representar um mesmo conjunto de dados utilizando vérias

representacOes graficas, selecionando a mais elucidativa de acordo com a

informacdo que se pretende transmitir; vi) Resolver problemas envolvendo a

analise de um conjunto de dados a partir da respetiva média, moda e amplitude.

(Bivar, Grosso, Oliveira, & Timéteo, 2012, p. 46)

Para o cumprimento destes objetivos desenvolvi um projecto intitulado “Vamos

conhecer a nossa turma”, que contemplou oito aulas de noventa minutos cada. O principal
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objetivo deste projecto era conhecer a turma e essencialmente “dar” a conhecer a turma a
outros alunos de outro distrito. Tinha claro na minha mente que “um projeto ¢ uma
atividade prolongada que normalmente inclui trabalho dentro e fora da aula e é realizado
em grupo. PressupOe a existéncia de um objetivo claro e aceite e compreendido pelos
alunos, e a apresentacdo de resultados. Qualquer tema de matematica pode proporcionar
ocasifes para a realizacdo de projetos. Pela sua propria natureza, 0s projetos constituem
contextos naturais para o desenvolvimento de trabalho interdisciplinar.” (Basica, 2001, p.
34)

O projeto desenvolvido teve inicio com a aplicacdo de um pré-teste (ver anexo 11)
sobre 0s contetidos presentes no tema matematico Organizacdo e Tratamento de Dados,
nomeadamente 0s que estdo contemplados no Programa de Matematica do Ensino Basico,
6°ano do 2.° ciclo. Este teve como objetivo perceber aquilo que os alunos sabiam, ou seja,
diagnosticar os conhecimentos prévios dos alunos. “Todas as criangas possuem um
conjunto de experiéncias e saberes que foram acumulando ao longo da sua vida, no
contacto com o meio que as rodeia. Cabe a escola valorizar, reforcar, ampliar e iniciar a
sistematizacdo dessas experiéncias e saberes, de modo a permitir, aos alunos, a realizacdo
de aprendizagens posteriores mais complexas (Programa do 1.° Ciclo do Ensino Baésico,
1990, p. 67)

O projeto desenvolveu-se em cinco etapas. A primeira etapa diz respeito a
preparacdo do projeto, a segunda a recolha de dados, a terceira a organizacao e tratamento
de dados, que se subdivide em dois momentos: discussdo e sistematizacdo, a quarta a
apresentacdo do trabalho dos alunos e, por fim, a quinta etapa é referente a avaliagdo do
projeto desenvolvido.

Na primeira etapa foi explicado aos alunos o objetivo do projeto, as etapas do
mesmo. De seguida, procedeu-se a formacdo de grupos de trabalho. Esta foi realizada por
mim tendo como principal intuito obter grupos heterogéneos e com pares mais capazes.
Como referem Johnson e Johnson citado por Freitas e Freitas (2002) o0s grupos
heterogéneos tém o propodsito de “dar suporte, ajuda, encorajamento e assisténcia as
necessidades de cada membro para ter progresso académico e desenvolver-se cognitiva e
socialmente de uma forma saudavel.” (p. 49). Lembrando que a turma era constituida por
27 alunos, deu origem & formacdo de trés grupos com cinco alunos e dois grupos com 6
alunos. Nesta altura, os alunos revelaram-se eufdricos, queriam saber qual 0 grupo a que
pertenciam. Grande parte dos alunos mostrou contentamento pelos colegas de trabalho que

Ihes couberam, outros demonstraram algum descontentamento devido a alguns atritos
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externos, como por exemplo, o facto de ndo pertencerem ao mesmo grupo de amigos. No
entanto, o trabalho de grupo “desenvolveu-se em trabalho de equipa, e em grande parte o
seu éxito depende da forma como, nos grupos, os alunos trabalham na tarefa e vivenciam
essa actividade” (Fereira & Santos, 2000, p. 52).

Na segunda etapa foi efectuada a recolha de dados através do preenchimento de
um bilhete de identidade (B.l - ver figura 11). Este contemplava dados referentes a
variaveis qualitativas e a quantitativas discretas e continuas. A escolha das questdes partiu
de um enorme cuidado, porque se por um lado ndo podia interferir demasiado na vida
pessoal, por outro lado ndo queria ofender/atacar determinadas caracteristicas, pois sendo
uma idade de mudanga, estes levam muito a sério tudo o que tenha a ver com o seu aspeto
fisico. Esta preocupacdo deveu-se ao facto do professor cooperante me ter alertado para tal
situacdo. Depois de preenchido e, em grande grupo, questionei como seria o aluno tipico
da turma, ou seja, foi efetuada uma previsdo das caracteristicas do aluno tipico da turma.

Nome: Sexoo M F Idade:
.\"aturalic"ade: Cor de olhos:

Cor do cabelo: Cor favorita:

Animal preferido: Ocupacgao de temposlivres:
Nimero de irmaos: Numero de hobbies:

Numero de viagens ao estrangeiro:

Numero de animais domésticos: Numero de letras do primeiro nome:
Altura (em cm): Distancia de casa a escola:
Comprimento do palmo: Peso: Peso da mochila:

Figura 11 - Bilhete de Identidade

Na terceira etapa, organizacdo e tratamento de dados, foi entregue a cada grupo
trés ou quatro questdes pertencentes ao Bl, a fotocdpia dos B.l de todos os alunos da
turma, estas serviram para os alunos obterem as informac6es relativas as variaveis que

couberem a cada grupo de trabalho e um diario de bordo, este serviu para os alunos
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fazerem todos os registos das fases do projeto, desde a organizagéo ao tratamento de dados,
(ver figura 12). Além disso, em cada aula, ficava um aluno de cada grupo responsavel pelo

diario de bordo e, tinha de preencher uma reflexdo sobre os contetdos trabalhados, como
podemos verificar na figura 13.

Figura 12 - Diario de Bordo

I

‘'omo trabalharam esse(s) ontetido(s)? \ oo
3808 0O dogum \\mh,\‘ 3
Uhlizonde Mol b g

aoNe s 4o eamnQUiQ
O 30\K

‘m\.\--‘ eV,

Quaii as maiores dificuldades? Porqué?

Figura 13 - Reflex&o

Em grupo, os alunos tinham a tarefa de decidir a forma como iriam organizar e
interpretar os dados, tendo eu um papel de mediadora, ou seja, circulava pelos grupos e
orientava os mesmos para eventuais melhorias no trabalho deles. “O papel do professor

nesse cenario seria 0 de um agente de mediacdo na virtualizacdo inerente a estratégia
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pedagogica adotada” (Rios, Pimentel, & Silva, 2008, p. 3), ou seja, tive o papel de observar
0S grupos, compreender 0 que se passa, estimular segundo as necessidades e tentava no
fundo ter cuidado com as relagdes inter-grupos.

Ainda nesta etapa foram realizadas as sistematizacdes finais. Para tal, colocava no
quadro um conceito em estudo e relevante para a continuagéo do projeto. Para tal propunha
uma tarefa reportada ao principal conceito em estudo na aula em causa e solicitava aos
alunos a sua resolucdo. Nesta, os alunos eram confrontados com a necessidade de
compreender o conceito e de o explicarem a turma. As discussfes em grande grupo, nesta
altura, foram relevantes para a partilha de informagdes e também para a comunicacéo pois
“Considero a comunicacdo o principal pilar no estabelecimento de uma boa relagdo
pedagdgica, € minha intencdo debrugo-mo, em primeiro lugar, sobre as questdes ligadas a
comunicag¢do interpessoal” (Vieira H. , 2000, p. 9). Se os alunos revelassem muitas davidas
acerca do conceito entdo aqui, intervinha recorrendo a exemplos ou tarefas de modo a
esclarecer o aluno (figura 14). Apds esta sistematizacdo havia sempre o registo quer no
caderno quer no diario de bordo. No final do projeto e, observando a figura 15, obtive o

esquema final, através de todas as sistematizagdes.

Foi aplicado a uma turma de &°ano um questiondrio
sobre a alimentacdo. Uma das questdes era : “"Quantos
copos de leite bebes diariamente2’”. E. obtiveram os
seguintes valores:

2 2
2 2 2 2 2 3 3
3 3 3 3 4 4

Organiza os dados atraves de uma tabela de
frequéncias?
Faz uma estimativa sobre a media dos dados?

Calcula a media dos copos de leite ingeridos
diariamente pelos alunos do 6°A%2

Aluna 1 Aluno 2 Aluno 3
5+7+6+2=20 5x1=5 1+24+3+4=10
20:4=5 Tx2=14 20:10=2

6x3=18

2x4=8

5+14+18+8=45

45:20=2,25

Figura 14 - Tarefa sobre a média
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Figura 15 - Tarefa final

Destaco na terceira etapa desde projeto o desenvolvimento de uma aula na sala de
informatica, e segundo Carvalho (2000) as novas tecnologias constituem poderosas
ferramentas educativas. Nesta, os alunos estavam sentados em pares. Cada par tinha de
construir graficos circulares e de barras utilizando a ferramenta Excel, tendo em
consideracdo as variaveis ja trabalhadas até ao momento (ver figura 16).

Cor de olhos da turma do 62A

anhos L]

castanhos

Cor de olhos da turma do 62 A Cor de olhos da turma do 62A

W verdes 14

8 castanhos

W azuis Wverdes

W castanhos

Hazus

verdes castanhos azus

Figura 16 - Pagina em Excel
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A quarta etapa deste projeto diz respeito a apresentacdo dos resultados. Quando
todos os dados foram tratados, cabia a cada grupo a apresentacéo dos resultados do estudo
das variaveis em causa. Foram disponibilizados a todos 0s grupos 0s materiais necessarios
tendo em conta a forma como iam apresentar os seus trabalhos a turma. Apercebi-me que a
turma estava muito expectante em relacdo a esta etapa, pois por um lado os alunos queriam
partilhar com os colegas tudo o que fizeram e por outro lado queriam ouvir os resultados
dos restantes grupos (ver figura 17). “A apresentagdo ao grande grupo dos trabalhos
realizados devera permitir um debate e uma critica” (Fereira & Santos, 2000, p. 54) No
final comparou-se a previsdo feita inicialmente com as reais caracteristicas do aluno tipico

da turma.

L —

turma”

o s B, Apresentagbes dos trabalhos

Ng A da burma do 69A
0 amumain

M* A moda £ “m 9 juocs T 4 amimal,
oHidian = oxu4 AX392x4+3x33 SX A+ 351 + 93
23

ity $ 25 -0+ 25

P , '°‘ FA| FR VS
stano (19| 0%
é‘uva 6| 794
o | 2| 9
2 [27] 4003

Figura 17 - Portefolio dos trabalhos dos alunos
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Em grande grupo, e depois de reunida toda a informacao sobre as caracteristicas
dos alunos da turma, foi escrita uma carta com a caracterizacdo do aluno tipico da turma.
Esta carta foi enviada a uma turma de 6°%no de escolaridade da cidade do Porto, conforme
tinha sido combinado no inicio do projeto (ver anexo 5).

A Ultima etapa do projeto centra-se na avaliacdo do projeto. Cada aluno preencheu
um questionario de avaliacdo, onde eram contemplados os aspetos que foram de mais
agrado dos alunos ao longo do projeto e as aprendizagens realizadas. (ver figura 18) “A
avaliacdo do projeto deve incidir sobre a avaliacdo da experiéncia, implicando uma
reflexdo por parte dos alunos e do professor de forma a complementar o trabalho
desenvolvido” (Fereira & Santos, 2000, p. 55)

Figura 18 - Avaliacéo

Dado como concluido o projeto, foi aplicado o pds-teste e depois da comparacao
com o pré-teste foram notdrias as evolugOes (este aspeto sera abordado de uma forma mais

aprofundada no capitulo 4).
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3.2.4.3. A avaliacdo na experiéncia de ensino - aprendizagem de Matematica

Como ja foi referido, o meu tema incide no processo de avaliacdo das
aprendizagens dos alunos e tem como objetivo dar resposta a seguinte questdo: Quais os
instrumentos de avaliacdo utilizados e a sua importancia na aprendizagem dos alunos?

No projeto de Matematica acima descrito utilizei como principais instrumentos de
avaliacdo: o diario de bordo, as apresentacdes finais dos trabalhos realizados, o relatorio
final e a observacdo. Concordo com Menino (2004) quando afirma que “avaliar os alunos
em diversas situacdes, sobre diversos tipos de contetdos, é uma forma de aumentar a
validade da avaliagdo” (p. 52).

Estes quatro instrumentos de avaliagdo, quando utilizados corretamente,
apresentam indmeras vantagens. Em primeiro lugar, refiro a importancia da diversidade
dos instrumentos de avaliacdo, sabemos que as situacfes de avaliacdo sdo muitas e 0s
alunos séo todos diferentes uns dos outros, logo os instrumentos de avaliacdo tém de ser
diversificados (Pais & Monteiro, 1996), contribuindo para a motivagdo dos alunos para a
aprendizagem. Em segundo lugar, salientando que através do diario de bordo, os alunos
reflectiam sobre o trabalho realizado, indiquei algumas perguntas que ajudassem os alunos
a organizar as suas reflexdes. Como refere Cabral (2003) o diario de bordo leva-nos a por
em “pratica uma avaliagdo auténtica, participada e reflexiva, poder-se-a, também, utilizar
um outro caminho para aprender, participar, reflectir e avaliar”(p. 10) . De inicio ndo foi
facil introduzir o registo no diario, pois os alunos nao estavam habituados a refletir sobre o
seu trabalho realizado. Como destaca Borras (2001) “é importante destacar que para que o
registo diario de reflexdo tenha sentido deve realizar-se com certa regularidade” (p. 246).
Quanto a realizagdo das apresentacdes orais, estas “ddo-nos uma avaliacdo objetiva, dao-
nos uma imagem do produto final” (Cabral, 2003, p. 6).

O relatdrio final realizado pelos alunos, permitiu ao aluno a oportunidade de
partilhar os seus sucessos € as suas preocupacdes, 0 que permite ao professor “adquirir um
conhecimento das dificuldades dos alunos com o contetdo e um grande conhecimento das
principais preocupagoes dos alunos” (Matos & Serrazina, 1996, p. 229)

E importante ressalvar que a observacdo foi essencial durante o projeto
desenvolvido na area da Matematica, foi através desta que consegui detetar se era
necessario adotar novas estratégias ou novos materiais. Como € relevado por Pais e
Monteiro, (1996), “A observagdo permite a recolha de informagdo, enquanto decorre o

processo de ensino-aprendizagem, sobre o desempenho dos alunos, das destrezas
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desenvolvidas e das suas atitudes. Praticando a observagdo, o professor aprende a

identificar e a responder as necessidades de cada aluno” (p. 54).
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Capitulo 1V: Investigando a avaliagdo desenvolvida num projeto de

Organizacao e Tratamento de Dados

Neste capitulo vou apresentar os resultados do estudo realizado no ambito da
disciplina de Matemética, no 2.° Ciclo do Ensino Bésico.

Escolhi a &rea da Matemaética para realizar esta investigagdo uma vez que a
metodologia de trabalho seguida — Realizacdo de um projeto — me motivou a explicitar os
resultados da sua utilizacdo, especificamente, a importancia dos instrumentos de avaliacdo
utilizados.

Tal como referi no capitulo da metodologia de investigacdo, categorizei as
respostas dos alunos, complementando a categorizagédo correto ou incorreto.

Comeco por apresentar cada uma das questdes do pre-teste e do pos-teste e fazer

uma comparacao das respostas obtidas em cada uma.

4.1. Resultados

1. Na Papelaria Antunes existem conjuntos de material de desenho de virios precos.

Preco (£) 1.50 | 2,00 | 3,00

5
Quantidade de conjuntos | 15 33 30 20

1.1. Qual é o numero total de conjuntos existentes na Papelaria Antunes?

Tabela 2 - Resultados obtidos na questéo 1.1. do Pré-teste

c 0
Resposta Correta  Adicdo das quantidades de 19 té Ht 30 leb,@o\ 27
conjuntos. 60\_4/&57_')

Resposta 0

Incorreta
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Resposta Correta

Tabela 3 - Resultados obtidos na questdo 1.1. do Pés-teste

Adicdo

quantidades de _1&\2& ) *00 fmw

conjuntos.

e 16430420+ 45:) ooemem =

Resposta Incorreta

Constatei que todos os alunos, quer no pré-teste quer no pds-teste, responderam

corretamente e utilizaram o mesmo tipo de resposta — Adi¢do das quantidades de

conjuntos.

1.2. Completa o grafico de barras que representa a situacio.

64
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d i 1 i 1 i L d | .

Preco dos conjuntos de material
' | existente na papelaria Antunes

1,50 2,00 3,00 5,00

L




Resposta
Correta

Resposta
Incorreta

Resposta
Correta

Tabela 4 — Resultados obtidos na questdo 1.2. do Pré-teste

Construcéo de
um grafico de
barras atendendo
aos dados da
tabela.

Construcéo de
um grafico de
barras ndo
atendendo aos
dados da tabela.

10]

Preco dos conjuntos de material
4 | existente na papelaria Antunes

g
: ‘ :

i 2 ; I Lo

200 300

el £ ¢

1,50

Preco dos conjuntos de material
|| existente na papelaria Antunes

25

Tabela 5 - Resultados obtidos na questéo 1.2. do Pés-teste

e, S e e
|

Construcéo de
um gréfico de
barras
atendendo aos
dados da
tabela.

Preco dos conjuntos de material
existente na papelaria Antunes

26
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#

Pre(;o dos conjuntos de material

Construcao de
um grafico de
Resposta barras ndo
Incorreta | atendendo aos
dados da
tabela.

Na comparacdo de uma tabela para a outra verifico que houve uma pequena

evolucdo, pois houve mais um aluno com a resposta adequada no pds-teste.

1.3, Calcula a média do preco de cada conjunto.

Apresenta a resposta com aproximacio as décimas.

Tabela 6 - Resultados obtidos na questdo 1.3. do Pré-teste

Tipo de Categorizagao
Resposta
Resposta 0
Certa
Adicéo do preco
Resposta dos conjuntos e ‘L ix °2‘L3‘\-5 L&. 5 24
Incorreta divisdo por = 15 L‘~ & 815 Iy a (\
quatro. "
N&o 3
responderam
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Tabela 7 - Resultados obtidos na questao 1.3. do Pos-teste

X=ls0oxlsy imxgsxaooxgcm;

Resposta Utilizagéo da é ‘ 15
Correta formula
adequada. =L,8p =8
| | 50x1542,00% 90
Divisao pelo h B
Resposta nimero de 310 0X30 1 SIOOX 1 v 12
Incorreta categorias de ¥ l@gl § %

conjuntos ao
invés do total de
conjuntos.

O conceito de média foi sem dulvida o que suscitou mais davidas nos alunos.

Como podemos verificar no didlogo que se segue:

)

Dionisio: “é o valor do meio.’
Clara: “eu faco a média das notas, somo tudo e divido pelo numero de
disciplinas.”

Marisa: “é a diferenca entre o valor maximo e o valor minimo.’

’

1.4. Qual é a moda dos pregos?
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Tabela 8 - Resultados obtidos na questéo 1.4. do Pré-teste

Resposta Identificacéo do \A P 22
Correta maior valor com M | i S5

frequéncia absoluta.

Resposta 0
Incorreta
Resposta : 2

Incompleta Indicagdo damoda A wmoda 4B 35 GO“\\\A‘MO&-
dos conjuntos.
Nao 3
responderam

No pré-teste é visivel que nenhum aluno respondeu corretamente, por isso existiu

uma evolucéo significativa em comparagdo com o pds-teste.

Tabela 9 - Resultados obtidos na questdo 1.4. do Pés-teste

Resposta Indicagéo do
Correta | valoreom [\ orrede d@»ma@m J€
maior
frequéncia
absoluta.

Resposta Indicagdo do C L " u& g 5 ,Q@i 1

Incorreta maior valor em
euros.

Nesta questdo é possivel observar que houve uma melhoria bastante razoavel.

Apenas um aluno ndo acertou na questdo no valor com maior frequéncia absoluta.

Qual é a amplitude da varidvel em estudo?
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Tabela 10 - Resultados obtidos na questdo 1.5. do Pré-teste

Resposta 0
Correta
Resposta Adicdo da
Incorreta quantidadede 41§ 1 55 L 304 o2100
conjuntos e § = 8
dividindo por 100 ' Y~ 14
quatro.
Resposta Indicagdo o O oo 27 o Qi quda N &
Incompleta menor e do X 1
maior valor. A_M%MSQ
N&o 18
responderam

Tabela 11 - Resultados obtidos na questdo 1.5. do Pds-teste

Resposta Subtracédo do

Correta menor e maior b - - '
valor em euros '

Subtracdo do maior

valor pelo menor ._ 11
valor do conjunto j 5' B 7; = 9\ 4%
de dados.
Resposta
Incorreta
Indicacéo do menor B
valor em euros. Iq GmD ‘\ mﬁo \Q Aé@
2
Nao 1
responderam
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Também nesta questdo é visivel a evolugdo que existiu entre o pré-teste e 0 pos-

teste, treze alunos responderam corretamente. Atendendo aos resultados do pré-teste é um

namero significativo.

2. A Tita foi 4s compras e gastou 120 €. A tabela mostra como ela gastou o dinheiro.

Comida e bebidas 63 €

Roupas 15 €

CD 16 €

Presente para a mie

Total 120 €

2.1. Quanto gastou no presente para a mie?

Tabela 12 - Resultados obtidos na questdo 2.1. do Pré-teste

Adicéo dos precos

e fRRLIMLe *

Resposta 0
Incorreta

Tabela 13 - Resultados obtidos na questéo 2.1. do Pds-teste

Adicéo dos pregos 27

F({:eosrpr(;i? esubttroat%z?llf) pelo 6 %4“{54 "’G = 8((
490 - B - 96

Resposta 0
Incorreta
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Atendendo a estes resultados, quer no pré-teste quer no pds-teste, os resultados

sdo muito satisfatorios. Todos os alunos responderam corretamente em ambas as tabelas. Ja

detinham o conhecimento e mantiveram-no.

2.2. A Tita comegou a desenhar um grifico circular para representar a

informacio.

Ji desenhou um setor. A que se refere este setor?

Explica como obtiveste a tua resposta.

Resposta
Correta

Resposta
Incompleta

N&o
responderam
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Tabela 14 - Resultados obtidos na questdo 2.2. do Pré-teste

Utilizagao da 360° Lgoe

regra de  trés 3

simples. i‘_g xLe L5
= R OX X =
e

60 R \.n\,&\‘v nd O
Dividindo 12Q0°

c / \ '
por oito partes. Qg ¢ A Go Bcicculo
16 & %d@ coxrcu\m :

1Ro:8=15

Calculo da 3 " % = 45 X100 % 360
percentagem 300 — 100/ L ypooiiia g
correspondente. ges ..y 360

X =125

10



Tabela 15 - Resultados obtidos na questdo 2.2. do P6s-teste

Verificacio da tiveste a tua resposta. [ 5
correspondéncia oy 2 f :;,20 ._.(51((76
entre preco e %S 5 — - 9
. 420 o i &
amplitude. 'éBXDC | /5% 30 Lo
£3x 360" = %91 778 1
e Zo
Resposta
Correta
Aplicacédo da . ( 0 196 €
regra de trés 060 10¢€ 10
simples. Ne %
oE = 1ROXUS 2 VBE
360
Resposta 0
Errada
Resposta N&o apresenta \
Incompleta calculos. E-ﬁ)(Q 6& V) £ (E’ £Q e 03 3
cS-
(0
N&o 5
responderam

Verificou-se uma melhoria e também diversificagdo de respostas corretas. Este
facto é bastante positivo porque os alunos utilizaram diferentes processos para chegar ao
mesmo produto.
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3. Na escola concorreram quatro listas, 4, B, C e D, para a Associacdo de Estudantes.

Sabe-se que a lista 4 obteve 200 votos, a lista B obteve 80 votos, a lista C obteve

20 votos e a lista I foi a vencedora com 400 votos.

3.1. Completa a tabela de frequéncias

Lista

Frequéncia absoluta

Frequéncia relativa (%)

Total

Tabela 16 - Resultados obtidos na questdo 3.1. do Pré-teste

Frsquéncia absoluta Frequencla  relativa (
00 00 = 0,
Resposta  Divisfo da ¢ :?_'1%9— j‘;
Correta frequéncia ém £ \\D)
absoluta pelo 90 _,g-. - 008
total. | Yoo 3% -20,5%
400 e
Frequéncia absoluta T Frequencla re
- 200 { 200
Resposta Divisdo da - ﬂﬁ: L I
Incorreta  frequéncia %Q 1 20
absoluta pela X ‘ g2 W
prépria. r0 &N W T
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Tabela 17 - Resultados obtidos na questdo 3.1.do Pds-teste

L Frgl;é;ci; ags-t»)luta Frequéncia
Reposta Divisdo da s /20 0,9 294
Correta = frequéncia absoluta = 3o 2o /o 39, =
Feo //700 - 0)1‘{ 1170
pelo total. W) ) 27
2"/?00 20102 27
“oo Yoo/ Poo20,32 324
{o0©° 4o o %
Resposta 0
Incorreta

Atestei uma clara melhoria, no pré-teste sete alunos tinham dado uma resposta

errada enquanto que no pos-teste todos os alunos respoderam corretamente.

4. O grifico da figura 2 mostra o mimero de passageiros transportados por duas linhas de

metro

.4 e B, numa viagem enfre duas estacdes.

||| 1| Transporte de passageiros | |
% 3“ Linha A
§ &0
g
= 40_ | :
8] 1 | Kidha B]
£ 20
= |
ﬂ T T T T T T L
| Dom, Seq.| Ter. Qua, Qui. Sex. Séb.
- {Dia de semana | .
. . . Figura 2
4.1. Em que dias o nimero de passageiros foi o mesmo nas duas linhas?
Tabela 18- Resultados obtidos na questéo 4.1. do Pré-teste
Resposta Dias corretos. S a ,t
Correta LQJ](’_Q Q &lw!l Q
)
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Resposta Dias incorretos. / 1
Incorreta M A w
- U :
3

N&o
responderam

Tabela 189 - Resultados obtidos na questao 4.1. do Pds-teste

Tipo de Categorizacao Exemplo Total

Resposta _

Reposta Dias corretos. 3 27
Correta .

Resposta 0
Incorreta

Nesta questdo, comparando as duas tabelas, verifico que existiu uma melhoria. No

pos-teste todos os alunos responderam corretamente.

4.2. Formula uma questio cuja resposta seja o nimero:
4.2.1. T0

Tabela 20 - Resultados obtidos na questéo 4.2. do Pré-teste

Resposta Questdo MWM J(mom 15
Correta adequadamente l

formulada. me domimyd ma Vi A
Resposta Questdo ndo Chuan Yo \’)OQSQ%(R%QS_ 7
Errada adequadamente 5
formulada. QR
foha o Mo dno P
Né&o 5
responderam _ B

75



Tabela 21 - Resultados obtidos na questédo 4.2. do P6s-teste

Resposta

Reposta Questdo G“M*M
Correta adequadamente 21
formulada. _o Qomimgo- M Linhy B?
o
Resposta Questao ndo _Eﬁ_ﬂ_ﬂAl_A\M \19‘""?
Errada adequadamente 6
formulada. 20 ‘g: f"“ 7

Em comparacdo com as duas tabelas, verifico uma melhoria significativa. E

posso atestar, que pude verificar aquando da correcdo o facto de seis alunos terem errado a

questdo no pos-teste se deveu a uma ma interpretacdo da mesma

5 Um grupo de alunos foi averiguar quantos segundos os alunos da turma

conseguiam estar sem respirar. Fez esta experiéncia na turma e obteve os

seguintes valores:
39 38, 47, 23, 48 35, 37, 48 53, 37, 32, 39, 54, 57,

38, 4o, 40, 41, 62, 63, 38, 85,
5.1.0rganiza os dados através do diagrama caule-e-folhas

44, 68, 27, 35,

Tabela 22 - Resultados obtidos na questdo 5.1. do Pré-teste

213 7
i R S
e ket Y lofveeres !
oS543
6 102358
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2 23 3¥ A#
e o 328,38 s
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Tabela 23 - Resultados obtidos na questao 5.1. do Pds-teste

VU ULl ay Lo Uy uiug dl

Cule | Tolhe
Reposta Construcao correta § gﬁ; 7.8 8 g g
Correta do diagrama. (‘ '4 "1 ’é ,é 1?/ 27
011,4,6,6,7,6,8
Resposta 0
Incorreta

Verificou-se uma clara melhoria de respostas. No pré-teste catorze alunos deram a

resposta adequada, no pos-teste todos os alunos responderam corretamente.
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4.2 Sintese dos resultados

Foi através da implementacdo de um teste diagndstico, aplicado em dois
momentos diferenciados, antes da lecionacdo do tema Organizagcdo e Tratamento de
Dados (pré-teste) e apds sete dias da implementacdo do tema referido (pOs-teste), que
determinei os conhecimentos que os alunos ja tinham e os conhecimentos adquiridos, com
0 intuito de compreender o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem.

Através da analise realizada, posso concluir que a maioria dos alunos melhorou
significativamente em comparacdo com 0 pos-teste, embora alguns alunos ndo tenham
adquirido conhecimento como o desejado. Procurei perceber e procurar algumas hipdteses
para tal facto. E 0 que muitas vezes acontece é que 0s alunos ndo interpretam a questdo da
melhor forma. Referindo-me ao lado positivo, a verdade é que os alunos mostraram grande
interesse em aprender e sobretudo mostraram-se bastante participativos durante a
intervencao deste projeto de trabalho o que contribui significativamente para uma melhoria
em termos de aprendizagem.

Neste projeto é indispensavel referir a plena articulagdo entre as estratégias e 0s
instrumentos de avaliagdo utilizados. Verifiquei que os alunos se sentiram motivados e
interessados nas aprendizagens. A evolucdo verificada dos resultados do pré-teste para o

pos-teste deveu-se a intervencdo/avaliacédo realizada.
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Consideracoes finais

No final de mais uma etapa, importa refletir sobre o trabalho realizado ao longo
da pratica pedagbgica, nos 1.° e 2.° Ciclos do Ensino Béasico, bem como em alguns aspetos
relacionados com esta. “O professor reflexivo é, entdo, o que busca o equilibrio entre a
accdo e 0 pensamento e uma nova pratica implica sempre uma reflexdo sobre a
experiéncia, as suas crengas, imagens e valores.” (Associacdo de professores de
Matematica, 2002, p. 36)

Considero que refletir € muito importante para o professor, pois € um ponto de
partida para melhorar tudo aquilo que correu menos bem. Julgo que o professor deve ter
consciéncia dos seus erros para poder emenda-los, através, ndo s6 da sua experiéncia, mas
também da formacdo que deve realizar para conseguir desenvolver-se profissionalmente.

Nas planificacdes realizadas, tentei utilizar instrumentos de avaliagdo variados,
bem como estratégias diversificadas, de forma, a que os alunos estivessem no centro do
processo educativo e consequentemente motiva-los para novas aprendizagens, ou seja, com
estratégias diversificadas e atrativas consegue-se motivar os alunos para a aprendizagem, e
a motivacdo ¢ um meio imprescindivel para a aquisicio de conhecimento. E necessario
ressalvar a importancia da triangulacdo, o saber fazer, o saber ser e o saber estar, pois s6
aprendemos se estivermos predispostos a isso.

A medida que o tempo passava, e realcando de novo os instrumentos de avaliacio
aplicados, verificava que iam sendo cada vez mais eficientes, pois o conhecimento dos
alunos ia progredindo, bem como a minha percecdo na aplicacdo de diferentes
instrumentos de avaliagdo a diferentes alunos e contextos. E, muitas das vezes, quando
chegamos ao final do estagio € que estamos verdadeiramente prontos a intervir. Quando
tudo esta no ponto certo é quando termina (minha experiéncia pessoal).

Com este estudo pretendeu-se implementar instrumentos de avaliacdo durante o
percurso de estagio, procurando responder a seguinte questao:

1. Quais os instrumentos de avaliagdo utilizados e a sua importincia na aprendizagem
dos alunos?

Esta investigacdo incidiu sobre o processo de avaliacdo conectado com o processo

de ensino - aprendizagem. Para responder a questdo procedeu-se a andlise das EEA e
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também a andlise documental. Foi, portanto uma analise do tipo qualitativo, baseada na
interpretacdo dos dados recolhidos.

Da andlise efetuada e considerando a questdo inicial, conclui que através da
implementacdo dos instrumentos de avaliacdo foi possivel contribuir significativamente
para o processo de avaliagdo, bem como para o processo de ensino- aprendizagem. Os
alunos ficaram mais motivados para aprendizagem através de instrumentos de avaliacdo e
estratégias variados e alternativos.

E de mencionar que durante a minha pratica senti algumas dificuldades. Assinalo
a realizacdo das planificagdes na fase inicial do estagio e a selecdo das estratégias a utilizar
em cada contexto, visto ter lecionado em cinco turmas diferentes. Outra dificuldade sentida
foi a gestdo do tempo, pois, por vezes, ndo consegui realizar a planificacdo na totalidade.
Com o passar do tempo esta dificuldade foi ultrapassada, porque ao conhecer a turma, o
contexto, ja era possivel prever certas situacGes. Tentei ser sempre unanime em toda a
minha pratica, quanto aos valores em que acredito e defendo, tentando sempre adequa-los
as necessidades dos alunos. Neste contexto, Calderhead (1984) citado em Pacheco (1996),

Os professores ao planificar uma actividade consideram uma série de factores e

tomam vaérias decisdes. Tém que decidir sobre a matéria a abordar, a informacéo a

dar aos alunos, os procedimentos a ensinar, os livros e 0s materiais a usar ou 0s

exercicios a realizar. Ao tomarem estas decisdes devem ter em conta 0 contexto
na qual se trabalha, as capacidades e interesses dos alunos, o curriculo e outros

aspectos como o plano global da escola e as restri¢cées do horario (p. 105).

E de todo pertinente referir que, o0 acompanhamento dos professores supervisores,
professores cooperantes e da colega de estagio, foi fundamental ao longo deste percurso,
pois, estavam sempre prontos para ajudar e isso fez-me sentir, sem ddvida mais confiante,
e motivada.

De acordo com Fernandes (2011)

A PES, para além de contribuir para o desenvolvimento, quer profissional, quer

pessoal do estagiario, futuro professor, também contribui para o seu

desenvolvimento social, pelo contacto que se estabelece com colegas professores
com diferentes experiéncias e licbes para dar e que terdo um papel importante na

sua accgao reflexiva sobre o seu proprio desempenho na préatica pedagogica (p. 38).

A realizacdo do estagio que possibilitou este relatorio permitiu validar a

importancia dos saberes tedricos em sala de aula.
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Em suma, atesto que apesar da profissdo de professora ser cada vez mais dificil,
continuo convencida que optei pela escolha certa, nunca me senti tdo bem, assumindo a
posicdo de professora. E, estou certa, que o caminho serd adverso, mas estou confiante
num futuro risonho e serdo muitas as conquistas daqui para a frente, pois “desistir nunca ¢é
uma op¢ao’.

Queria ainda salientar, que durante todo o meu percurso, 0 meu objetivo foi
sempre planificar para que os alunos aprendessem. Em todo o sistema educativo, o aluno
deve ocupar o papel central. Pois, na minha opinido, “ensinar ¢ uma procura constante com
0 objetivo de criar condi¢des para que acontecam aprendizagens” (Oliveira & Serrazina,
2002, p. 38).

Em relacdo a concretizacdo do objetivo deste trabalho foi possivel verificar que a
diversificacdo de instrumentos de avaliacdo contribuiu, sem davida, para a melhoria da
aprendizagem dos alunos. Foram varios os instrumentos de avaliagdo utilizados, dos
quais destaco: teste diagnostico, teste sumativo, atividades por inquérito, diario de bordo,
apresentacdes orais, relatdrios, observacao, entre outros. Além disso, é de salientar que é
imprescindivel a avaliagdo ser considerada uma parte integrante do processo de ensino-
aprendizagem. Foi muitas vezes dificil percepcionar se foi o instrumento de avaliacdo ou a
estratégia de ensino-aprendizagem desenvolvida que promoveu o desenvolvimento das
aprendizagens. Posso mesmo adiantar que algumas vezes uma estratégia de ensino-
aprendizagem pode ser, simultaneamente, considerada um instrumento de avaliagédo
das aprendizagens, por exemplo o laboratério gramatical. Foi também notéria a
importancia da intervencdo do aluno no processo de avaliagdo, este foi o centro do
processo de ensino-aprendizagem-avaliacdo. Igualmente a inclusdo da componente
de heteroavaliagdo mostrou-se uma oportunidade de o aluno levar mais com seriedade a
aprendizagem. Constato que este trabalho exigiu uma adaptacdo dos instrumentos
de avaliagdo as diferentes disciplinas leccionadas, pois além das estratégias utilizadas, ndo
podemos deixar de pensar nos conceitos em estudo e na melhor forma de verificar a sua
aprendizagem. Na disciplina de Histéria e Geografia de Portugal foi importante ter
em atencdo a necessidade de avaliar os conhecimentos e a compreensdo, bem como a
capacidade de sintese e redac¢do. Foi também, nesta disciplina, considerada a avaliacdo
dos trabalhos complementares, pois esquecé-los seria criar desencorajamento para futuros
trabalhos. E ainda de referir a necessidade de avaliar além dos conhecimentos, as atitudes e
valores, aspetos que ndo foram descurados neste trabalho. A realizacdo de relatorios de

avaliacdo das atividades desenvolvidas, contendo as opinides dos alunos sobre o

81



desenvolvimento dos trabalhos, bem como a observacdo sdo dois instrumentos

aconselhaveis para a avaliagdo destas componentes.
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Anexo | — Pré-teste e pos-teste 1.°ciclo

Agrupamento de Escolas Miguel Torga - Centro Escolar Santa Maria
Matematica 3°ano

YOO OO OOy C \ L \ C \, () ( B

Nome:

Data:

1. Completa os esquemas.

Dobro
A A
" /@\ . /@\
v  /
A A
x4 x5
12 20
-4 3
 / v

2. Pinta a terca parte dos balGes e completa.

2.1. Aterca parte de 15 15+ 3 =

91
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3. A mae do Jodo tem 40 anos. O Jodo tem a quarta parte da idade da mae. Quantos anos
tem o0 Jodo.

Dados Indica Opera

3.1. O irmao do Jodo tem a metade da sua idade. Quantos anos tem o irmao do Jodo?

Dados Indica Opera

4. Liga a parte pintada de cada figura a fragéo correspondente.

Q|

BN

N =

wl N
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4.1. Faz a leitura das fragcOes acima representadas.

5. Indica o numerador e o denominador das respetivas fragdes.

6. Pinta as figuras de acordo com as respetivas legendas.
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Anexo Il — Tapete de fragdes
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Anexo Il — Laboratorio gramatical

Agrupamento de Escolas Miguel Torga - Centro Escolar Santa Maria
Laboratorio Gramatical

Nome:

Data:

RELACOES LEXICAIS DE SINONIMOS E ANTONIMOS — 1.° ciclo do 3° ano do Ensino Basico

Relacdes de equivaléncia e de oposicao

ACTIVIDADE 1 - Sinénimos

1. Tipo de Mobilizacdo de conhecimento/ Construcdo de conhecimento/ Treino.

~ atividade:

: 2. Descritores de = ldentificar relagGes de significado entre palavras - sinonimia;
° desempenho: Reconhecer nas frases palavras sinénimas;
© 3. Pré-requisitos: Os alunos deveréo ter estudado o conceito de sinonimia.
4. Questdo a que O que sao sinONIMOs?

~ responde:

_ 5. Duragio 20 minutos.

_ prevista:

G 285 3BT T T T T T

RECORDA

A A A A A A A A A A A A A

Ja estudamos as relacdes lexicais entre palavras — sinonimia;
Também aprendeste que 0s sindnimos sao palavras que tém o mesmo significado.

BT 20 T8 T T T8 T 5T T T T T 38 T3 T8 T 360 T8I0 T T8I 380 T 3838 380 T80 38 38380 T8 T 36380038 36 30 50 50 30 0 T8 50 30 5B 35 380 T 5B 38 300 0 58 0 0 B 58 0 0 58 0 0 58 0 0 0 30 0

G 5 e S 5 T G 5 5 5 5 5 G 5 5 5 T T T

Vais agora aprender: Existem palavras que podem ter varios sinGnimos € 0 seu uUso

depende do contexto da frase.

1.

95

Repara na tabele seguinte, constituida pela coluna A e coluna B.

A

B

O Rodrigo estad muito contente.

O Rodrigo esta muito alegre.

As casas do bairro da Coxa sdo grandes

As casas do bairro da Coxa sdo enormes.

A camisola da Ana é macia

A camisola da Ana é suave.

Os cal¢bes do Jodo séo brancos

Os calgdes do Jodo séo claros.

1.1. Sublinha nas frases da coluna B as palavras que substituem aquelas que estdo

sublinhadas na coluna A.



2. Vamos verificar se é verdade.
2.1.Experimenta usar BELO/ BONITO para completar as seguintes frases.
2.1.1) O jardim da casa da Ana e

2.1.2) A dona Matilde foi ao centro comer(:|a| perto da sua casa, e comprou um
vestido muito

2.2.3) A irma do Jodo disse a sua mae que o cdo da vizinha era , mas
ladrava muito.
2.1.3) O Miguel acha que o ginasio onde pratica educacao fisica é porque

tem imagens dos desportos que ele mais gosta.

2.2) Achas que a utilizacdo das duas palavras é sempre possivel?
R:

3. Faz correspondéncia entre as frases da coluna A com o0s seus respetivos sindbnimos da

coluna B.
A B
a) O Senhor Anténio é pequeno. 1-A casa é Enorme.
b) Eu hoje estou feliz. 2-Os meninos estdo a galhofar no
¢) E triste viver sozinho. recreio.
d) Ha uma casa grande na aldeia. 3-E Infeliz estar sozinho.
e) O Gabriel vai interrogar o cientista. 4-Ele é baixo.
f) Os meninos estdo a brincar no recreio. 5-Sinto-me Contente.
6-Ele preparou-se para perguntar.
CONCLUI

e Os sinbnimos sao palavras que tém a mesma significacdo de outras palavras, ou seja,
tém o mesmo significado.

APRENDE
e Ha um tipo de relagédo entre palavras que se chama sinonimia;
e O aluno identifica o sindnimo mais adequado ao contexto da frase;

e O aluno aprende a corresponder uma palavra ao seu respetivo sinénimo;
_______ - R Y - -

RECORDA

e Os sinbnimos sdo palavras que tém a mesma significacdo de outras palavras, ou seja, tém o
mesmo significado;
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1. Reescreve as frases seguintes utilizando um sinénimo das palavras que estéo
sublinhadas.

1.1) O remédio ajudou a Marisa a ficar curada.
R:

1.2) A Margarida foi ao Brasil e estava muito calor. Por isso decidiu ir & praia.
R:

1.3)  As arvores da casa dos avos do Afonso sdo grandes.
R:

ACTIVIDADE 2 — Anténimos

LI 5 A 5 S 5 5 5 5 4 5 S 5 5 5 S 45 5 430 30 A 5 P 450 5 430 50 A 5 P 45 5 G I A S5 G5 P G I A S5 G5 I G I A S G A G S A S G A G A A A 4

1. Tipo de Mobilizacdo de conhecimento/ Construgdo de conheumento/
atividade: Treino.

2. Descritores de ldentificar relagBes de palavras opostas — antonimia;
desempenho: Relacionar palavras com os seus respetivos antonimos;
Reconhecer nas frases palavras antonimas;

3. Pré-requisitos: Os alunos deverdo ter estudado o conceito de antonimia :
© 4. Questio a que O Que sdo antonimos?
 responde:
~ 5. Duragdo 20 minutos
o D O st

RECORDA

/mmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmm###m##m#m##m#m####mm#m#mm#m#mm#m#mm#m#mm#m#m##m#m##@

“e Jaestudamos as relagdes lexicais entre palavras — antonimia;
;e Também aprendeste que os antonimos s&o palavras com significado contrario;

/f/f/f/f/f/f/f/f/f/f/f/f/f/f/f/f/f/f/f/f/f/f/f/f/f/»"/»"/»"/»"/f/»"/»"/»"/»"/f/»"/»"/f/»"/f/»"/»"/»"/»"/»"/»"/»"/»"/»"/»"/»"/»"/»"/»"/»"/»"/»"/»"/»"/»"/v"/v"/»"/v"/»"/v"/v"/»"/v"/»"/v"/v"/»"/v"/»"/v"/v"/v"/v"/v"/v"/v"/v"/v"/v"/v"/v"/v"/v"/v"/v"/v"/v"/

RN

| Vais agora aprender: Existem palavras com significado oposto;

1. Escreve o antonimo das seguintes palavras.

1.1) Grande - 1.5) Chorar -
1.2) Gordo - 1.6) Siléncio -
1.3) Curto - 1.7) Noite -
1.4) Triste - 1.8) Seco -
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CONCLUI

]. As palavras antonimas sdo aquelas que se op6em pelo significado;

APRENDE

e H&um tipo de relacdo entre palavras que se chama antonimia;
e A antonimia é uma relagdo lexical que corresponde a palavras que tém significado
oposto;

RECORDA

\o J& estudamos que h& um tipo de relacdo entre palavras que se chama antonimia;

1- De acordo com as imagens, completa a frase procurando o antonimo da palavra
destacada.

1.1) 12)

O Jodo € pequeno e tem um amigo M A Dona Marilia esta .enquanto

que a Sofia esta magra.

1.3) 1.4)

Na fruteira de casa existam magds Jurante o dia esteve calor, mas a

e madiiras. ja estava frio.

2. Forma frases com os antonimos de ...
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a) Entrar -

b) chorar -

c) subir -

d) inimigos -

3. L& o texto.

Pobre que virou rico
Dificil que pode ficar facil
Feio que se tornou bonito

Lento que virou agil.

Tristeza que pode ficar alegre

Odio que se tornou amor.

3.1. Sublinha os anténimos encontrados em cada verso e escreve-os.

a) d)
b) €)
C) f)

Hoje aprendi:
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Anexo IV — Texto fragmentado
O sangue é um liquido que circula por todo o corpo, levando o oxigenio e 0s nutrientes
recebendo as impurezas que o corpo produz. O percurso do sangue pelo corpo chama-se

circulacéo.

O que é o sangue? E qual no nome do seu percurso?

Os 6rgdos do sistema circulatério sdo o coracdo e 0s vasos sanguineos (artérias,

veias, capilares).

Quais os 6rgaos do sistema circulatorio?

O coracdo tem mais ou menos o tamanho de um punho (mao fechada) e encontra-
se dividido em 4 cavidades. E um musculo com movimentos involuntarios que impulsiona
0 sangue para todo o corpo.

Quantas cavidades estéo divididas o cora¢do?

Os vasos que conduzem 0 sangue para 0 coracdo chamam-se veias e 0S vasos que
levam o sangue para fora do coracdo chamam-se artérias.

Qual a diferenga de veias e artérias?

O nosso coracdo funciona como duas bombas, uma para a grande circulacao e
outra para a pequena circulagao.

Identifica as circulagOes que existem?
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Na pequena circulacdo, o sangue sai do coragdo para os pulmdes, para ser
purificado. Ai, liberta didxido de carbono e recebe oxigénio. O sangue, depois de

purificado, regressa ao coragao.

Define pequena circulacdo? Na pequena circulacdo o que se liberta e o que se recebe?

Na grande circulacdo, o sangue que veio dos pulmdes, rico em oxigénio, sai do
coracao, através das artérias, chegando a todas as partes do corpo, onde deixa nutrientes e
oxigénio e recebe as impurezas. No regresso, 0 sangue circula nas veias, passa pelos rins,
para ser filtrado das impurezas, e volta ao coragdo para uma nova circulagédo

Define grande circulagcdo? No regresso, 0 sangue passa pelos rins para qué?

O sangue nédo tem cor azul. A cor azul utiliza-se para representar o sangue que
tem mais dioxido de carbono do que oxigénio.

O sangue ¢ azul
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Anexo V —Imagens para a elaboracéo da noticia
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Anexo VI — Exemplo de noticia
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Anexo VII - Grelha de avaliagéo

Tipologia Competéncias 1 2 3 4 5

Dominio das informagdes

Cognitivo Contextualizacéo

Aplicacio

Organizacéo

Participacgéo

Comunicagéo

) ) Autonomia
Socio-Afetivo

Cooperacgao

Responsabilidade

Cumprimento das regras sociais

Avaliagdo:

1-O aluno ndo apresenta desempenho nas competéncias explicitas na tabela; 2- O aluno apresenta
pouco desempenho nas competéncias explicitas na tabela; 3- O aluno apresenta algum desempenho
nas competéncias explicitas na tabela; 4- O aluno apresenta desempenho nas competéncias
explicitas na tabela; 5- O aluno apresenta bastante desempenho nas competéncias explicitas na
tabela;
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Anexo V111 - Teste de avaliacdo

Disciplina: Ciéncias
Naturais Data: 08 /05/ 2015
GOVERNO DE MINSTERIO DA FDUCACAD
PORTUGAL | foinar . ~ e ~
B Teste de Avaliacéo Classifica¢éo
AGRUPAMENTO DE ESCOLAS EMIDIO GARCIA
e 5%ano Turma D Professor
ESCOLA EB 2,3 PAULO
QUINTELA E. Educacéo
A
Nome: N°

Lé com atencdo todas as questbes que se seguem e responde de forma clara e objetiva.

1. Observa o ciclo de vida do esquilo, representado no esquema seguinte.

. F 1.1 Observando o esquema, indica quando

* Ol
j&pzrmzmmme

é que um animal foi concebido.

. Juvenil

1.2 Explica o que € o ciclo de vida de um

Acasalamento de macho]
e fémea adultos e

animal.

Adulto =
69. Ciclo de vida do esquilo. .

2. Explica porque € que 0s animais precisam de se reproduzir.
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3. Os animais representados apresentam dimorfismo
sexual. Justifica a afirmacéo.

4. L& atentamente o texto.
“O comportamento das zebras durante a época de acasalamento inicia-se quando 0 macho
vai ao encontro da fémea para acasalar. Durante a parada nupcial, 0 macho aproxima-se
lentamente da fémea, fareja-a, lambe-lhe o dorso e acasalam. A gestacdo no Utero da méae
dura, aproximadamente, um ano e, passado este tempo, a cria nasce.”

4.1.Indica os rituais de acasalamento das zebras?

4.2. Diz se a reproducéo da zebra € sexuada ou assexuada?

Justifica.

5. As imagens ilustram sinais emitidos pelos animais na época da reproducao.

5.1. Faz corresponder o tipo de sinal: visual, olfativo ou aditivo a descricdo do
comportamento que cada animal apresenta na época da reproducéo.
5.1.1. As cegonhas produzem um som semelhante ao das castanholas, quando se
preparam para acasalar.

5.1.2. Os pirilampos emitem luz.

51.3. As leoas libertam pelo anus odores para atrair 0
macho.
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5.1.4. Os veados bramam para atrairem as fémeas e para afastarem os outros

machos.

5.1.5. O saco vocal do sapo macho enche-se de ar para produzir os sons tipicos da

época do acasalamento.

6. Classifica cada uma das afirmacdes em verdadeiras (V) ou falsas (F):

6.1. Um animal oviparo € um animal que se desenvolve dentro de um ovo, fora do corpo
materno.

6.2. A eclosdo é a saida do novo ser através do rompimento da casca do ovo.

6.3. A incubacéo € o periodo desde da postura até a eclosao.

6.4. Um animal viviparo é um animal que se desenvolve no exterior do corpo da
fémea.

6.5. Um animal ovoviviparo € um animal que se desenvolve dentro de um ovo e a

fecundacdo € externa.

7. Alguns animais passam por um conjunto de transformac0es, desde que nascem até

atingirem o estado adulto. Observa a figura seguinte:

7.1. Faz corresponder a cada legenda, uma das letras da figura:

7.1.1. Diminuicdo da cauda.

7.1.2. Formam-se 0s membros anteriores.

7.1.3. Massa gelatinosa com ovos.

7.1.4. Formam-se os membros posteriores.

7.1.5. Girino com branquias externas.
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8. Observa os esquemas A, B, C e D, da figura abaixo, referentes ao bicho-da-seda.

8.1.Indica se o bicho-da-seda €é um animal oviparo ou viviparo?

8.2 Justifica.

8.3.0 bicho-da-seda passa por metamorfoses completas ou
incompletas?
8.3.1. Justifica.

9. A figura que se segue mostra a influéncia dos fatores do meio no comportamento
dos animais.

9.1.Atribui a cada um dos animais da figura uma letra da legenda. Regista a letra no circulo

da imagem.

Legenda:

A - Em periodos secos e quentes,
alguns animais entram em
estivacao.

| Leirao-dos-pomares }-* B - Alguns mamiferos hibernam

durante o inverno.

C - Existem peixes que vivem em
zonas sem luz.

D - As aves migradoras
deslocam-se de umas regioes
para outras.




10. O gréfico seguinte refere-se ao consumo de alimentos de um urso-pardo, durante o

ano, num pais do Norte da Europa.

N
o

Alimentos consumidos
(erp‘ gl
o

Tempo (em meses)

10.1. A partir da observacdo do gréfico, indica em que meses € que 0 urso-pardo se

mantém ativo?

10.2. Explica porque é que o urso-pardo ndo consumiu alimentos entre 0s meses de

novembro e margo.

10.3. Indica o fator abi6tico que originou este comportamento?

Bom trabalho ©
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Anexo I X — Matriz

Competéncias a avaliar Memorizacao Compreensao Aplicacdo Total

\ \ \
 cdesewa | iiw | tew

Reproducéao

Animais viviparos; oviparos; 6. 5% (5x1%) 8.1/8.2. 8% (3+5%) 13%
ovoviviparos;

Fatores abioticos 9.1 4% (4x1%) 10.1. 6% 10.2 8% 26%
10.3.8%
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Anexo X — Questionario

Nome:

Sexo: Idade:

Nacionalidade: Naturalidade:

1. Com quem vives?

Pai Mae Irmaos Outros familiares

Quiais?

2. Quantos irmdos tens?

3. Quem é o teu encarregado de educacéo?

Pai Mée Outro familiar Quem?

3.1.Qual a idade do teu encarregado de educacgédo?

3.2.Quais as habilitaces literarias do teu encarregado de educacgdo?

6.%ano 9.°ano 12.° ano licenciatura mestrado doutoramento

3.3.Qual a profissdo do teu encarregado de educagao?

4. Com que frequéncia estudas?

Raramente Diariamente vespera dos testes

4.1.0nde costumas estudar?
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4.2.Preferes estudar sozinho ou em grupo?

4.3.Costumas ter apoio enquanto estudas?

5. Como é que costumas ocupar os teus tempos livres?

Ver televisao

Jogar computador
Praticar desporto
Passear

Ler

Pintar

Ouvir masica

Estar com os amigos
Outros

Quais?

LT DI
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Anexo XI — Pré-teste e pos-teste 2.°ciclo

Disciplina: Matemética

GOQVERNO DE MresTimo oA rDUCACO.
PORTUGAL | rfotver

DIREGAO REGIONAL DE EDUCAGAO DO NORTE

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS EMIDIO GARCIA
€ODIGO 151815

ESCOLA EB 2,3 PAULO
QUINTELA

D

Pré-teste
6° ano

Turma A

Data: 07 /04/ 2015
Classificacao

Professor

E.Enc.

Nome:

NO

Lé com atencdo todas as questdes.

1. Na Papelaria Antunes existem conjuntos de material de desenho de varios pregos.

1.1. Qual € o nimero total de conjuntos existentes na Papelaria Antunes?

Preco (€)

1,50 | 2,00 | 3,00

5,00

Quantidade de conjuntos 15 35 30

20

1.2. Completa o grafico de barras que representa a situacao.
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1.3. Calcula a média do preco de cada conjunto.

Apresenta a resposta com aproximagao as décimas.

1.4. Qual é a moda dos pregos?

1.5. Qual é a amplitude da variavel em estudo?

2. A Tita foi as compras e gastou 120 €. A tabela mostra como ela gastou o dinheiro.

Comida e bebidas 63 €

Roupas 15€
CD 16 €

Presente para a mae

Total 120 €

2.1.  Quanto gastou no presente para a mae?

2.2. A Tita comecou a desenhar um grafico circular para representar a informacéo.
Ja desenhou um setor. A que se refere este setor?

Explica como obtiveste a tua resposta.

45°
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3. Naescola concorreram quatro listas, A, B, C e D, para a Associac¢ao de Estudantes.

Sabe-se que a lista A obteve 200 votos, a lista B obteve 80 votos, a lista C obteve 20

votos e a lista D foi a vencedora com 400 votos.

3.1. Completa a tabela de frequéncias

Lista Frequéncia absoluta @ Frequéncia relativa (%)
A
B
C
D
Total

4. O gréafico da figura 2 mostra o0 nimero de passageiros transportados por duas linhas de
metro, A e B, numa viagem entre duas estaces.

Transporte de passageiros

w
g
T o |
> 80 Linha A
w
w
T 60
@
©
o140 Linha B
£
S5 203
=
0

Dom. Ség. Ter. Qua. Qui. Sex. Sab.
Dia de semana

Figura 2

4.1.  Em que dias o numero de passageiros foi 0 mesmo nas duas linhas?

4.2.  Formula uma questdo cuja resposta seja 0 nimero:

4.2.1.70

116



5. Um grupo de alunos foi averiguar quantos segundos os alunos da turma
conseguiam estar sem respirar. Fez esta experiéncia na turma e obteve os seguintes
valores:

59, 38, 47, 23, 48, 55, 37, 48, 53, 37, 52, 39, 54, 57,
38, 46, 40, 41, 62, 63, 38, 65, 44, 68, 27, 35, 46, 60.

5.1. Organiza os dados através do diagrama caule-e-folhas.

Bom trabalho ©
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Anexo XII - Carta
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