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iNTRODUCKO i Lt i

Considerando que a formacao dos educadores de infancia deve pautar-se por critérios de qualidade (Craveiro, 2007; Oliveira-Formosinho, 1998) e que as praticas supervisivas assumem relevancia
neste processo, € fundamental desenvolver um olhar mais pormenorizado sobre a gestao dos comportamentos de criancas pelas educadoras-estagiarias. Neste ambito, nao é possivel descurar o
contributo central de Piaget (1984) na compreensao do exercicio de poder do adulto e como este influencia o desenvolvimento sociomoral da crianca. Em concordancia com esta abordagem
socioconstrutivista tem crescido nos ultimos anos o interesse pela relevancia da figura do educador no sentido da construcao sociomoral (DeVries & Zan, 1998; Oliveira-Formosinho & Araujo,
2004). Mais especificamente, para DeVries e Zan (1998) a relacao entre o educador e a crianca deve caracterizar-se pela primazia da reciprocidade e pela minimizacao de atitudes autoritarias, de
forma a constituir experiéncias socioemocionais significativas e imprescindiveis para o desenvolvimento da crianca.

Objetivo: Identificar as semelhancgas e diferencas na aprendizagem da gestdo de comportamentos de criancas pelas educadoras-estagiarias.

METODO

Trata-se de um estudo de caso coletivo (Stake, 2009) referente a duas educadoras-estagiarias, em estagio final, em dois contextos supervisivos: um da rede publica e outro da rede de solidariedade
social, ambos do concelho de Braga. Estes foram selecionados em funcao da orientacao pedagogica adotada: um de pedagogia de transmissao e outro de pedagogia de participacao. Em ambos,
encontram-se grupos de criancas, com idades compreendidas entre os 3 e 0s 6 anos de idade. Tendo por base uma abordagem de natureza descritiva e interpretativa recorreu-se a
triangulacao de diferentes fontes de dados: notas de campos, analise documental dos portefolios do practicum e filmagens.

ANALISE E DISCUSSAO DE RESULTADOS

Nas tabelas 1 e 2 apresentam-se exemplos de estratégias utilizadas pelas educadoras-estagiarias em contextos de pedagogia de transmissao e de pedagogia de participacao.

Tabela 1. Exemplos de estratégias utilizadas Tabela 2. Exemplos de estratégias utilizadas
pela estagidria em contexto de — - pela estagidria em contexto de
pedagogia de transmissado. , pedagogia de participagéo.
1- Durante o planeamento, duas criancas batem-se. A estagiaria isoladas do grupo, 1- No tempo da revisdo, a crianga que esta do lado direito da estagiaria, brinca com os oy
sentando-as perto de uma mesa e solicita a auxiliar de educacdo que as supervisione materiais que estdo perto de si. A estagiaria envolve-a pelas costas com as maos e A\
Notas discretamente, faz rodar o seu corpo para a mesa. A crianca acede, mas logo em sequida, \

enquanto continua o planeamento com as restantes.

2- Estao trés criancas de castigo na sala, sentadas na manta sob a supervisao da
estagiaria. Tinham de permanecer sentadas e caladas enquanto as restantes viam um
filme noutra sala.

Briinds volta-se de novo. A estagiaria tolera o seu comportamento, limitando-se, de vez em
quando, a olhares fugazes.

2- No decurso do tempo da revisdo, apoiada pela estagidria, uma crianca interrompe a  de c@mpo _,

sua revisao e diz “Assim nao pode ser, vocés nao estao a ouvir e eu nao posso continuar”. |

Apos o siléncio das duas colegas, esta agradeceu e continuou a revisao. |

Notas

1- “uma das dificuldades estava diretamente relacionada com a gestao das criancas,
nomeadamente com a resolucao de conflitos interpessoais” (p. 18)
2- "aprecio positivamente a educadora por cativar as criancas para as atividades, Portefdlio \

\

1- “Na realidade educativa onde estagiei, tudo é planeado, para que a intervencao seja

através da expressdo que impunha a sua linguagem e por no reforcar os eventuais positiva e haja um clima de apoio (. ..) A crian¢a é ouvida, as suas ideias sao valorizadas e

conflitos que se faziam registar entre as criancas” (p.18 respei@adas”(p.j9) . : T
| ] @s” (p.19) 2- “Foi no sentimento de partilha de poder que se baseou a minha postura perante o Portefolio
1- Em pequeno grupo, uma crian¢a deu uma bofetada a outra, ao que a estagiaria | grupo de criancas “(p.29)

responde “Vem para a minha beira, sentas-te aqui ao meu lado”. Enquanto ajuda a 3- “procurei ter um posicionamento, tanto fisico como verbal, que facilitasse a relacao |
crianca agredida a sentar-se perto de si, a outra conversa com o colega do lado. A com elas, demonstrei desta forma a minha total disponibilidade para as ouvir” (p.23) |

|
|
estagiaria entdo diz: “Enquanto os meninos nao estiverem todos calados, ninguém fazo \ R | . / |
plano e vamos ficar todos aqui sentados.” A crianca ndo liga, deita-se no chdo com as  Filmagem | I-A ALy Ulekad[ld o duas MG A IARED” BEs) ¢ refe[e. 0l 1€,

pernas para o ar. Depois de acalmada, a crianca é excluida do grupo quando vocés fizeram a revisao e 0 Jodo estava atento. Ele ouviu a vossa revisao. Agora é J

2- A estagiaria refere a crianca “olha, eu vou fazer com que tu entendas!” E procura av0s5a Vez que ouvi-lo oyt ali : — _~ Filmadem
colocar a crianga devidamente no circulo, ao que ela resiste. Consegue levanta-la e vai PSR DSt faggia diz. “Ciha, esperd i DRt N 0L TR D A :

coloca-la numa cadeira perto da educadora. Volta para o circulo e continua com as fazer 0 seu plano, mas eu ouvi pouco porque os meninos estavam todos a falar. Que

) p , “ 2 = 2 ?” 1 = 1/ 'y s
restantes criancas no planeamento. Quando termina com estas, fala discretamente IrIT)grasf T G “35 te(rinos em relado atIStO.t R?Eat[‘ao falar re;pondet u(rjna (I:rlan%a.
com a crianca antes de ir para o seu tempo de trabalho. ara falar um de cada vez” —acrescenta outra. “Entdo, vamos ouvir o resto do plano do

Antonio?”, diz a estagiaria.

Como se exemplifica na tabela 1, no contexto de pedagogia de transmissdo, a estagiaria recorre a exclusao da atividade utilizando duas vias complementares: (a) apos a retirada da crianca esta
é sempre acompanhada do agente de autoridade e (b) procura, através do conversa individual, que as criancas compreendam a relacao causal entre erro e castigo. Outra estratégia evidente é
O recurso a ameaca como forma de regulacao do comportamento. Evidencia-se assim um apelo ao conformismo (Piaget, 1984) e uma construcao baseada no constrangimento e na obediéncia
da crianca (Lourenco, 2002; Vieira & Lino, 2007). A auséncia de partilha de controlo do poder reflete-se também na organizacao da sala, nao sendo evidente um quadro de regras que reforce
o envolvimento da crianca na socioregulacao (Oliveira-Formosinho & Araujo, 2004; Oliveira-Formosinho & Araujo, 2008). Os resultados indiretos de tal situacao sao faceis de compreender, bem
como os seus efeitos imediatos: quando a moralidade se adquire do exterior, ela permanece heteronoma (Piaget, 1984).

Tal como se ilustra na tabela 2, no contexto de participacéo, a estagiaria utiliza, de forma consistente, trés estratégias para estabelecer os limites: o apelo a reciprocidade, a evocacao das regras
e a possibilidade de regulacao auténoma, relembrando os tempos presentes na rotina diaria para influenciar o comportamento das criancas. A estagiaria nao s6 opera na linha moral de
cooperacao (Piaget, 1984), como evidencia a relacao de reciprocidade na igualdade de direitos e responsabilidades. O desenvolvimento da relacao crianca-estagiaria € caracterizado pela partilha
do poder, fundamental para a transicao da heteronomia para a autonomia moral (DeVries & Zan, 1998; Oliveira-Formosinho & Araujo, 2008).

CONCLUSOES iRl

E evidente nas educadoras-estagidrias o uso de diferentes estratégias de gestdo de comportamentos, bem como uma diferenciacdo na iniciacdo das criancas as formas como as figuras de
autoridade exercem o seu poder.

® A estagiaria no contexto de pedagogia de transmissé@o inscreve a ordem e a obediéncia para beneficio da crianca. Igualmente opta pelo recurso a punicao como instrumento regulatorio,
guando confrontada com o comportamento inadequado da crianca, sendo orientada para uma gestao coercitiva.

® A estagiaria no contexto de pedagogia de participacéGo demonstra um equilibrio na distribuicao de poder. Também atua como um modelo prosocial face a crianca, apelando sobretudo a
reciprocidade e as regras que foram co-construidas como um instrumento colaborativo de socioregulacao e autoregulacao das interacoes na sala como ponto de referéncia para refletir e dialogar
€ nao para punir.

Este estudo demonstra: (a) que estagiarias e contextos sao realidades indissociaveis, havendo interdependéncia e interatividade entre as suas aprendizagens e os contextos supervisivos; (b)
a absoluta necessidade de se melhorar a qualidade dos contextos supervisivos, bem como de repensar e redimensionar a importancia conferida institucionalmente ao papel da supervisora
cooperante e, consequentemente, ao tipo de formacao continua de que dispde no ambito da pedagogia da infancia como sustentacao primordial da transformacao do quotidiano.
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