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197 Volvido um demorado percurso, que muito nos agradaria que tives-

se sido mais curto, temos finalmente o prazer de apresentar o primeiro
nimero da EduSer.

1 - Fomos corresponséveis pela publicagdo dos dois primeiros ni-
meros da Revista BENQUERENCA do Instituto Politéenico de
Braganca (1990 e 1991), projecto que, ao ndo ter tido continuida-
de, nos serviu para reflectir sobre as razdes que motivaram a sua
interrupgdo e transferir esse conhecimento para o langamento
deste novo projecto — a EduSer.

Patrocinios

O Instituto Politécnico de Braganca conta, no momento, com 5
escolas, vocacionadas para realidades distintas, sendo, em nosso
entender, muito dificil encontrar um projecto de revista cientifi-
‘| co-pedagodgica, capaz de atender aos diferentes interesses, sem
que a mesma fosse demasiadamente generalista e, a0 mesmo tem-
po, paradoxalmente, redutora. Generalista, na medida em que o
interesse colectivo inter-escolas poderia néo favorecer o desen-
: volvimento das dindAmicas de investigacéo, adequadas aos objec-
i b : tivos especificos de cada escola; redutora, uma vez que cada es-
k , cola tem e deverd desenvolver a sua identidade prépria, a partir
da qual se possa constituir como uma unidade sistémica, com cres- \
: i , ‘ centes graus de autonomia cientifico-pedagégica. Entendemos, 1
por isso, que cada escola deverd ter e sustentar as suas diniimicas
investigativas especificas, cabendo, entre outras, & publicacdo de
I uma revista, o papel de as motivar, expressar, divulgar e parti-
; lhar.

% 2 — EduSer foi a palavra que encontramos para nomear a presente
- Revista da Escola Superior de Educacdo do Instituto Politécnico
4 de Braganga, vocacionada para temas de Formagdo de Professo-
' res, de outra Formacio Profissional e de Educagdo em geral. Tra-
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A formacdo de Professores para a Educacdo Basica

i ‘I de escolas secunddrias piiblicas da regifio norte de Portugal. Dissertacao Henrique Ferreira
il de Mestrado. Porto, Universidade Portucalense — Infante D. henrferr@ipb.pt

L . li iado, 184 dos Escota Superior de Educacao
. i : Henrique, policopiado, pags- Instituto Politécnico de Braganca

| L Tochon, E V. (1992). A quoi pensent les Chercheurs quand ils pensent
M aux Enseignants?. Reuie Frangaise de Pédagogie, 99, 83-113.
Valli, Lynda (1993). Teaching before and after Professional Preparation: Resumo
The Story ofa I_ﬁgh School Mathematics Teacher. Iourmll OfTEﬂChET’ »o A partir de alguns tdpicos de uma comunicagio ao tltimo Congresso da
Education, 2 (44), 107-118. ——— ARIPESE', o autor reflecte sobre os obstdculos & constituigio de uma esca-
la basica de 12 anos? , constituidos pelo parque escolar e pelo modelo orga-
nizacional curricular de cada ciclo de escolaridade, propendo medeles de
interaccio das culturas profissionais dos professores de cada ciclo ¢ pro-
pondo ainda dreas de formaciio para os mesmas.

Résumeé

En partant de certains thémes d'une communication dans le dernier Congreés
de I’ARIPFSE, l'auteur réfléchit sur les contraintes 4 la construction d'une
école basique de 12 ans, constituds par les batiments scolaires et par le modéle
organisationnel curriculaire de chaque cycle de scolarité, proposant des
modéles d’interaction des formations et des cultures professionnelles des
professeurs de chaque cycle et proposant encore des domaines de formation
pour les mémes.

Palavras — Chave

I
i “ Modelos de Professores para o Ensine Bdsico. Formagio Inicial, Continua e
] Especializada. Organizacio da Escola. Perfil de Desempenho Profissional.

Mots - clés

Mod2les de Formation des Enseignants pour l'enseignement obligateire, Forma-
tion Initiale, Continue et Spécialisée. Organisation de 1’Ecole. Profil d’Exécution
des Réles Professionnels.

1. Introducdo

Aprofundando o conhecimento e a reflexéo sobre o contetido de uma
comunicagio ao Gltimo Congresso da ARIPESE?, o autor reflecte sobre
as dificuldades e sobre os obstaculos & constituigao quer de uma escola
bésica de 12 anos*, quer dos modelos de formagéo de professores para
ST ‘ : essa escola basica, propondo estratégias de superagdo da situagio actu-
o g | : al.

Problematiza o quadro legislativo e regulamentar actuais nos domi-
nios da formagdo de professores, da organizagdo curricular da educa-
¢éio basica e da organizagio do parque escolar para o mesmo nivel de
ensino a luz dos conhecimentos disponiveis em cada um destes domi-
nios, a fim de avaliar a coeréncia desejada entre objectivos, estruturas
organizativas e processos utilizados.

a) Professor Coordenador na ESE de Braganga
Professor Adjunto de Nomeagao Definitiva, na Area Cientifico-Pedagégica de Ciéncias
da Educagao, especialidade de Organizagio e Administragio Escolar e Educacional
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Identifica como principais obstaculos (pontos L e 2)a tradigdo cultu-
ral, a organizagao departamental das Instituicdes de Formagao de Edu-
cadores de Infancia e de Professores, conectadas com tal cultura, a falta
de apoio institucional e financeiro, por parte do Poder Administrativo-
Educacional a um eficaz desenvolvimento da formacio em Prética Pe-
dagogica, a organizagio do parque escolar, os modelos organizaconais-
curriculares de cada um dos ciclos da escolaridade bésica e os diferentes
modelos e sub-modelos actuais de formagdo de professores.

Em consequéncia, o autor propoe (pontos 3, 4 e 5), como estratégias
de superagao da situagio actual a interaccio das culturas profissionais
dos professores de cada ciclo, assente na constitui¢do de escolas basicas
integradas ou, na sua impossibilidade, de centros aglutinadores
territoriais da educagao de infincia e do 1° ciclo, por um lado, edos 2%e
3° ciclos, por outro, mas com interacgio das formagdes e do trabalho dos
Educadores / Professores, devendo o0s contevidos da formacgdo ter em
conta a reorganizagao curricular de Janeiro de 2001.

2. Modelos actuais de Professor quanto aos niveis de ensino
leccionados
Integrado no processo de regulamentagio da mais recente Lei de
Bases® do Sistema Educativo®, um Pecreto-Lei de 12 de Qutubro de
19897, instituiu um referencial organizador dos modelos da formagdo
de professores, dividindo-os em trés modelos e em trés sub-modelos
de professor, conforme segue:
1) Educador de Infancia;
2) Professor do Ensino Basico, com dois sub-modelos:
2 1. Professor do 1° Ciclo do Ensino Basico;
77 Professor dos 2° e 1° ciclos do Ensino Basico;
3) Professor do Ensino Secundarie, com um sub-modelo:
3.1. Professor do Ensino Secunddrio e do 3° Ciclo do Ensino Basico.

Para cumprir o objectivo de que

«A articulacdo entre os ciclos (do ensino bdsico ) obedece a uma
sequencialidade progressiva, conferindo a cada ciclo a fungio de completar,
aprofundar e alargar o ciclo anterior, numa perspectiva de unidade global do
ensino bdsico.», #?

e face a diversidade do parque escolar’®, o Governo de entao! apostou
numa formacao de professores polivalente, adoptando uma classifica-
¢do que permifiria o agrupamento de ciclos e niveis de ensino, numa
mesma escola, prevendo a complementaridade de recursos humanos.
As desejadas polivaléncia da formagaoe unidade do ensino bdsico

Henrigue Ferreira

PR

respondeu o Ministro da Educag¢do com a criacdo, em 1990%, e em regi-
me experimental, do modelo das escolas bésicas integradas'’, que viria
a ser abandenado a partir de 1996.

. Pretf{ndia-se com este modelo reunir ne mesmo edificio, ou em edifi-
cios muito préximos, alunos dos quatro ciclos do ensino basico e gerir
os recursos humanos, fisicos e pedagdgicos de uma forma integrada
fomentando ainda a articulagio entre ciclos de escolaridade. '

Porém, os quadros legislativos, sobretudo os referentes a mobilida-
de dos educadores e professores entre os diferentes ciclos néo foram
alterados e, nas escolas onde o espirito missionario dos professores néo
imperou, prevaleceu a realidade de trés escolas separadas a funciona-
rem no mesmo edificio.

pe qualquer modo, a ideia das escolas basicas integradas trouxe para
a discusséo o perfil de formagdo dos professores tendo-se debatido, ao
longo da década de 90 do século XX, ideias como: '

— se se deveria formar um sé professor/educador para a educagio

de infancia e para o 1° cicle;

- seo professor do 2° ciclo deveria ficar também habilitado para 0 1°
ciclo como era pratica nas Escolas Superiores de Educagfio, ideia

alids aprovada legalmente™ e que vigorou até 1997 /1998, com efei-
tos até 2002;

— se afinal ndo seria melhor um professor habilitado s6 para o 1°
ciclo e outro para os 2% ¢ 3%

— se, pelo contrdrio, se poderia falar de um professor para todo o
engino bésico mas s nas dreas das expressdes.

Nenhuma destas questdes seria resolvida até hoje porque nem mes-
mo os detentores de cursos polivalentes, organizados nos termos do
Decreto-Lei de 1989, podem leccionar, simultaneamente, no 1° ciclo e
nos restantes ciclos, verificando-se, pelo contrério, que professores ndo
formados para o 3° ciclo o leccionam dado trabalharem numa escola
EB2e 3.

Estas incoeréncias derivam de dois tipos de razdes: 1) ndo se organi-
zou o parque escolar de modo a que tal simultaneidade pudesse ocor-
rer; 2) néo se modificou o sistema de concursos que continua a admitir
somente: a) professores do 1° Ciclo; b) professores dos 2° e 3° ciclos; e c)
Elrofesswes do ensino secunddrio, podendo estes leccionar até ao 2’° cl-

0.

Assim, estamos, 13 anos depois, com a mesma discusséio, sendo evi-
dent.e ao nivel das praticas organizativas do parque escolar — que néo
no discurso oficial - da segunda metade da década de 90 e até a actuali-
dade,_ que se assiste a um movimento isolacionista dos 2° e 3° ciclos face
ao primeiro ciclo, por um lado, e face ao ensino secundario, por outro.
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Tal movimento foi tacitamente legalizado pelo Decreto-Lei da nova ad-
ministracio da escola®, ao instituir a figura dos ag'rgpam%ntos de €sco-
las'® que se agrupam apenas para efeitos de admmlstragaoae gestdo e,
designadamente, o projecto educativo de escola, mas mantém as esco-
las no seu territorio e no seu isolamento.

Que quererd isto dizer? Que se poe fm_n a }de{a'de um professor para
os trés ciclos do ensino basico? Que se poe fim 2 ideia de um professor
polivalente entre 0s 2° e 3° ciclos e para o 1_° ciclo? o -

Parece evidente que a resposta a primeira q}lestao é sim. Na pratica,
a polivaléncia ficou sempre limitada ao a‘mblto da segunda questéao,
nunca se acordando quer politica quer socialmente o modo de a resol-
ver. o )}

O facto de no processo de regulamentagao e implementacao das al-
teracdes 4 Lei de Bases?, designadamente a transformacao doAs cursos
de formacio de Professores do 1° Ciclo e de Educadores e;ie Ipfanaa em
Licenciaturas, nio se ter equacionado a situagao em que ficariam os.alu-
nos das «Variantes», e o facto de ao se proceder & defini¢do c}os pej-rﬁs de
formacio™para o 1° Ciclo nao se terem ali epqqadrado as Licenciaturas
conferidas por tais «Variantes» constituem mdlcadoges due um rectio na
polivaléncia da formagao de professores para os 2% e 1° ciclos, o que
significara o isolamento do 1° Ciclo, em conjunto com a educagao de

infancia®. _ i . 1

De qualquer modo, as questdes que estao na origem destoes Prob e-
mas sdo a natureza do modelo organizacional do ensino noﬂl Ciclo,ea
natureza do parque escolar do ensino ndo-superior, questdes que pro-
curaremos analisar de seguida.

3. Alternativas ac modelo organizacional do ensino no 12 Ciclo

Na tradicio portuguesa do primeiro ciclo, 0 ens-ino é «globazllizant.e,
da responsabilidade de um professog @ico>>2°. ALei portuguesa flbl‘lu
a possibilidade de o professor unico ser coadjuvado em areas
especializadas. - ' . i

Esta abertura da Lei portuguesa é um motivo mais para a integragao
das escolas dos diferentes ciclos e para a constituicao de uma escola
bésica integrada. . . '

Com efeito, o que estd em causa é a melhoria dos servigos oferecidos
aos alunos pela Escola do 1° ciclo em geral e pelt‘)s’pmfess’ores em par-
ticular, melhoria que, a nosso ver, sO se perseguira atraves de um dos
seguintes conjuntos de estratégias:

1

a) concentracdo dos alunos do 1° CEBem unidades organizacionais
com um minimo de 250 alunos;

Henrique Ferreira

b)instituicio de um regime de docéncia de dois professores por
grupo de alunos, sendo um dos professores para matérias basi-
cas (Lingua Materna, Matematica e Estudo do Meio) e outro para
a area das expressdes, num total minimo de 36 horas semanais
para os alunos.
2)
a)integracdo dos alunos do 1° Ciclo em escolas EB2 e 3;

b}institui¢do de um regime de docéncia de cinco professores por
grupo de alunos, sende um dos professores para matérias bési-
cas (Lingua Materna, Matemdtica e Estudo do Meio), com 15
horas mais cinco de estudo acompanhado ou de 4rea de projec-
to, outro para a drea de Educagio Fisica, outro para a drea de
Educagio Visual, outro para a drea de Educacgio Musical e outro
para a Expressdo Dramadtica, estes quatro cada um com 3 horas
lectivas mais uma de estudo acompanhado ou de drea de pro-
jecto, num total minimo de 36 horas semanais para os alunos.

Com as condi¢Ses do parque escolar portugués em geral, sobretudo
no interior do pais, nenhum dos dois conjuntos de estratégias sera de
facil execugdo pois, relativamente ao primeiro, nio abundam escolas
com pelo menos 14 espagos pedagodgicos, incluindo 10 salas de aula. E
néo valerd a pena pensar em escolas mais pequenas porque é necessario
equipar refeitério, sala de almogo, espago de musica, de educagio visu-
al, de educacéo fisica, de educagfio dramatica, dormitério, enfermaria,
etc..

Relativamente & segunda estratégia, ela ndo é menos dificil de exe-
cutar porque implica a existéncia de escolas dos 2° e 3° ciclos em niime-
ro suficiente para receber 728.000 alunos®, da Educacao Infantil e do 1°
Ciclo de Ensino Basico.

A dificuldade aumentaria ainda mais se pensarmos que cada uma
destas escolas teria de obedecer aos requisitos anteriormente explicitados,
acrescendo ainda que, em muitos municipios, as criangas sofreriam imen-
s0 com as disténcias percorridas em transportes escolares e talvez ainda
mais com as respectivas condigoes de transporte?.

Assim, resignar-nos-emos perante a impossibilidade de realizacio
dos sonhos, aceitando a dura realidade de que, na maior parte do terri-
torio portugués, os agrupamentos de escola serdo a solu¢do menor para
um mal maior, que € o do isolamento das Escolas do 1° ciclo e Estabele-
cimentos de educacdo de infancia.

No entanto, ha muitas situagdes em que quer um quer o outro dos
conjuntos de estratégias poderdo ser implementados, sobretudo ao ni-
vel dos aglomerados urbanos. Valeria a pena por isso equacionar esta
questao.

A Formacao de Professores para a Educacao Basica



4.0 modelo mais possivel

A realidade do agrupamento dos 2° e 3° ciclos, impede-nos de con-
ceber um professor ou s6 para 0 2° ou 56 para o terceiro ciclos e obri-
ga-nos a exigir uma formagdo para os dois ciclos. De resto, esta solu-
cdo ja foi tentada em 1995 por Manuela Ferreira Leite, Ministra da
Educacio, com o inconveniente de compartimentar demasiado a for-
magio, em disciplinas isoladas, o que levou o Conselho Nacional de
Educacio a «reprovar» a Portaria® e o Ministro Margal Grilo a revoga-
la, em 1996. De resto, na realidade, os alunos das «Variantes das ESE’s
leccionam no terceiro ciclo, realidade que deve «obrigar» a formagao
para leccionar no mesmo.

Assim, qualquer perspectiva de interacciio entre 0s 2° e 3° e 0 1° ci-
clos devera passar pela participagao de alguns dos professores dos 2%e
3¢ ciclos nas dindmicas pedagoégicas do 1° Ciclo.

Como vimos atrds, a Lei de Bases possibilita que o regime de
monodocéncia do 1° Ciclo possa ser coadjuvado em areas especializadas,
o que remete para Linguas Estrangeiras, Educagdo Dramatica, Educa-
gao Visual e Pldstica, Educacéo Musical, Educacao Fisica.

Assim, sempre que houvesse possibilidade de juntar, no mesmo edi-
ficio, ou em edificios muito proximos, alunos dos trés ciclos, professo-
res destas cinco areas dos 2° e 3° ciclos poderiam contribuir para uma
formagio mais completa dos alunos do 1° ciclo, sendo que o Professor
de matérias basicas, com um total minimo de 20 horas por semana com
os alunos, seria o responsével pela integragao de todas as dreas

curriculares.

5. A formacéo dos professores para 05 trés ciclos do ensino
basico

5.1. O ambito da Formagao

A formagdo para os trés ciclos do ensino basico exigiria conhecimen-
to psico-sociologico, curricular e organizacional e formagao metodologica
e estagio pedagdgico nos trés ciclos, em periodos anuais sucessivos e
integrados, onde seria desejavel o contacto inicial com o 3° ciclo, segui-
do do 2° e depois do 1% no sentido de que 0s aspectos especificos deste
ciclo constituissem o principal factor de amadurecimento dos futuros

professores.

5.2, Drientacties a considerar na formacdo de professores
para o ensino basico

A reorganizagdo curricular do ensino basico, instituida em 20017 (ver

quadro I, no final deste trabalho), para ter inicio nos 1°, 5% e 7° anos em

2001/02, estabelece algumas areas de servicos de educagao a prestar aos
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— quatro dreas transversais a todo o curriculo, a saber,
~ Educacdo para a cidadania,
— Valorizagdo da Lingua Portuguesa,
— Dimensdo Humana do Trabalho e
- Tecnologias da Informagdo e da Comunicacio;

— as areas curriculares disciplinares de docéncia, em cujos conteii-
dos ¢ pl:OCESSEimerltO da informagdo os professores devem ser
verdadeiros especialistas;

- uma area curricular ndo disciplinar — Formacdo Pessoal e Social
comum a todos os ciclos, com as seguintes sub-reas: ’

Area Projecto,

Estudo acompanhado,

Formacao civica,
- Opcio escola,
- Actividades de enriquecimento.
Por sua vez, o perfil geral de desempenho dos professores® institui

quatro grandes dreas de competéncias:
- dimensao profissional, social e ética,

~ dimensao de desenvolvimento do ensino e da aprendizagem
’

- Eihmensao de participagao na escola e de relagdo com a comunida-
e e

- dimensao de desenvolvimento profissional ao longo da vida.

. Ja o perfil espeaf})co _de desempenho profissional dos educadores e
ols professores do 1° Ciclo? institui duas dreas de actuacio profissio-
nal:
~ concepgio e desenvolvimento do curriculo e
— integragae do curriculo.

C‘om base nas reflexdes anteriores, nas orienta¢tes da reorganizagao
c_urma)ﬂe_ar, nas orienta¢des do perfil profissional dos Professores do En-
sino Bésico e Secunddrio e ainda do perfil especifico dos Professores do
1% ciclo e de Educadores de Infancia, entendemos serem grandes orien-
tagdes da formagdo de professores as seguintes:

- as finalidades, objectivos e caracteristicas das populagdes escola-

res e dos niveis de ensino e, dentro do ensino basico, nos diferen-
tes ciclos de escolaridade, ’

— aorganizac¢do curricular de cada nivel de ensino e, no ensino bédsi-
co, de cada ciclo de escolaridade,
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as componentes organizacionais curriculares de cada niw.zel de en-

sino e, dentro do ensino basico, de cada nivel de escolaridade,

0s processos de interaccio entre os diferentes ciclos de escolarida-

de, no ensino basico,

os aspectos que as Ciéncias da Educagio demonstraram relevan-

tes na compreensdo, interpretacdo e explicagao da escola, dos pro-

fessores, dos alunos e seus pais g, sobretudo, do processo educativo,

os conhecimentos cientificos inerentes a estruturagdo e

disponibilizagio do conhecimento disciplinar e interdisciplinar em

drea ou areas especificas,

os conhecimentos e competéncias curriculares, pedagdgicas e di-

ddcticas inerentes a um campo epistemoldgico especifico,

os saberes, competéncias e saberes-fazer profissionais em todos os

dominios de acgdo do professor, na escola, designadamente,

- competéncias cientificas, tecnolégicas e técni.cas no d(.Jm.inio dis-
ciplinar, pluridisciplinar, transdisciplinar e interdisciplinar;

- competéncias humanas, éticas, civicas, pedagoégicas e relacif)nais,
relativamente 2 funcio docente e a relagao com os demais ele-
mentos da escola e da comunidade;

— competéncias de organizagio e participagio na Soci‘edafie da In-
formacao (tecnologias da informacio e da comumcaqao)_ e sua
utilizacdo em situagdes de ensino-aprendizagem e demais pro-
jectos de escola;

— competéncias de estimulagao do desenvolvimento e de orienta-
cio educacional dos alunos, dos pais ou encarregados de educa-
¢ao e dos funcionarios;

— competéncias de orientagao dos ajunos no es.tud(j, em activida-
des de investigacio e em actividades de realizacao;

- competéncias de concepgao, desenho, organizagao, det‘ser.wolvi—
mento e avaliagio de projectos curriculares disc1plmarer3,
pluridisciplinares, transdisciplinares e interdisciplinares, a ni-
vel macro, meso e microorganizacional;

- competéncias de concepgéo, desenho, organizagﬁof de;sepvolvi—
mento e avaliagdo de projectos curriculares disc1phnaresf,
pluridisciplinares, transdisciplinares e inter.disciplinar.es, a ni-
vel macro, meso e micro, para alunos provenientes de diferentes
etnias, estratos sociais e culturais ou necessitados de diferentes
graus de atendimento especifico;

- competéncias de elaboragao, desenvohlfimento e avalilagéo de
projectos de investigagdo — acgao € de intervengao social e co-
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munitaria;
— competéncias de avaliacdo diagndstica, prognéstica, formativa
e sumativa, aplicada a diferentes projectos; ,
— conhecimentos, saberes e competéncias em dominios de accio
comuns a todos os professores, tais como: aperfeicoamento da
literacia, do cdlculo, da educagio civica, da educagio para o

ambiente, da educagéo sexual, da educacio estética, da educa-
¢édo para a cidadania e para a democracia.

A formagfo dos professores corre o risco de ser uma tarefa ciclépica,
onde o 6ptimo se revelard inimigo do bom. Com efeito, a acumulacio
de fungdes que € hoje exigida aos professores relativamente aos alunos,
produzindo o efeito de «discurso normativo do superprofessor»* pode
conduzir os professores a nao serem bons em nenhuma drea porque tém
de fazer quase tudo na escola®.

E neste contexto que o esforgo que tem sido feito, sobretudo desde
1997%, no sentido de incrementar a formagdo especializada de professo-
res para dotar as escolas de especialistas em dreas criticas, tais como
orientacdo educativa, supervisdo educativa, supervisdo curricular, or-
ganizacio de recursos, animacdo sécio-cultural, os quais possam orien-
tar 0s outros professores na sua acgdo nos parece essencial.

Porém, ndo bastari a formacio, nem, sobretudo, uma formacgio cur-
ta, como sera o caso da ministrada em cursos de pés-licenciatura, com
250 horas®, ao abrigo do Decreto-Lei 95/97, de 23/4. F necesséria a de-
finido de cargos que tais professores possam ocupar para o exercicio
das suas fungdes e pdr em prética o que dispde o préprio estatuto da
carreira® docente sobre o assunto.

De qualquer forma, sob proposta do Conselho Cientifico-Pedagégi-
co da Formacgiao Continua de Professores e Educadores,,em 1998, os Se-
cretdrios de Estado da Educagdo e Inovagdo e da Administracio
Educativa definiram, em 1999, os perfis de formac¢ao® das nove dreas de
formacéo especializada®, perfis que definiram as respectivas competén-
cias em;

— competéncias de andlise critica,

competéncias de intervengéo,

f

competéncias de formagio, de supervisao e de avaliacio, e
— competéncias de consultadoria.
Esta definicdo contribuiu para uma melhor avaliagio da qualidade

dos cursos de formagao especializada, a0 mesmo tempo que induziu a
sua adequacéo aos paridmetros definidos.

O sistema educativo portugués pode assim dotar-se de profissionais
habilitados com vista 4 especializacio dos diferentes servicos educativos
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a ministrar pela escola aos alunos libertando assim os professores para
o essencial da sua missdo: a docente.

6. Conclusdo

No final do nosso trabalho, entendemos ser absolutamente necessa-
rio reorganizat a formacao de professores, de modo a conferir maior
unidade educacional, cientifica e organizacional ao ensino basico de12
anos.

Para isso, & necessario conceber a educagio basica das criangas e alu-
nos como decorrendo num territério educativo onde, para um Mmesmo
grupo de 250 criancas, no minimo, nao haja mais que dois centros
educativos, sendo preferencial que haja apenas um, a escola basica de
12 anos, havendo ali quatro tipos de professor: Educador de Infancia,
Professor de Matérias Basicas para o 1° CEB, Professor dos 1°, 2° e 3°
CEB‘s em disciplinas da Area das Expressoes e Professor dos 2° e 3°
CEB's nas restantes disciplinas.

O Professor do 1° CEB continuaria o principal responsével pelo gru-
po de alunos mas seria coadjuvado na Area da Expressdes pelos profes-
sores das disciplinas da Area nos 2° & 3° CEB's, desde que eles tivessem
feito estagio no 1° CEB.

Porém, sem a concentragdo das criangas em Centros Educativos e
sem o apetrechamento técnico-educacional destes nio atingiriamos
estes objectivos.
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alterada pela Lei 115/97, de 12/9, in DR [-A: 2420 - 2421
Pela Lei 115/97 os Institutos Pelitécnicos passaram a poder atribuir o grau de licencia-
do e os Professores do 1° Ciclo do Ensino Basico e os Educadores de Infincia formados
apartir do ano 2001/02, passaram a ter o estatuto académico de licenciados. Pela mes-
ma Lei, e mediante regulamentacio posterior do Governg, as Escolas Superiores de
Educagio poderiam também formar professores para o 3° Ciclo. Porém, tal regula-
menta¢io ndo foi ainda feita.
7) Decreto-Lei n” 344/89, de 11/10, in DR I: 4426-4432 (cf. Art® 4")
8) A expressio entre paréntesis é nossa.
9) Lei46/86, de 14/10, art® 8°, n° 2, , in DR L 3067- 3082.
10)Cada sistema educativo tem a sua prépria originalidade, produto da histéria singular
de cada pais, no campo politico-educacional. A evolucao do sistema portugués faz-se
por um processo de acrescentos em que o Ciclo Preparatdrio (1967-1992), correspon-
dente ao actual 2° ciclo foi ministrado numa escola diferente das j4 entdo existentes
{primadria, liceu e escola industrial e comercial) e & qual se chamou Escola Preparatoria.
Assim, quando foi aprovada a Lei de Bases do Sistema Educativo, em 1986, a educagio
e o ensino eram ministrados em quatro tipos de escolas: Estabelecimentos de educagio
de infancia (4-6 anos, ackualmente 3-5); Escolas Primarias (7-10, actualmente 6-9); Es-
colas Preparatdrias {11-12, actualmente 10-11); e Escolas Secundarias, com trés ciclos:
Curso Geral Unificado (13-15 ANOS), Curso Complementar (16-17) e 12° ano (18). To-
das as escolas tinham organizacio e gestio independente umas das outras .
A partir de 1986, o IX Governo Constitucional, na sequéncia da Lei cle Bases, comegou
a implementar a politica de subtrair o mais possivel o 3" ciclo do ensino bésico as
Escolas Secunddrias para o tornar mais homogéneo e consistente mas que, mesmo
assim, permaneceria dividido em duas escolas {a do 1° ciclo e a dos 2° e 3° ciclos), até
aos nossos dias, continuando a haver quatro escolas, mas antecipando-se um ane a
entrada na educagio infantil.
Porém, o «novo ensino secundariox, constituide por um tinico ciclo de escolaridade,
com os 10°, 11° e 12° anos, apenas se iniciard no ane lective de 95/96, ainda que o 12°
ano se tenha iniciado em 1980/81, substituindo o Ano Propedéutico, iniciadoem 1977/
78, em substituigio do Servigo Civico, iniciado em 1975/76.

11) Tratava-se do XI Governo Constitucional, presidido pelo Professor Doutor Anibal Ca-

vaco Silva e sendo Ministro da Educagéo o Engenheiro Roberto Carneiro.

12)Despacho Conjunto 19/5ERE/SEAM /90, de 6 de Margo e Despacho 33/ME/91, de 8/

3.

13yComo acentua Eurico Lemos PIRES, 1993: 24-26, Escolas Bdsicas Integradas comto centros

Locais de Educagao Bsica. Porto: Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educagio, o nome
de Escola Bdsica Integrada deveria ficar reservado para um escola que integrasse os
quatro ciclos de educagfio bésica: educagio de infanciae os restantes trés ciclos, e néo
para qualquer outra associagdo intermédia.

14}Decreto-Lei 58/86, de 21/3, in DR I: 682-683, ¢ Portaria 352/86, de §/7, in DR [: 1026 -

1028

15} Decreto-Lei 115-A /98, de 4/5, in DR I-A, Suplemento: 1988 - (1) a 1988 — (14).
16}Pode dizer-se que a figura dos agrupamentos de escolas, ensaiada experimentalmente

a partir de 1996/97 (Despachos 147 /B/ME /96, de 1/8; Despacho 73/SEAE/SEEIL /96,
de 3/9, e Despacho Normativo n® 27 /97, de 2/6) na forma dos Territdrios Educativos
de Educagdo Prioritaria (TEIP), é um sucedaneo das Areas Escolares criadas pelo De-
creto-Lei n® 172/91, de 10/5, in DR 1-A: 2521 - 2530, pelo qual o X Governo Constituci-
onal aprovou o regime da Administracao da Escola para ser experimentado e avalia-
do, entre 0s anos lectivas 1991/92 - 1995/96. Tais Areas Escolares eram agrupamentos
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de escolas do 1° ciclo e jardins de inféncia, para efeitos de gestao e projecto educativo
mas as escolas e professares continuavam isolados nas suas escolas e territdrios destas,
juntando-se apenas para as reunides dos Orgdos de Administracdo e Gestio. E aqueles
professores que ndv pertencessem a qualguer Grgao nem isso.

Deste conceito de Area Escolar resultou directamente o de Agrupamento Horizontal
(escolas do 1° ciclo mais escolas infantis), derivando o conceito de Agrupamento Verti-
cal da associagio de escolas de trés ou de quatro ciclos. Estes novos conceitos sac cria-
dos pelo Decreto-Lein® 115-A /98, de 4/5 e regulamentados pelo Decreto Regulamen-
tar n° 12/2000, de 29/8, in DR I-B: 4417 - 4420.

Ver: Edio MARTINS e Jodo Manuel DELGADO (2002): Autonomia, Administragio e Ges-
1o das Escolas Portuguesas — 1974 — 1999 — Continuidades ¢ Ruphuras. Lisboa: Ministério
da Educacio - Departamento de Avaliago, Prospectiva e Planeamento.

17)Operadas pela ja referida Lei 115/97, de 18/9, in DR I-A: 2420-2421

18)Operada pelos Decretos-Lei n's 240 e 241, ambos de 30/8/2001, In DR [-A: 5568 - 5575

19)Entre os defensores de uma politica realista e gradualista de associagdo de escolas,
garantindo como primeira fase a integracio da educacdo de infanciae do 17 ciclo esta
Jodo FORMOQSINHO (1999): O Ensino Primirio - De Ciclo Unico de Ensino Bisico a Ciclo
Intermédio da Educagiio Bisica, Cadernos PEPT n° 21. Lisboa, Ministério da Educagao.
Programa Educagéo Para Todos

20) Lei 46/86, de 14/10, art® 8%, n" 1, b), , in DR L: 3067- 3082,

21)Lei 46/86, de 14/10, art® 8°, n° 1, b) , in DR I: 3067- 3082.

22}0u seja, os 278.000 da Educacao de infanciamais os 450,000 do 1° Ciclo.

23)H4 municipios onde as criangas dos 2°e e 3° ciclos viajam por dia 60 quilémetros, por
estradas dificeis e em horarios absolutamente inadmissiveis, do género de levantar a
seis da manhé e chegar a casa as nove da noite.

24)Para a historia das politicas educativas, fica que Manuela Ferreira Leite tentou integrar
os dois ciclos, integrando os grupos disciplinares dos mesmos, definindo que quem
era professor de um ciclo também ficava com habilitagbes para o outro, através da
Portarian® 1141 - D/ 95, de 15/9, revogada por Margal Gril, em 1996, através da Porta-
rian®2/96, de 3/1.

25) Aprovada pelo Decreto-Lei n° 672001, de 18/1, DR [-A: 258 - 265

26) Decreto-Lei n° 240, de 30/8/2001, In DR i-A: 5568 - 5572

27)Decreto-Lei n° 241, de 30/8/2001, In DR I-A: 5572 - 5575 .

28) FORMOSINHO, Jodo (1992): O Dilema Organizacional da Escola de Massas, comunicagac
apresentada ao Congresso «Administragic Educacional e Projecto Educative, realizado em
Braganga, na Escola Superior de Educacio, nos dias 2, 3e 4 de Qutubro de 1992,

29)Esta ideia também foi defendida pelo Ministro da Educagdo do XV Governo Constitu-
cional, David Justino, na Assembleia da Repuiblica, no dia 18 de Abril de 2002, s 10h45
da manhi, na apresentagio do programa de Governo para a Educacgo.

30) Decreto-Lei n® 95/97, de 23/4, in DR.1997, 1.-A:1831-1833; Decreto-Lei n° 255/98, de
11/8, in DR.1998, 1-A: 3907 — 3910, e Portaria n" 680/2000, de 29/8, in DR 2000, 1-B:
4429-4430.

31)Com efeito, 0 Decreto-Lei 95/97, de 23/4, instituiu uma modalidade de cursos de for-
macio especializada, para professores licenciados, com 250 horas de formagéio e cum-
primento de trés requisitos: 1) uma componente de Ciéncias da Educagio, com nio
menos que 50 horas; 2) uma componente de formacio na drea de especializagio, com

ndo menos que 150 horas; e uma componente de concepgdo, desenvolvimento e avali-

acao de um projecto de formagio, com ndo menos que 40 horas.

Os cursos de especializagao, para professores licenciados, tém-se desenvolvido nesta

modalidade organizativa, com consequéncias nefastas no conteudao da formagao e nas

competéncias adquiridas pelos professores.

Henrique Ferreira

32)Decreto-Lei 139-A/90, de 28/4, in DR 1990.1.A: 2040-(2) a 2040-(18), com a redacgdo
dada pelo Decreto-Lei n" 1/98, de 2/1, In DR 1998, 1-A: 1-28

33)Despacho Conjunto SEET/SEAE n® 198/99, de 15/2, in DR.1999, II; 2042 - 2045

34)Sdo nove as dreas de formacio especializada: Educacio Especial, Administragdo Esco-
lar e Educacional, Animagao Sécio-cultural, Orientacio Educativa, Organizacio e De-
senvalvimento Curricular, Superviséio Pedagdgica e Formagdo de Formadores, Gestae
e Animag¢do da Formagho, Comunicagio Educacional e Gestdo da Informagéo, estas
estabelecidas no Decreto-Lei 95/97, de 23/4, a que a Portaria n” 680/2000, de 29/8,
acrescentou a de Inspecgio da Educagéo.
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