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O direito de ensinar
reclama o direito de aprender

Cristina Mesquita Pires
It Pelesl &0 e Bragiags
Swwgsdo Dugrtel go PRGN

No contexto actual, falase muito em democracia. Costumamos gquestionar se, nas sscolas, as direggdes sao
demotidticas, € promovem 3 coogperacao entre os professores, se acolhem as idelas dos professores para,
depois, as integrarem nos projectos educatives e, consequentemente, as deserwvolverem. Mas pergunto-me
corn alguma frequéndia, se no intimismo da nessa acgdo pedagdgica, em contexto de sala de aula, estaremos
a prommeover a democracia? Estaremos a dar voz 3s Nossas riangas € 2305 nossos jovens? Bstaremos a permitic
Gque eles aprendam ern pratices cidadds ¢ agenciadoras?

Ha uma frase gue me tem inguietado ¢ levade a reflectir sobre 3 pedagogio que desenvolvernos com os
nossos slunos. o direito de ensinor reclfama o direito de aprender. Esta frase coloca-nos frente 3 evidéncia
de que, se somos professores ¢ temos o direito de ensinar, é porque ha adad3os que tém o direito de

aprender,
Como refere Darling-Hammond no liveo «O Direito de Aprenders, nenhiuma pessoa deve ser privada da
oportunidade de aprender. £sse é o grande desahio - gatantr aos slunos de todas as origens socas o direite
a aprender. Para 530 & necessario reconhecer que nemt todos aprendem da mesma manews, nem todos tém
o mesmo timo. sendo necessdrio valodzar a diferenca ¢ a construcio partithada do saber,

Se agueles gue vao a escela ndo aprendem o gue NGs ensMamas, ou ndo aprentdem com os Mmeiss que nds
colocamos & sua disposicao, entdo a nassa fungdo é completamente inglona.

4 escola terd que constituir-se como wm vergadero local de aprendizagem. Essa aprendizagem faz-se com
os alunos, as suas subjectindades, os seus comtexlos soaars, as suas socabiidades e, tamoem, com o
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saberes, com a aprendzagem gesies sebares, construnndo competdénnas que s3o sssencans na secedode oo
conhecmento, tal como hoje a definimos

Como afirmave Antono Navoa, temos gue einvestar & pedagogia. Uma pedagonia sustentada no respesto
& participatdo gue possibita o deservolvimento de expeidngias de aprendzagem onde hangas, jovens @
adullos partipam saberes e culiurss.

"Nd0 hd nada de novo..”

Como sugere juba Olweira-Fformosinho, "uma pedagomia centrada na praxis de participagéo protuta responder
a romplexidade da sovedade & das omunidades, do conhecimento, das ciancas e das suas familias como
U processa interactivo de didlogoe, entre crencas e saberes, endre saberes e prdticas, ertie priticas @ engas,
entre esses pdlos de interacc3o & o8 contexdos envolventes”

importa, porisso, repensar o papel do professorfeducador gue aclua numa realidade complexz, nacesutando
de agir com intenuonalidade e agénoia reflexiva para transformar e reconstruir esse conhenmento praxologinn
S6 assim podend construit uma praxis gue respeile 3s arancas/alunos como actores {Que Constoem 2 sua
wentidade no didlogo com os istrumentos da cultura) e autores (com Gpacdade de ransgredi e reinventar
@ acgdo, resigmificando-a) de peroursos escolares e percursos de wida, Assim, cowecando as palavras de
ferorne Bruner, as chancas/aluncs terdo voe, 3o narrar ¢ mundo que as rodeds & 20 narrarse 3 s propnas
nas construgdes guotidianas nue lhes permitem signidficar 0 mundo.

O prufessor Domingos Femandes dizia una oisa muito interessante: que ndo N nada de nove, o que wnta
e 35 nowsas atitudes ermuanto pessoas @ aquilo gue partithamos com os sudros . 3o hd nada de nove,
© gue ha ¢ uma relacdo com a teltura & nds sabemos que 3 escola & produtora de adtura, mnas ¢ também
Ut InSTUETRNID 68553 pripds cuftira . £ 3, ndo ha nada de nowo

A parthr dessa exptessio, recordo s & Oeste Kada de Novon, de Erich Mana Remarque, gue relata a luta nas
trincheiras e a profunda mdiferenca da vwda ol aternd senbida por mustos homens que retornavam das
frentes de batalha. A expressdo o ceste node de novo referese 3 uma total audbnoa de accdo, como modo
de expressdo da incredubdade oublica sobre 3 angistia gue aguelss hamens enfrentavam

£ essa indiferenca ¢ incredulidade gue, s vezes, sinto gue existe nas nossas escolzs. Parece que alunos,
professotes, pars, comunidade ¢ saber, s3o partes s0t3s que vivern na aailersnla, seduzindo a camplexidade




que envolve 4 praxss & rotireaao 63 3ccdo. Boa parte dos actos ge ensind nao estdo, demaram de estar ou
nunca estiveram, sob o contmio da razdo e da esco’ha deliberada. Logtimamas 0s NOSSDs Modos de ace3o,
umas veres pelo uso, oulras vezes pelo habetus Tendo em consideracdo o intimamao do acto pedagdgico, da
relacdo entre portas professor/aluno-educador/cnanda, a pracis comtrdi-se na desconhecico vy no monlaris
de guem prefere ndo tonhecer, Vivemos um guotidiano ensimesmado, separands os conlelidos & ensinar
das aptendizagens a tonstTu, @M Gue 5e o8 mundos, de alunos e professores, se pudessem separy e n3c
{ossem elementos de um Mesmo pocesso

Na urgbnaia co dia-a-dia, nas exutdncias normativas © nos exeeseos AIUSVOY, escondemos, como refers
Anténo Névoa, uma grande pobreza das praticas. Parece exshy um discurso coerente, #m mutns aspectos
cansensual, estamos de acordo quanto ao que ¢ prerso fazer, mas raramente tomas conseguido fazer squils
que dizemos que ¢ preciso fazer € por isso, nada de novo..

A pedagogia da lentiddo

£ pada aconlecs Professores e aluncs assumem roladamente a fungdo de ensinagr & de aprender; uns
transmitem o que hd gata aprenter @ 05 outros escutam o que 18m que Ihes ensinar

O ersinn frapsmussive desaproveita, assim, muitas oportund ades de aprendzagem, porgue unitormaa, retrai
& prescieve. Kas o frenesim buroardtico tem desado pouto 12mpo para pensar a pedagogia A pedagogia
om partiupardo aprende-se em companhiz, em organizacbes que s constifuem comg comumdades que
aprendem. £ € preciso ter a conscnca, como daia o professor Domingos Fernandes, gue este ndo @ um
processo de mudanga répda £ um processo lento £ a pedagogia oa lentidde. | a pedagoya da suspensdo
dos nossos saberes. Fslas palawas s3o inspiradas ne pedagogia-em-partiopacdo que se eCna no sei0 da
Associacdo (rianga # se revela nas galavias da peofessora Divelra-Formosinhe "2 mediacdo pedagogcs retira
& aprendizager profissional do kolaments de um desenvolvimento profissional woiitanio, promowensio, antes,
umn deserwolvimentd profiseonal cooperado. Aprender am companhia dot pares e de formadaores, pariithando
o paviminic pedagéyico disponive!, sustenta a partinpatdo de profissionais & crancas no deservalumento
de uma pedagogia-em-particpacin”.




Ensinar: um acto de ousadia

Num video que passe: numa aula de Pedagogla, uma das professoras endrevistadas 02ia que continuava a
usat © melodo tradional, por ser muito malks tomado para ela. Revelava que tinha muita Pressa que o8
Blunos aprendessem 2 ber a escrever & que, com & wade que tinha 2 tom & misas que [ha oxgiam, ji nao
ousava mudar

0ra, o acto educatvo & um ado de ousadia Se ndo for um acto de ousadia, ndo ha SCUCACIT que possa
wencer o futurg! Penso que hd professores OUSALOS, Mas Gue as wues N30 ariscam fransprar essa oussdis .

A EPE e a escolaridade obrigatéria

Ha dots nivels de educagdo e ersing Gue me séo partularmente quenidos a educacio de nfinos (entondida
ome a perieds que var tos 0 acs 6 ancsl e g 1 Ciclo do Ensing Basico, A minha taminhada profissonat
wlocou-me em contacto ditedtn wom 3 Educacdo Pré-Escolar (EPES, que se constituiu para mim tomo pma
aprendiragemn de vida. Aprend, ng tortacto com as crnancas, com as suas famikas, o valor da educagio de
TEANCE Miibuo particular importincia 2o desenvolamento das criancas € 308 seus processos de aprendizagem
Interessa-me 5 atticulagdo que deve existir entre cdado ¢ educatdo ¢ a, consaquents, responsahlidace
so03l que representa trabalhar com triancas destas idades

Sabemos, que a educacds de iEnca ¢ uma CONqUISEa recerie No NOSSO BRS € Que, por 1S, levard ainda
TeMoa a asseguiar o sey contribude comp primeira £2apa de educagio ac longo da vide Somente em 1997,
e3t2 sector fol meanherido como a primeira etaga de educagdo basica, (om a pablicagio da Lel-Quadme de
Educacdo Pré-tscofar fles n® 5/97) Contudo, a e manidests algumas incoerénaas, pela desvalonzacdo ga
vertente pedagdgica ¢ a relevinca atribulda & necessidade de se constituir como um meio de respasts as
familias. Concorde que a EPE deva res *t a% necesyicades das familias, mas sarece-me que em primeio
unar ela deve constitai-se como um meo potendader de iqualdade de oportunidades para o suresso educativo,

O professor Rivewro Oias d@a, hd uns ancs, que enquanty houvesse vma dnica AN Gue NJo tivesse 3
possibilitarte de fiequentar um estabelecmente de edutacdo de infdncia, Portugal, continuaria & ser um
oais ndigente nasta maténa. Ora, nds saberos QU ONBNUAT 3 SuistT ClaNgas que, pos neghgdnos e
s, ou 3nona de oulios, ndo B atesso A FFE A Guestdo que se colora & onde ests 3 tgualdade e
gpartunidades no acessp?




O que diz ale

A ter-Quatio wfere que “Incumbe 3o Estado contnbuir activamente para a vhwersalizaco da oferta da
edutacdo pré-escelar”,

Ndo ignoramaos o esforco que for feito pelo Estado no alargamento da rede de EPE, mas também ndo
podemos grosar que & crangas que ndo frequentam o ardimedeantings sdo, porventura, aquelas que
man precsam. Na referida 'el salienta se que um dos objectos da EPE “é contribuie para 2 igualdade ce
oportumdades no 3(es50 3 exnld ¢ Bara 0 suCedsy N3 aprendZzagem” Mas se evistrem crigngas que ndo
padem (por razbes vinas) frequentar um estabeleomento de educaglo de midnda, entdo a gualdade de
aportunidades perdsse nas boas intencBes da unwversalizacdo O contriivto actwe do Estade para omar 4
EPE unnersal afrma-se na sua dsponibilidade de cnar “preferencaimente estabeletimentos de educagao de
mfincia onde ndo hap inicativa privada”. Sabemos que as ronas urbanas $3a os locais preferenciais para 2
abertura de ardnsdentincia, ¢ também sabemos que nestas 1onas pmbleram as instituicdes particutares
{apoladas ou ndo pelo Etada)

O fenémeno da desertificagdo que afecta virias zonas do pals mpelu 20 encerramento de vdnios jarding de-
-rfancia, ficando nas aldeias uma ou duss Ciangas sem possibifidade de expermentar ests soortunidade
edurativa. Assim, o Estedo comente que algumas aiangas, ol e opcio dos pass, por impossibificade na
caso de estarem em locas mais solades, ou neghigingia, fiqguem privadas deste /mportante complemento
educative, Pese embora o esforco de aloumas autarquias 1ocas am fazer desiacar €35as criangas pata
estabelecimentos de outras locaidades, ha sempre algumas que n3o se poderda deslocar,

Esta desigualiace de oportunidaces ¢ ‘egitimada pela freguénoo focufiotive, enundiada na L8, & juit®cads pelo
fatio de EPE ser “compiementar da accdo educatva da famitia” O qus me leva @ questionar se a escola, em
gualguer dos seus nives de educacdo & enging, ndo se¢d {ou devena serd urna acgdo educatvg complernentar
da famiba Ndo serd essa uma das preotupscBes dos professores de todos o niven’ Para que falamos tanto
de ervolvimentn parental @ nos esforcamos por desemolver estratégas que ologquem em disloge os pats 2
& eswola no sentide de apudar as angas & os jovens & wonstulrem uma cdadania acdna?

Gutra reflexdio que a la-Ouadio me indu? prende 3¢ m o facto de a EPL ser considerada a "primeira etapa

da educagdo bisica, no protesso de educagdo ac longo da vida” Ko entanto, se hauver uma clanta a quem

néa & conferido o diredo de trequentar a EPE, ela passard para a sequnda elapa da educario basica sem ler
g
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02Ta00 peo IMportants ontnbuto da primeira. Neste sentido, o lugar consignada a EPE no sistema educative
¢ Fnda ambiguo, senco poucn intencinnalzads a sua relednas educatva

Nephum Estadp pode deaubrse do importante dever de garante a tadas & clancas uma edwiacio de
gqualidade As preocupacdes com a quatidade devern assunmurse como um cempromsso sodal colotando-as
na otdem do dia da svenda politica e educativa. NaBc basta que uma IaNCa v3 3 e0la. pars garentr o
seu diredo de aprender

A este propdsito, o relatonio sTeacher Matters» {Organizagao de (oopetacio e de Deservalvunento Econdmco,
2005} rafena que “melnorar a ehaéncia e a equidade escolar geperde em grande medida da garantia de que
a5 pessoas mak competentes deseam trabalhar como professorses, gue os weus modos de ensmar selam de
2ha quatidade, € que wdos 05 AluNes tenham acesso 2 esse ensing de alta gualdads” Aém disso, o3 cetiatas
em tosmo da qualidade tém, desde entio, evidencado a wnportinaa da transformagdo das organwacdes no
sentide de construdrem, no seu seio, a qualitiade O tanteito dindmico de qualidade poderd indune mudangas
sigrificativas na culture organzatua, na fradigdo; apesar de este ser um processa lento, permite substituir
s modelas antenares

Mas ndo tenhamos isdes, 3 congatonedade da EPE trar onvigo © nsco de uma wsda academizants

Riscos

Lembrm gue & proxrmidade ¢ adiatEnaa Com 0% ourDs nivins de ensing gue st obsenaram nos @rdins de
‘nfdnna apds & sua miegracio nos agrupamentos de estolas tevou, por um ado, algumas educadoras a
ealizarern leituras miopes da realidade sducativa, @ por outre, pela vado hieramuicaments centrada, o2 oma
para baixo, 3 suieipdic 3 praticas que peotwravam uniformizar modos de acgde e que condunram & pratas
mas acadernizantes

Dites de autro moda, a entrada dos jarding-de-anfinna nos agrupamentos tracuziv-se — em alguns casos ande,
por diversas razlies, o5 educadores ndo conseguiam fazer ouvir 3 sua voz - numa escolarizacdo precoce do
ardim de infanca, ra sobrevalonzacdo do daminio gtadermecs o sabones meramonte WemoRas que iovama
crianca a agit de forma mecanica, esquecendo que aprender ndo deve, spenas, conduz a uma deterTinade
fimi; deve antes permetr contingal mas tarde esse @menho om atencionabgade.




tembro, a respeito da academizacdo da EPL, 3 quest3p gue R Candno colocava em 1957 “guana tempo
falla para que, pate ‘ajudar’ a2 concretizar as ‘orentacdes curmculares’ prolferem o5 'manuais’, ‘fichas’,
‘achimdades” e oulros malenias pedagdgicos produnidos pels mdustna do ensine?” De facto, a prolferacio de
manuals, enodopédias diddcticas e outros matenias para este sertor de educacdo concretzau tal pressdgio
fdas 3 existidnga de manuals ndc seria de recear se o3 profissonds soubossem manter um gistanaamento
critico sabee 35 magos que aparecem no mercade. A educagao de nidngia como primeita £tapa da educagdo
baswa eage o2 10das nos o estorgo de womper tom esteredtipos do paswado e ideiss dominantes impedit vas
de avaniar pelos caminhos gue nvestigacdes mass recentes apontam omo mais agrogtiados

A porgunta agua fica: serd que ndo deveriamos construn o proectn pedagdgico no 1 Cido com a mformathe
restltante da trabatho desenvolido na EPE? Qu seed que deverermnos produzir/formater criancas para o sistema
ecucalivg, que as estd a encomendor? Que adultos Queremos que as NOSSAs Lriancas seam no futuro? Ecomo
€ gue cada urn de nds SudS stas Criangas a construlr sucesss educative e um projeco de vida?

Desafio democrdtico

Foi o desafic democratico que apelou & construgao de odadios vies, autonomes ¢ sclidanos, anelo esse
que ceve aparecer no horigonte do jardun-de midnca ¢ da exola £ na escola que s& cruzam as diferentes
condiches sotiais. [ gal o natural questionamento wobwe as soluclies encontradas para assegurar ¢ bem-estar
das crancas, gara defionr 03 Lontedoos a ersmar, oy walodes a4 promover, as articulacdes a realizar € g5 meiss
para que possarn construd aprendizagens signficativas

Ha saberes a transmilis na EPE?

A& educacio de infdnua constituise como um espsfo socal de aprenduagem, onde = valonizam saberes,
valores ¢ attutdes O educador de infancia, como adulto experrmentado, oferete quotidianamente, pela
interacgde, narativas culturals onde se expressa 8 #lica, a estitica, a arle, 3 CIPNGA, NAs SuAS Mans diversas
manifestacBes. Focalizando a sua acgdo nas interagdes e agencando as ciangas, (om certeza faalitars a
emergénaa de um wrrdculo  Inlenconslizaco, mas ndo formatado

Criar oportumndades edutativas de cualidade para as cnangas devrd ser o desafio de todos. £ n3o é BBl
para aguieles gue asplraim vir a ser educadornes de infinoa e professores o 19 Cielo assurmirem pedagogias
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participativas, porgue o ensing ¢ somdefico da formacdo A oferta formatva assurmida como um processc de
revelafo acertua a assimelna inaversive: dos papds enlre aquels Gue &ring ¢ aquele que aprends, centra-se
na fransmissdo da informagdo, compartimentada, por dreas distiplinares, em detrimento da valorizacio
fos processos de producdo de saberes (Candrio). Meste taso, a formacdo recebida sustenta a ransmutacdo
dos processas de aprendeagem wivenciados para modos de aao, o que resulta numa simibitude enfre as
caractetisticas das escolas onde se ensinam cnangas e & das escolas onde se formam professores, concedendo
a profissSe dacerde (orno uma déncia aplitada ap ensmo, e estabelece yma organizacdo rauanal onde a
formacao de professores eficazes pressupde 3 existéncia de escolas eficazes. Embiora a eficdcia apenas exsta
noes discursos

Assim, exigese uma moddcagao na forma de pensar 3 formagdo, que nos leve a assumila pars além do
presente. Como @ disternos noutra ocasido, para que estas refiexdies ultrapassem s dimem3o retdoca, €
recpssdnio que cada um dos actares se envolva na construcio de schucdes 3 partir das potenaabidades propnas,
{reidescobnngds ¢ (reldefininde guolidianaments formas de 2030 inovadoras.

A verdadeira articulacio

Serd na ddlogo da EPE com o 12 Ciddu, @ deste com ¢ 22 oo, gque 2 deve (ealizar a verdadena articulagée, e
ndo com uma postura de gime porg hoxo A escola cemocratice considrse no didlogo € na partiha. € nesie
ampo todos temos responsabilicades.

tembrando a i6gira actual de contepcdo de escols como um agrupamento onde inferagem cultuns
diferentes, imponta que 93 educadores de ntdnda & os professores satbany arlkular 05 seus projeeios
tutniculzres tom os proectos educatvos d2 escola ande esto insendos. 1al como afirma Carbinda teite, "ha
que ndg trarsformar uma interventdo inovadora num guetto, visto pelos outros colegas e agentes educativos
come um refigio de elites pedagdpcas a que nem fodos m o direito de pertencer; esie sena um eferto
peiverse do desenwolymento de um rolelo ra capacdade de miobilizar os gulros”. N3c entendemos,
1o entanto, que a edutacdo de inflncia se deva submeter as Orientacdes Curiculeres des outros niveis de
educacdo; antes pele contrdnio, 03 eduradores de infincia cevem shrmar a sua especihicidacde profissional
€, numa construcde partifhada, desenvoiver um projecto de accdo sequencial, artyiado com o restantss
partewes, que favorecs as crancas.




Acreditames que, nos contextos orpanuacionas, a definicio de sorupamento reane ¢ reivindics uma nacdo da
unidade profissional entre os diversos rivels de educacdio & 2larga a possibilidade de especifiodadas prdprias
& peculiandades dnicas que definem os dorenfes dos diferentes sectores de educagdo, a serem aceites,
entendidos e respeitades em prol da qualidade educativa, £ no encontro £ desencondro entre as dierenies
culturas de dorentes que se oria Um saber estar propno, um universo Unico ecficade no aclo educativg, que,
funcionanda como uim elo agregador de Wwdos os doenites, of toina idénticos & culturaimente imphices, Tal
commo afirma Edgar Marin, "3 cultura ndo exste sendo alraves das culturas”

Tomase necessdria aos educasiores de infincia 3 coragem de romper com 05 esteredtpos que os sotulam
como diferentas, na sentido da imfericridade profissional, assumimdo uma postura docente armculaca om o
restantes colegas, atraves da adesdo a posturas profissionars que os valomem e que promovam z sualidade
em ecycacio.

Certaments cue o respeito pelas caractersiicas esprci®icas de cada ddo de educagdo € ensino ajudarlio a
compreerwier o5 caminhes que 35 coanga deverdo perotrer. Caminhos de continuidade, mas também de
ruplura, sustentada com andaimes gue thes permitem {relugnificar o didlogo tom 3 cultura,
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