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Resumo

A crenca de que a motivacdo se assume como um Hfakewvante no sucesso da
aprendizagem das linguas estrangeiras estabelpu#eodeste relatério, apresentado a
Escola Superior de Educacao do Instituto Politécde Braganca, constituindo o epilogo
da Pratica de Ensino Supervisionada, no ambito estrado em Ensino de Inglés e de

Espanhol no Ensino Basico.

O mesmo foi norteado para a compreensdo do tenmaotigacdo, o entendimento de
fatores que interferem nessa motivacao, focalizatws esquemas motivacionais de
Dornyei (1994), de Williams e Burden (1997) e dey@i e Otté (1998), bem como

para a relevancia da adocao de atividades ludieag@&égias motivacionais.

Desta forma, procurou-se contribuir para a com@@endos aspetos envolvidos na
motivacdo dos alunos e refletir sobre o modo comeaurso a atividades ludicas e
estratégias motivacionais promovem e potenciam avagdo dos alunos para a

aprendizagem das linguas estrangeiras.



Abstract

The belief that motivation is assumed as a relefaotor for success in foreign language
learning establishes the theme of the present tigp@sented to the School of Education
of the Polytechnic Institute of Braganca, constitytthe epilogue of Supervised

Teaching Practice within the context of the Mastddegree in Teaching English and

Spanish in Basic School.

This report seeks the understanding of motivatioth tae comprehension of the factors
that affect motivation, focused on Ddrnyei (199%Wijlliams & Burden (1997) and
Dornyei & Ott6 (1998) frameworks of motivationalmponents, as well as the relevance
on adopting game-like activities and motivatiortediggies.

Therefore, we attempted to contribute to the urideding of the aspects involved in
students’ motivation and reflect on how the us@arhe-like activities and motivational

strategies promotes and enhances the students/atioti for learning foreign languages.



Resumen

La conviccion de que la motivacion se asume comdaator relevante en el éxito del
aprendizaje de lenguas extranjeras establece @ temesta memoria, presentada a la
Escuela Superior de Educaciéon del Instituto Paliter de Braganca, constituyendo el
epitome de la Practica de Ensefianza Supervisadiaenbito del Master en Ensefianza

del Inglés y del Espafiol en la Ensefianza Basica.

La memoria fue guiada para entender el tema deotavacion, para la comprension de
los factores que afectan la motivacion, centranaéwséos esquemas motivacionales de
Dornyei (1994), Williams & Burden (1997) y Dorny&iOtt6 (1998), asi como para la

importancia de la adopcion de actividades ludicastsategias de motivacion.

Por lo tanto, tratamos de contribuir a la compi@msie los aspectos que intervienen en la
motivacion de los alumnos y reflexionar sobre cdanatilizacién de actividades ludicas
y estrategias de motivacion promueven y mejoramndévacion de los alumnos para el

aprendizaje de las lenguas extranjeras.
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Introducao

“O mundo € uma aldeia global” ou “A sociedade em@eee em constante mutacao”
sao frases que, frequentemente, ouvimos em vidadeoliticas sociais, econémicas e
culturais que, constantemente, sdo implementadag, Kivemos naSociedade da
Informacao(Castells, 2003) o%ociedade do Conhecimentdafgreaves, 2003). Este
novo paradigma social, imposto pela dinamizacami#anet e das tecnologias digitais,
surge nos finais do século XX, com origem no te@&obalizacdo dando inicio ao
fendmeno de formacdo de uma aldeia global. Dairngecia da frase “O mundo é

uma aldeia global.”

A organizacdo da sociedade, segundo este novo ig@@dassenta num estilo de
desenvolvimento social e econdmico onde a informacédmo meio de producdo do
conhecimento, desempenha um papel fulcral na pémdde riqueza e na contribuicdo
para o bem-estar e qualidade de vida dos cidaddaisralmente, tudo isto implica
novas competéncias, novos métodos de organizacatvablalho, novas fontes de

conhecimento e estilos de aprendizagem, inclusivensino.

Da escola, a sociedade reivindica, assim, indi\ddcmm uma vasta e especializada
formacdo, espirito ativo e criativo, bem como o @oende uma ou varias linguas
estrangeiras. E a exigéncia @Gociedade da InformacadVeste contextoyvarias
iniciativas se desenvolveram dada a importanciamgéimada do ensino e aprendizagem
das linguas estrangeiras. No ambito do ProjetaitiPad Linguisticas para uma Europa
Multilingue e Multicultural”, o Conselho da Europasando a uniformizacdo do ensino
e aprendizagem das Linguas Vivas na Europa, elabora2001, o Quadro Europeu
Comum de Referéncia para as Linguas (QECR). Efderrégualmente, que, em 2002,
o Conselho Europeu de Barcelona atestou a necdsst#aproceder a diligéncias no
sentido de “melhorar o dominio das competénciabad®, nhomeadamente através do
ensino de duas linguas estrangeiras, pelo menede de idade mais precoce (...) ”
(Conselho da Europa, 2002:19).

Em Portugal, e tendo em conta os padrbes europausensivelmente, oito anos, a
publicacdo do despacho legislativo n.° 14 753/2(05 série), assinado pela, entéo,
Ministra da Educacao, Maria de Lurdes Rodriguesawa a generalizacdo do ensino do

Inglés dirigida aos alunos do terceiro e quartosawme escolaridade, embora,



atualmente, o ensino da lingua inglesa se estetwtia 0s anos de escolaridade no 1.°

Ciclo.

Considerando que o estudo das linguas estranggessa, assim, a ser 0
desenvolvimento de um repertdrio linguistico, nalgém lugar todas as competéncias
linguisticas, o ensino e aprendizagem do Inglésprimeiro Ciclo, do Ensino Basico,

revela-se essencial, de acordo com o QECR, pa@nstracdo de uma consciéncia
plurilingue e pluricultural, o desenvolvimento dengeténcias e o incremento do
interesse pela aprendizagem deste idioma. Desteo,manige promover o

desenvolvimento das competéncias linguisticas,uti@canfianca e da motivacdo dos

alunos, de modo a tornar a sua aprendizagem niaaseatesponsavel.

Neste ambito, a motivacdo desempenha um papelatmeoi modo como os alunos
desenvolvem, ou nédo, as suas aprendizagens. Corierdmos que proceder a uma
analise profunda no sentido de determinar que al@stdo, ou ndo, a chegar ao seu
potencial motivacional maximo, de modo a poderndgli as estratégias e os métodos
de ensino que melhor vdo ao encontro das necessiadl$ mesmos; ha que motivar
quem precisa, mas ndo devemos deixar de prestay@at@os alunos que, a partida, ja
estdo motivados. A par do uso de manuais escotpresrespeitem as orientagoes
metodoldgicas dos Programas Nacionais e, nessdaefacilitem a implementagéo de
uma metodologidask-basede metodologias ativas, centradas no aluno, o recass
atividades de carater ludico e a ado¢cédo de eswmatégptivacionais assumem-se como
componentes fulcrais no envolvimento dos alunosapeendizagem das linguas

estrangeiras, de forma divertida e motivadora.

O presente Relatério Final visa, assim, informarefetir sobre a préatica letiva,
realizada no ambito da Pratica de Ensino Supenasi@ do Mestrado em Ensino de
Inglés e de Espanhol no Ensino Basico, norteada padesenvolvimento de um
processo de ensino e aprendizagem das linguasgestess, de carater motivador,
através do recurso a atividades ludicas diversifisae a adocdo de estratégias
motivacionais, no sentido de levar os alunos a nieecer a importancia do
conhecimento de uma ou mais linguas estrangeirasngver a autoconfianca,
desenvolver a autonomia e a responsabilidade pelapsdpria aprendizagem. Sem
descurarmos 0s pressupostos que fundamentaramlizag@a desta pratica letiva

(formacdo teodrica realizada e Programas e Orieasag@urriculares, em vigor),



pretende-se, igualmente, refletir sobre a problemata motivacédo, das dificuldades
sentidas ao longo da pratica pedagdgica, das éggtatadotadas no sentido de as

superar, bem como das conclusfes dela retiradas.

Este Relatério Final € composto por duas partegrifeira parte incide sobre o
enquadramento teorico, no qual se enuncia a retevata motivacdo no ensino e
aprendizagem das linguas estrangeiras, a pertméoaiecurso as atividades ludicas e a
adocao de estratégias motivacionais, utilizadaoameio para atuar com os alunos, no
sentido de se incrementar a sua aprendizagem eidage de comunicar e, por ultimo,

a analise dos programas de Inglés e de Espanisaltésociclos do Ensino Basico.

Na segunda parte abordam-se as praticas de engienientadas nos diferentes ciclos
e nas disciplinas de Inglés e de Espanhol, no amba Préatica de Ensino

Supervisionada, focando a contextualizacdo dascasatle ensino e a descricdo e
andlise reflexiva das mesmas. Esta Ultima inclsu@ calendarizacdo, a caraterizacao
das turmas, bem como a descricdo das principaidadies lidicas e estratégias
motivacionais implementadas em cada aula e respetnlise critica. Esta parte é

finalizada com a reflexdo final relativa aos remddts do trabalho desenvolvido, suas
limitacdes e sugestdes de estratégias a implemdataramente, de modo a poder-se
definir, mais objetivamente, quais as atividadelicls e estratégias motivacionais que

mais impacto tém na motivacao dos alunos.

Por ultimo, apresento as conclusbes sobre a impmatada implementacdo de
atividades diversificadas, de carater Iudico, ew isnpacto na motivacao dos alunos,
bem como das estratégias motivacionais adotadas melfessor, no sentido de

incentivar e manter a motivacao, em contexto fomheshprendizagem.



1. Enquadramento tedrico
1.1. A motivagdo no ensino e aprendizagem das linguastrangeiras
1.1.1. Arelevancia da motivagao

“Nada é interessante se ndo se estiver intere§sado.
HELEN MCINNESS

A citagcdo acima transcrita elucida bem a relevamoatema em estudo. Enquanto
educadores e pais, ndo gostariamos, nés, de viduralunos e filhos interessados e
motivados? Contudo, a realidade atual, consumcseregada de superficialidade e
facilitismo, direcionada para um futuro de progmasteservado, com parcas promessas
de sucesso profissional e pessoal, convida ao ugsomisso, ao desentusiasmo, no
fundo, a desmotivagdo. Neste contexto, ensinaroaluue perderam o interesse em
aprender ou que foram derrotados ou esquecidospelkedade ou escola € um trabalho
deveras arduo que todo o professor, enquanto eoiueafhcilitador da aprendizagem,
adota como tarefa necessaria e urgente. A est@gitopHelena Marujo e Luis Néto
sublinham:

“Por vezes os professores sentem-se sem forca passn para o conseguir. Mas

a esperanca e a investigacao dizem-nos que todasiruss podem ser motivados

para aprender, sob as condi¢bes certas e, indapgenmnte da sua histéria

pessoal.”

(Marujo &Neto,2004:75)

Poderemos, entdo, referir que a motivacdo é umfatoses que mais preocupa 0s
professores, assumindo-se como uma questdo egsseacaprendizagem. Tal como
Scheidecker e Freeman a abordam: “Motivation ifhaut question, the most complex

and challenging issue facing teachers today” (Sigodier and Freeman 1999:116).

Como definimos, entaopotivaca® Este conceito, segundo a linha da Psicologigjisur
com o objetivo de explicar as causas do comporteontammano; algo, ndo diretamente
observavel, que, na perspetiva da psicéloga e tigeelora Marina Serra de Lenfos

(2005:194), proporciona a “forga que energiza gelio comportamento”; “energia que

' Helena Agueda Marujo é doutorada em Psicologia Peiaersidade do Porto. Luis Neto é doutorado
em Terapia Familiar pela Universidade de Massadtausdmbos desempenham fun¢cbes docentes na
Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacadnivarsidade de Lisboa.

2 Maria Gomes Serra de Lemos exerce, atualmentefésndocentes na Faculdade de Psicologia e de
Ciéncias da Educacédo, na Universidade do PortataCaté a data, com inUmeros trabalhos publicados e
reconhecidos internacionalmente, no ambito da RgjeoEducacional.



pde em funcionamento as capacidades préprias deidod”. Para corroborar estas
afirmagdes, Paul Pintrich, ntournal of Educational Psychologyefere que as teorias
existentes relativas & motivacao “are concerned thié energization and direction of
behavior” (Pintrich, 2003:669). Neste seguimentintrieh e Schunk (2002) adiantam
gue essas mesmas teorias visam responder a quedti@snadas com tudo o que faz
com que as pessoas se movam (energizacao) e sobréagfas ou atividades se

debrugcam.

No contexto de aprendizagem, o termotivacadopode ser entendido como um processo
complexo da personalidade que move o aluno a parardeterminar, dirigir e manter
uma determinada conduta em torno da atividade gakza. Assim sendo, tal como
aponta Printrich (2003), a motivacao pode ser igddepor meio de comportamentos
observaveis dos alunos, os quais incluem o infepidamente uma tarefa e empenhar-
se nela com esforco, persisténcia e verbalizadfeste ambito, o papel da motivagao é
fulcral e, a este propésito, Martinez Agtidelacionando motivacdo com aprendizagem
— “a mayor motivacion, se manifiesta un mayor agieaje” —, refere que “el proceso de
aprendizaje linguistico implica la necesidad de paeticipacién activa por parte del
sujeto que aprende” e, ainda, “se puede interplatanotivacion como la influencia de
los procesos mentales que conduce a una decisigscieate” (Martinez Agudo,
1999:248).

Mas porque € que se pensa e age de determinad#&aflaNaturalmente, isto acarreta
um numero ilimitado de motivos como, por exemplo,sucesso profissional ou
independéncia financeira que influenciam, seriamewnt comportamento a adotar.
Transpondo a ideia para o campo educacional, quaosi@eferimos a um aluno como
motivadq facilmente, percebemos o alcance da palavrane ahieressado e empenhado
que estuda com vigor e dedicacdo, demonstrandevyegesica e entusiasmo pela
aprendizagem — e, de igual modo, ndo teremos pnalsleem descrever um aluno
desmotivadacomo, exatamente, o inverso de aluno motivadauroatiesinteressado e
pouco empenhado na aprendizagem. Tudo isto tem@weum dos aspetos basicos da
natureza humana relacionado com o que se quewlddeagao conativa/esforco), em
contraste com carateristicas relacionadas com ¢ @aga um, racionalmente, pensa

% Este autor insiste nas consideracées pedagégibes & motivacdo, pelo que estabelece relacdeosom
demais constructos psicolégicos que condicionaprengizagem em geral: a memaria, a competéncia e
a inteligéncia.



(funcdo cognitiva) ou sente (funcdo afetiva), dgsmmhando um papel fulcral no
sucesso ou falhanco, em situacdo de aprendizagémmy@, 2001). Snow, Corno e
Jackson sintetizam, no livrédandbook of Educational Psycholod$996), que esta
distincao triadica (funcdes conativa, cognitivafetiea) € deveras proficua quando nos
referimos a alunos concretos — alunos motivaddarea desmotivados — no sentido de

se delinearam estratégias visando a manutencawitanento da motivagao.

Ja no que concerne ao ensino e aprendizagem de lagjrangeira (LE), o estudo da
motivagdo tem, igualmente, ganho relativa impoitan&ssim, poderemos referir que a
motivacdo funcionaa priori, coOmo 0 primeiro passo para iniciar a aprendizadarhE

e, a posteriorj como a forca que impulsiona o referido procekso.significa que uma
insuficiente ou mesmo auséncia de motivacdo pogeraem causa 0 sucesso da

aprendizagem (Dornyei, 2001).

Se tivermos em conta que o processo de aprendizagamaquisicdo de uma lingua
estrangeira constituem operacdes mentais submetiddiiéncia de inUmeros fatores,
ndo poderemos deixar de contemplar o raciociniBrdgn quando, relativamente ao
processo de aprendizagem, refere ‘tilie learning of a second language is a complex
process, involving a seemingly infinite number drigbles” (Brown, 1994:1). A
motivagdo aglutina, entdo, um conjunto de varidgass ativam a conduta do aluno para
a aprendizagem e a orientam visando a consecucaomdeleterminado objetivo.
Naturalmente, este impulso ou necessidade psical@g saber ou aprender, representa
um comportamento que compreende necessidades lkdddes. Neste contexto,
Williams e Burden afirmam:

“Motivation may be construed as a state of cogaiiwd emotional arousal, which

leads to a conscious decision to act, and whichsgiise to a period of sustained

intellectual and/or physical effort in order toadtta previously set goal (or goals).”
(Williams & Burden, 1997:120)

1.1.2. Tipologia da motivacao

A pesquisa sobre a motivacdo, realizada entre eaddé de sessenta e noventa —
periodo da psicologia social, centrou-se em descobrir como a cultura afeta, ouma

desejo de aprender uma determinada lingua. Esspgisa divulgou-se, tornando-se



fonte inspiradora de um grupo de psicologos, manEretamente, Gardner, Lambert e
Clément, sendo iniciada no Canada - um pais b#inguja populacdo é dividida,
oficialmente, entre as linguas inglesa e franceBarnfei, 2001). O modelo
socioeducacional de Gardner e Lambert (1972) pletestemonstrar que o sucesso na
aprendizagem de uma segunda lingua era influencidkr pela aptidao linguistica,
quer por outros fatores, tais como a motivacaoteN@sbito, a L2 funcionava como um
fator mediador entre diferentes comunidades etgoisticas, de modo que a motivagéo
para aprender a lingua da outra comunidade podeaseiderada como um fator
responsavel por fazer aumentar, ou mesmo impedagnaunicacao intercultural e
afiliacdo. Segundo esta concecdo, o aluno apresenta motivacdo de orientagéo
integrativa, referindo-se a disposicao afetiva edesejo de interagir com o grupo da
lingua-alvo. Em contrapartida a sua motivacao é@rientacao instrumental quando a
aquisicdo de uma lingua estrangeira obedece a adgeto pratico ou utilitario, tal
como o sucesso escolar e profissional. E de ressgle, inicialmente, a pesquisa de
Gardner e Lambert (1972) sugeria que a motivacaoordem integrativa era a
orientacao privilegiada, devendo, por isso, encharims aprendentes aquando da sua
aprendizagem. Contudo, Gardner viria a reconhegwis tarde, que ambas as
motiva¢gBes sdo importantes ja que podem coexistmesma comunidade-alvo. Nesta
linha de pensamento, DoOrnyei (2001) afirma, igual®e que os objetivos de
aprendizagem de uma segunda lingua recaem sobre ahientacdes distintas:
orientacao integrativeersusorientacao instrumental. A primeira reflete umgpdsicao
positiva relativamente ao grupo da lingua-alvo, mmo o desejo de interagir com
falantes da L2; a segunda carateriza-se pelo desejobtencdo de um determinado

statussocial e/ou econdmico.

Esta visdo dicotomica da motivacdo funcionou comua ueferéncia internacional,

dominando, durante muito tempo, a tematica da dpagem da LE. Porém, na década
de noventa, esta perspetiva foi-se alterando deeskencialmente, ao reconhecimento
da motivagdo como um resultado, na medida em quen@tos casos, a motivacao era
fruto do éxito da aprendizagem e porque a motivggEsou a ver-se, a0 como um
fendmeno estatico mas, sim, dinamico, permitindstel modo, o desenvolvimento de
um interesse intrinseco do aluno pelo préprio mscae ensino e aprendizagem. Com
0 posterior desenvolvimento das teorias motivacsonaeconheceram-se outras

orientacdes da motivagdo, ressalvando-se que,uisigip de uma lingua estrangeira, a



relevancia esta na forca motivacional e ndo nodgorientacdo. Por outras palavras, o
que, realmente, interessa é que o aluno esteadeiramente, motivado, bem como a
intensidade e a perseveranca dessa motivacao esdliversas possibilidades de

orientacdes da motivacao (Ellis, 2005).

Partindo do pressuposto de que “there is more tovatmn!” (Dérnyei, 2001:16), e
evidenciando a natureza da motivacdo, de modoilitda@ compreenséao linguistica
deste conceito, convém fazer referéncia a disting@ive motivacdo intrinseca e
extrinseca. Ryan & Det}2000) opinam que, numa primeira abordagem, avigib
era um constructo unitario que variava apenas eantglade. Apés investigacao
relativamente a qualidade da motivacéo, os referadiiores destacam a diferenca entre
motivagao intrinseca, referindo-se a um comportaonerotivado pela atividade em si,
pela satisfacdo, prazer em realizar tal atividademotivacao extrinseca, referindo-se a
um comportamento que busca fins instrumentais copw, exemplo, alcancar

recompensas materiais ou sociais ou evitar punicdes

Assim, revendo esta analise dicotomica de concditostivacao intrinsecaersus

motivacdo extrinseca), facilmente, verificamos qumbos os tipos de motivacao
contribuem para uma efetiva aprendizagem da linggteangeira ressalvando, no
entanto, que 0s motivos que regulam a acédo do d@gmen podem abarcar, em
simultaneo, elementos da motivagado intrinseca bemocelementos da motivacéo

extrinseca.

1.1.3. Nova perspetiva da motivacdo no ensino das linguastrangeiras

Como foi referido anteriormente, a década de neMeotixe mudancas significativas,

no modo de pensar, relativamentemativacdo,no ensino e aprendizagem da LE.
Embora ndo se questionando o enorme poder queemstim sociocultural encerra, os
tedricos referem que h& outros aspetosndéivacdo que tém que ser considerados.

* Edward Decy e Richard Ryan sdo professores do Bepanto de Ciéncias Clinicas e Social em
Psicologia, na Universidade de Rochester, ondegatiti um programa de formacdo pré e pos-
doutoramento focada em SDT (Teoria da autodetegéoj)a- teoria da motivacdo, inicialmente,
desenvolvida por estes dois grandes tedricos stigaglores, em 1985. Esta teoria € uma macrotdaria
motivacdo que oferece uma abordagem para tentgpreender e aumentar a motivacdo dos alunos. E
composta por 4 subteorias: teoria da avaliacdoittegnteoria da integracdo organismica, teoria das
necessidades basicas e teoria das orientacdes.



Como resultado, novos pareceres na area de ensipeerdizagem de linguas foram
propostos, sendo os mais elaborados os de Dorti98d), de Williams e Burden
(1997) e de Dérnyei e Otto (1998).

O modelo, inicialmente, apresentado por Doérnyei, 994, ilustra os principais
componentes da motivacdo que intervém no decoorpratesso de aprendizagem das
linguas estrangeiras. O objetivo deste tedrico cerde apresentar um modelo que
sintetizasse as diferentes linhas de pesquisaltdado uma ampla disposicao de
componentes motivacionais, incluindo variaveis ighssao contexto de aprendizagem
formal, classificados em trés dimensdes primordiaifNivel da Lingua, o Nivel do

Aprendiz e o Nivel da Situacao de Aprendizagemfarame o Quadro 1.

Seguidamente, apresento um breve esclarecimenddivaehente a cada um dos

componentes do referido modelo, abordando varipstas que podem interferir na

motivacao.
LANGUAGE LEVEL Integrative motivational subsystem
Instrumental motivational subsystem
LEARNER LEVEL Need for achievement

Self-confident

* Language use anxiety

* Perceived L2 competence
* Self-efficacy

LEARNING SITUATION LEVEL
Interest (in the course)

Course-specific motivational components Relevance (of the course to one’s needs)
Expectancy (of success)
Satisfaction (one has in the outcome)

Affiliative motive (to please the teacher)

Authority type (controlling vs. autonomy-support)ng
Teacher-specific motivational components Direct socialization of motivation

* Modeling

* Task presentation

* Feedback

Goal-orientedness

Norm and reward system
Group-specific motivational components Group cohesiveness

Classroom goal structure (cooperative, competitivel o

individualistic)

Quadro 1 - Componentes motivacionais na aprendizagem da LEn{[@g 1994:280)



O primeiro nivel -Nivel da lingua: subsistema integrativo e subsiatemtrumental-
engloba varios componentes, tais como: a cultumacemunidade, bem como valores
pragmaticos e intelectuais e beneficios anexos amie Este nivel focaliza as
orientacbes e motivos associados as orientacoegrativas — predisposicao positiva
face a tudo o que se refere a lingua estrangdieam- como orientacdes instrumentais
assentes nos objetivos especificos a alcancandm/do conhecimento que o aprendiz
tem da segunda lingua.

O segundo nivel Nivel do aprendiz envolve um rol de carateristicas individuais que
0 aprendente acarreta consigo, como: o desejorfEgd®, que se traduz na pretensao
de alcancar determinado nivel académico; a presicim de trabalhar em atividades
que conduzam ao sucesso e a autoconfianca, qu& fatbres internos como a
ansiedade, competéncia e autoeficicia. Se a adiogm linguistica se exterioriza pela
seguranca que cada um tem no dominio da segumle]ij® a autoeficacia se refere ao
dominio que cada um tem das suas proprias capasidadra alcancar objetivos
especificos e produzir resultados satisfatoriosimAsos alunos que acreditam nas suas
capacidades e no seu sucesso escolar estdo mavsdostem termos de esforco,
persisténcia e comportamento do que alunos quelga) menos capacitados e que,

portanto, ndo acreditam no seu sucesso. (PintriSlct&unk, 2002).

O terceiro e ultimo nivel em analise Nivel de situacdo de aprendizagemesta
associado a componentes motivacionais concretggwdado de aprendizagem da LE,
em contexto de sala de aula, abrangendo motivdasatos e extrinsecos, bem como

condi¢cdes motivacionais relativos a trés areaabars

1. Os componentes motivacionais @orso relacionados com o curriculo, os
materiais pedagodgicos e os meétodos e técnicassiieoemencontrando-se estas
sob a influéncia de quatro condicdes motivacionaisnteresse intrinseco; a
relevancia da instrugao para as necessidades ulussab expetativa de sucesso
e a satisfacdo de cada um nos resultados obtido® se pode verificar pela

analise do Quadro 1,

2. Os componentes motivacionais especificos pdofessor nomeadamente, 0s
relacionados com o impacto motivacional da persoadé do professor,

comportamento e pratica de ensino;
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3. Os componentes motivacionais especificos reladmmaom as caracteristicas

dogrupo/turma

1. No que concerne aos componentes motivacionaisulso (curriculo ou
programas de ensino), nas Ultimas décadas, os me&moprocurado dar énfase ao
ensino comunicativo e contextualizado contempladdste modo, as necessidades dos
alunos. Os objetivos dos programas encontram-secempleta sintonia com o0s
desenvolvimentos elaborados na area motivaciomainddo que estdo direcionados
para 0 ensino de estratégias de aprendizagem sapazestimular a motivacdo do
aluno, levando-o ao desenvolvimento da sua autanoNeste contexto, os materiais
pedagogicos/didaticos, como CD’s audiashcards manuais interativos disponiveis
em versdo para CD-ROM e outros, utilizados em cootele sala de aula, sao
desenvolvidos, tendo em conta as necessidades lulossaprofessores e a grande

heterogeneidade das turmas.

No que se refere aos métodos de ensino, é de taalemétodo comunicativo, no
favorecimento do aspeto motivacional dos aluno, faeto de ir ao encontro das suas
necessidades comunicativas, interesses e expeastate, enquanto professores,
conseguirmos tornar o processo de aprendizagem esdiswulante e agradavel,
certamente estaremos a promover um envolvimentornpar parte dos alunos, na
aprendizagem. Assim, urge variar alguns aspetoprdoesso de aprendizagem. Por
exemplo, no que se referelasguage tasksDornyei (2001:74) estabelece uma série de
aspetos, a saber: 0 aspeto linguistico da targfaym exercicio gramatical podera ser
seguido por outro focalizado num fato social); eafzagdo dos principailsnguage
skills que as atividades ativam (ex.: uma composicaotagmwdera ser seguida por uma
atividade oral) e o formato organizacional (ex.:aumividade dirigida a todo o

grupo/turma pode ser seguida por uma atividadeogoap).

2. Os Componentes motivacionais especificos pdofessor, segundo Ddornyei
(2001), dizem respeito a0 comportamento e perstaddi do professor que, por sua
vez, se refletem no seu estilo/pratica de ensin@ gocializacéo direta da motivacao do
aluno através do conceito modelagem, encontrandaepd, implicitos os motivos
afiliativos os quais se referem, essencialmenteec@ssidade de agradar ao professor.
Quanto a socializagcdo da motivacdo que leva aondelsgmento e estimulagdo da
motivacdo dos alunos, esta engloba trés aspetatarhentais: (i) a modelagem -
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habilidade de modelar as atitudes do aluno orielst@npara a aprendizagem; (ii) a
apresentacdo da tarefa, que pressupbe o esclanteich@ propdsito da tarefa, o seu
objetivo, de modo a despertar o interesse do auaa@onsciéncia metacognitiva e (iii)
o feedbackou retorno positivo por parte do professor, esgpdeirecompensa extrinseca

que se reflete, fortemente, na motivacao do aluno.

3. Os componentes motivacionais especificogpo reportam-se a dinamica de
grupo implicita no grupo/turma, abrangendo a ogigid para os objetivos, o sistema de

normas e recompensas e a coesdo de grupo.

Em jeito de concluséo, este esquema (Dornyei, 120dta tanto para os intuitos que

norteiam o interesse do aluno na aprendizagem da& IcBpacidades que 0 mesmo
possui, ou acredita possuir, de modo a ser bend®locao decorrer da aprendizagem,
bem como as condi¢cdes necessarias a uma efetinag @it de aprendizagem. Contudo,
segundo o proprio autor, este esquema encerraimitaco pelo facto de nao propor

qualquer tipo de relagdo entre os varios compoagatFescentando, igualmente, que
alguns desses componentes ainda ndo estdo, si#finmme, documentados, de modo a

confirmarem a sua legitimidade.

Certos pesquisadores relacionam a motivacédo carfiugncia de determinadas forcas
ou impulsos (Ausubel, 1968). Outros, como WilliamsBurden (1997), procuram
descortinar se a influéncia dos componentes matimas que participam na
aprendizagem da LE é de origem interna ou extestamguindo-se, dentro destas duas
categorias, um determinado numero de subcomponentds/acionais — fatores

afetivos e fatores sociais —, como se pode verifieta analise do Quadro 2.
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INTERNAL FACTORS EXTERNAL FACTORS

Intrinsic interest of activity Significant others
Perceived value of activity e parents
» personal relevance » teachers
» anticipated value of outcomes * peers
 intrinsic value attributed to the activity The nature of interaction with significant others
Sense of agency * mediated learning experiences
« locus of control re: process and outcomes « the nature and amount of feedback
« ability to set appropriate goals e rewards
Mastery e punishments, sanctions
« feelings of competence The learning environment
« awareness of developing skills and mastery « comfort
in a chosen area e resources
« self-efficacy « time of day, week, year
Self-concept - size of class and school
 realistic awareness of personal strengthsjand « class and school ethos
weaknesses in skills required The broader context

 personal definitions and judgments |of . family

success and failure local education system
_+ self-worth concern conflicting interests
Attitudes cultural norms
« to language learning in general expectations and attitudes
« to the target language,
* to the target language community ahd
culture
Other effective states
« confidence, anxiety, fear
Development age and fear
Gender

Quadro 2 - Componentes motivacionais na aprendizagem da LEHgWs &
Burden, 1997 apud Dérnyei, 2001:20)

De acordo com este modelo, a construcdo da apesgatiz deriva, quer das decisdes
tomadas, quer da carga motivacional que cada ohaivgarrega consigo, sendo que tais
decisbes dependem, grandemente, das atribuic@sanstque os alunos transportam
para a situacdo de aprendizagem e dos fatoreesgtque influenciam as tomadas de
decisbes e as interacdbes com o0s demais envolvidogpracesso de ensino e

aprendizagem.

Williams & Burden (1997) defendem que ambos osrémce- internos e externos —
exercem influéncias distintas em cada aluno, erdaecontudo, um enorme impacto
no nivel da motivagéo inicial, bem como na contifiaeza em alcangar os objetivos
tracados. Atestam, ainda, que a motivacdo é serappwnsavel por qualquer atitude
tomada, na medida em que € um estado inicial qeeidha, coordena e amplia os

processos cognitivos e motores na aprendizagenida L
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A pesquisa relativa a motivacdo continua e, noidende se criar uma teoria que
reconhecesse a natureza multidimensional da métwdgornyei, em colaboragcdo com
Istvan Otté (Dornyei & Ottd, 1998; Ddrnyei, 200Blabora um novo modelo que
assenta nos principios universais do seu modekriani{Dornyei, 1994), adotando,
contudo, uma visao dinamica da motivacao tentardarlem conta as mudancas da
mesma, ao longo de todo o processo de ensino da hibtivacdo ndo pode ser vista
como um simples atributo da aprendizagem que séémagonstante, ja que, desde que
se inicia uma tarefa e até a sua finalizacéo, @tk mpresentar altos e baixos, causados
por um enorme rol de fatores como, por exempldiusaado ano escolar e o tipo de

tarefa a elaborar.

Neste modelo, o comportamento motivacional divielem trés fases distintas: (i) fase
de pré-acdo —choice motivation} relacionada com a ideia de orientacdo da mdvac
pois necessita de ser gerada levando a selecadjetvas ou ao cumprimento de
tarefas; (ii) fase de acdo -executive motivation- correspondente a execucdo da
motivacdo ou implementacdo do propdésito que eséinaulagdo enquanto decorre,
salientando que a motivagdo necessita de ser raaatida e protegida pois, em
contexto de sala de aula, os alunos estdo expasias grande numero de influéncias
externas; (iii) fase de pos-acédo — a qual envolapaise retrospetiva da tarefa apos ter
sido completada ou terminada. Ou seja, € a form@aos alunos processam as suas
experiéncias passadas nesta fase retrospetivaetgienchara o tipo de atividades que

estardo propensos a realizar, futuramente.

Pelo exposto, 0 modelo é de extrema relevancia argremento e manutencdo da
motivacdo na aprendizagem da L2, em contexto formelmedida em que adianta a
inclusdo de fatores cognitivos e de uraanporal axis no sentido de permitir

observacdes relativas a oscilagcdo que a motivagde gofrer, desde que se inicia uma
tarefa até ao seu término, ndo descurando a coigiid do aluno em todo este

processo.

Podemos, entdo, considerar a motivacdo como um rHaitiifacetado, embora ndo se
vislumbre ainda, uma teoria concreta que represém@a a sua complexidade,

conhecendo-se, todavia, a existéncia de varias deeaproximacao ao tema analisado.
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1.1.4. As atividades ludicas como forma de motivacao

“It's a game, isn't it, Mary Poppins?

Well, it depends on your point of view. You seegeiery job that must be done

there is an element of fun. You find the fun angnap! — the job’s a game. And

every task you undertake becomes a piece of cake...”

Walt Disney Picture (1964Mary Poppins

O ludico é um conceito significativo em qualquer memto da nossa vida. Sem
guerermos parecer retrégrados relativamente ao®swldo segundo e terceiro ciclos,
considerando que ja nao tém idade para jogos eidades mais descontraidas e
divertidas, nos proprios, enquanto docentes e@jdn geral, desfrutamo-los com um
enorme prazer permitindo-nos mostrar competénnas,mais diversas areas (Marujo

& Neto, 2004).

Neste sentido, o ludico tem sido objeto de estusloparte de inimeros psicologos,
educadores e pesquisadores, ha medida em queaaugidisenvolvimento intelectual da
crianga trazendo vantagens sociais, cognitivagtvas (Vigotsky, 2007). Igualmente,
Piaget (1983), aguando do estudo do desenvolvingmtateligéncia, defendeu como

indispensaveis as atividades com jogos na buscarttecimento pelo sujeito.

Entretanto, partindo do pressuposto de que "mabinas essential to success” (Harmer,
2005:51) e que a aprendizagem é tanto ou maiszefiganto maior ou menor for o
grau de motivacdo do aluno, Teixeira (1995) apaatdadas consideracdes para a
utilizacdo de atividades ludicas como um instrumesalioso no processo de ensino e
aprendizagem:
“O ludico apresenta dois elementos que o caratariza prazer e o esforco
espontaneo. Ele € considerado prazeroso, devida &apacidade de absorver o
individuo de forma intensa e total, criando um alide entusiasmo. E este aspeto
de envolvimento emocional que o torna uma atividame forte teor motivacional,
capaz de gerar um estado de vibracdo e euforiaviEnde desta atmosfera de
prazer dentro da qual se desenrola, a ludicidagmrtadora de um interesse
intrinseco, canalizando as energias no sentidardedfior¢o total para consecucgao
de seu objetivo.”
(Teixeira, 1995:23
Cabe, assim, ao professor contribuir para o dedamento, nos alunos, do gosto pela
aprendizagem da lingua estrangeira, motivando-odringecamente, para as
aprendizagens. Neste sentido, a preparacdo de dalas incluir atividades que
contemplem a realidade dos alunos, que vao ao &ncolms seus interesses e

expetativas, visando a concretizacdo de objetieosrados nas capacidades reais dos
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aprendentes para que estes sejam sujeitos ativosnscientes da sua propria

aprendizagem (Doérnyei, 2001).

Por atividade ludica entende-se aquela que os slpeocecionem, imediatamente,
como divertida, atrativa e que desperte, simultaesde, vontade de concretizacao e de
aprender. Pode ser colocada em pratica em qualgserda aula: no inicio, meio ou
final da aula. No sentido de se introduzir as ateasaticas, lexicais e gramaticais,
promover a comunicacdo em lingua inglesa e em dirggpanhola, desde o primeiro
momento da aula, e motivar os alunos para as dpegehs a desenvolver, importa,
aqui, referir as atividades dearm-up/calentamientona medida em que “ (...) the
openingor entry of a lesson (...) can have an important influencé@n much students
learn from a lesson” (Kindsvatter, Wilen & Ishlér988 apud Richards, 1995:114).
Além da introdugcdo do assunto,warm up poderd proporcionar a antecipacédo e/ou
recuperacao/reativacdo de vocabulario relacionaho & area tematica em estudo e
promover 0 uso de estruturas linguisticas que s@@steriormente, o centro da fase
language focusE importante manter presente que a correcdo ifitiga ndo é a
prioridade na primeira fase de uma aula. O profedseerd monitorizar o desempenho
dos alunos, garantindo apenas que 0sS mesmos udargua para comunicar, que
cumpram as regras da atividade e que o limite degpdee do previsivel ruido,

emergente de uma atividade Iudica, se mantém dadts.

Neste ambito, a audicdo de cancdes, gravadas lpotea nativos, em suporte audio,
bem como o visionamento de videoclips e o reculiszagens sdo exemplos concretos,
na medida em que tudo o que apela ao sentido ves@aiditivo parece despertar o
interesse e a curiosidade dos alunos. Igualmemb@® wez que a consolidacdo de
vocabulario é essencial para o melhor desenvolwimnea destreza na LE, muitas
atividades dewarm up,com abordagem ludica, sdo concebidas para podesem s
implementadas em articulacdo coftashcards/tarjetas Através deste recurso, o
professor podera fornecer apoio adicional a alwoos mais dificuldades, facilitando a
participacdo de todos, aléem de se oferecer a apddde de alargar e consolidar o

vocabulario adquirido, facilitando a sua memorizaca

Da mesma maneira, 0s jogos pedagogicos sdo um kempé de atividades ladicas,
permitindo o reconhecimento de vocébulos/informag@eolhidas, a exercitacdo oral
da lingua, ndo devendo, contudo, ser demasiadongadtlos para que ndo se tornem
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desmotivantes. Os jogos pedagogicos podem apkcardiversos temas vocabulares,
em diversas ocasioes do processo de ensino e gagewh. Deste modo, podem usar-
se como atividades de motivacdo, como parte doepsocde aquisicdo de conteudos
novos ou, ainda, num momento f@edbacke consolidacdo vocabular. Obviamente, 0
envolvimento dos alunos em todo este processo padear pela tarefa da prépria
construgdo de materiais, comainiflashcards/tarjetasTal como afian¢ca Fuentes, o
jOogo pode ser visto como um recurso muito impoetawat sala de aula porque

“(...) incluye pensamiento creativo, solucion de peatas, habilidades para aliviar

tensiones y ansiedades, capacidad para adquinoswentendimientos, habilidad

para usar herramientas y desarrollo del lenguaje”.

(Fuentes, 2008:2)

A par destas atividades, destacam-se as atividbdkstura e interpretacdo e pos-leitura
de textos e historias. Ao abordamos um texto/h&stde forma ludica, estamos a
promover o interesse dos alunos pela leitura, getoa sua iniciacdo devera efetuar-se,
com especial cuidado e de um modo mais ludico, déona fomentar-se uma relacao
positiva com a aprendizagem da lingua em caustneld-se, assim, uma resisténcia a
leitura, por parte de alguns alunos, nos ciclosiiségs. E de referir, igualmente, que
estas atividades permitem o desenvolvimento daacwgues de ouvir, falar, ler e

escrever e propiciam o trabalho de pares e a g&eram grupo.

1.1.5. Estratégias motivacionais

A investigacdo e a pratica dizem-nos que a motivag&lementar para uma boa e
significativa aprendizagem. Nesta linha, diversostudos mostram-nos que o
comportamento do professor € um dos aspetos mintivas mais importantes a ter em
conta no decorrer do processo de ensino e aprgedizda LE. Em 1998, Dornyei, em
colaboracdo com Kata Csizér, elaborou um estudtie grofessores hungaros de
Lingua Inglesa, com o objetivo de descobrir 0 gles pensavam acerca de técnicas
motivacionais e se as utilizavam na sua praticwaletO estudo revelou que o
comportamento do proprio professor é a ferramentdivactional mais importante
(Dornyei & Csizeér, 1998). A este propdsito, Heldarujo e Luis Neto adiantam que
“os estudantes reagem a quem é o professor, aguguao confortavel e entusiasmado

se sente no seu papel” (MarujaN&to2004:78).
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Enquanto professores, o que podemos entdo fazarnpativar os alunos? A par da
promocdo de atividades de carater ludico, comaidefeno ponto anterior, Dornyei
(2001) defende que as estratégias motivaciondizagias como meio para atuar com 0s
alunos, no sentido de se incrementar a sua apegwiiz e capacidade de comunicar,
nem sempre sdo viaveis. Porém, trés condicOes acaiivais, especificamente, sao
indispensaveis: um comportamento adequado dosssmfes conducente a uma boa
relacdo com os alunos; uma atmosfera agradavelagands aula e, finalmente, um
grupo de aprendizes coesos com normas apropriastas. trés condicdes encontram-se
interrelacionadas, uma vez que nao havera clinedagel se existir tenséo entre alunos

e professores.

No intuito de explicar como o comportamento do @sebr constitui um dos fatores
mais importantes na motivagdo dos alunos, nomeadameseu entusiasmo, empenho
e expetativas do mesmo face a aprendizagem do®salloem como a relacdo
pedagogica professor/aluno, Dornyei defende trémtégias motivacionais, a saber:
“Demonstrate and talk about your own enthusiasnttercourse material, and how it
affects you personally” (Dornyei, 2001:33); “Take tstudents’ learning very seriously”
(Dornyei, 2001:36) e “Develop a personal relatiopshith your students” (Dérnyei,
2001:39).

Segundo Dornyei (2001:33), varios estudiosos partil a crenca do psicologo
americano Mihaly Csikszentmihlyi (1997) de que tusiasmo que cada um possui em
determinada area e a capacidade de tornar esssiasnio publico, em vez de o
esconder, € um dos fatores mais importantes nossnaga aprendizagem. E muito
dificil, se ndo impossivel, motivar se, na verdaxprofessor ndo estiver motivado. No
entanto, quando o professor projeta entusiasmda-étecom sinceridade e honestidade,
identificando as razdes do seu interesse na mat@aatiihando-as com os alunos. Cabe
ao professor provocar a motivacdo nos discentesisBo, necessita, ele proprio, de
acreditar naquilo que esta a transmitir, acreditaimpacto das suas acdes e ambicionar
os resultados que podem advir de todo este prac@spmfessor, enquanto lider, deve
mostrar interesse na aprendizagem e progresso lWo®sa sendo de extrema
importancia que a turma infira 0 quao importanpaé ele o sucesso de cada aluno, em
particular. Jere Brophy (1998) citado por Dorny£{q1:34) enfatiza que no decorrer da
nossa comunicacdo com o0s alunos devemos tomar gamamtido que os alunos

partilham o nosso entusiasmo pela aprendizagem.
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Outro fator motivacional € a relacédo interpessaalfgssor/aluno. Dornyei (2001)

aponta trés caracteristicas elementares do professobeneficiam a aprendizagem:
aceitacdo por parte dos alunos que diz respeitaaa capacidade no trato das
diversidades e diferencas proprias do ser humanpaia ou capacidade para ouvir de
modo a colocar-se no lugar do aluno e, assim, eesiwel as suas necessidades,
sentimentos e perspetivas e, por ultimo, dispaddudle para confraternizar com os
alunos ja que o contacto pessoal com os mesmos fpaade maravilhas na propria

relacéo interpessoal.

Relativamente a socializacdo da motivacédo e, nwisretamente, a apresentacdo das
tarefas fask9 de forma motivadora, Dornyei (2001) refere quguabk conteudos
programaticos nao sao do agrado dos alunos pelo gqge de técnicas motivacionais,
relacionadas com a forma de apresentacdo e exjuictas tarefas, podem fazer toda a
diferenca. Neste contexto, apresenta a seguintatégian motivacional: “Present and
administer tasks in a motivationg way” (Doérnyei,0281). Além do tradicional
proposito da introducdo de uma atividade — evigetn o que se vai fazer, como se vai
fazer, quais as competéncias a atingir no finatadtefa e como serd avaliada — a
apresentacdo de uma atividade, com cunho motivacipondera, ainda, as seguintes
funcdes: explica o propdsito e o interesse dadaiabtiga a curiosidade dos alunos
relativamente ao tema da tarefa e fornece as @gitnatapropriadas para a realizacdo da
mesma. Scheidecker e Freeman resumem:

“Every unit, every venue of instruction, should peeceded by a justification of its

presence (...) Informed clients are much more likeljoin the successful completion of

the project voluntarily than disenfranchised stusemho have been asked to trust the

systent.

(Scheidecker & Freeman, 1999:140)

Importa, ainda, referir teedbackou retorno positivo por parte do professor, naideed
em que ele proporciona, significativas mudancaspootamentais na aprendizagem
(Dornyei, 2001). Contudo, segundo a perspetivavaoibnal, nem todos os tipos de
feedbackresultam e, em determinadas ocasifes, podem mesnooefeito contrario.
Assim, este autor alerta para a seguinte estratégiizacional: “Provide students with
positive information feedback” (Dérnyei, 2001:12B8)ais especificamente, alerta para
a necessidade de se ter atencdo e reagir a qualmuebuicao positiva por parte dos
alunos e de se forneckredbackacerca do progresso que os alunos estdo a faaer. D
ponto de vista motivacional, ufieedbackapropriado apresenta uma funcdo deveras
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gratificante, a saber. pode aumentar a satisfagéioagrendente melhorando a
aprendizagem; ¢eedbacké a linha condutora para a construcdo da aut@agaidos
alunos quando se acredita no seu esfor¢o e cagaqudaa a aprendizagemfedback
motivacional deve instigar o aluno a refletir, doasvamente, em areas onde se sente
mais desconfortavel e identificar estratégias qpederédo conduzir a uma melhoria da

aprendizagem e, por ultimo, ui@edbackdirecionado na “hora certa” € mais eficaz do
que umfeedbackardio — o aluno tem conhecimento do seu progréssaiatamente.

A importancia do grupo na motivagdo esta bem evideia na afirmacdo de Dornyei
(2001:42): “You will know from bitter experiencedhthe characteristics of your class
group make a lot of difference when it comes to ghedents’ attitudes towards
learning”. Sob o ponto de vista da dimensao sataapsicologia, € um facto de que o
grupo, como unidade social, exerce uma forte influémgacomportamento dos seus
membros. Surge, assim, 0 conceito dieamica de grupggroup dynamicstom o
intuito de explicar a forma como os grupos se cotapg ressalvando a ideia de que o
conhecimento desse comportamanttui, decisivamente, na atitude do professor face
todo o processo de ensino e aprendizagem da LEhyBi6& Malderez, 1999). A este
respeito, Dornyei (2001) menciona a coesdo do geupaistema de normas do grupo
que trazem, a curto prazo, consequéncias motivaision comportamento do grupo, na
medida em que a motivacdo do aluno tende a aumemtargrupo/turma caraterizado
pela coeséo. Isto deve-se ao facto de, nessedigaugos, os estudantes partilharem um
aumento de responsabilidade de modo a alcancar,éz@n 0S objetivos propostos.
Assim, a vertente social da motivacdo para a amagem da LE encontra-se,
seriamente, influenciada pela inclusdo do alunogmgpo/turma na medida em que,
através da dinamica de grupo, o aluno exerciteoadadingua, fomentando a interagédo
e 0 desenvolvimento da competéncia comunicativa,centexto de sala de aula.
Saliente-se, ainda, que o contexto de aprendizggepicia as condi¢cdes basilares de
modo a que 0s objetivos propostos sejam alcancados €éxito, despertando,

simultaneamente, o interesse dos alunos pelo apegttdda lingua.

Pelo exposto, as estratégias motivacionais refeema todas as influéncias
motivacionais que, conscientemente, sado exercidasemtido de se alcangcar um

objetivo concreto: a aprendizagem efetiva da LE.
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1.2. Os programas oficiais do Ministério da Educacéo

Tendo em conta que vivemos nualdeia globa) referindo-nos ao contexto da Unido
Europeia, o ensino da LE foi-se moldando, ao lahmgptempos, de modo a dar resposta
as exigéncias da sociedade. Deste modo, urge msifitacdo da sua aprendizagem
como meio de permitir uma melhor e maior mobilidede cidadaos, um melhor e mais
rapido acesso a informacédo, uma eficiente e inténal comunicacdo bem como o
respeito pela identidade e pela diversidade cudtutal como se inscreve r@@uadro
Europeu Comum de Referéncia paraldsguas — Aprendizagem, ensino, avaliacao
(2001).

Neste contexto, e analisando o ensino das lingstiangeiras, dQuadro Europeu
Comum de Referéncia para as Ling(Q&CR) apresenta-se como 0 guia orientador de
referéncia que define as metas a atingir pelosoalale linguas estrangeiras na Unido
Europeia, através do regulamento da elaboracaprdgsamas escolares para o ensino
das diferentes linguas. E percetivel, nos programaasonais, uma preocupagio em
abracar os pressupostos definidos pé&onselho da Europ&001), e estabelecidos no
QECR, mais concretamente no que se refere ao ddgenento da competéncia
comunicativa e subcompeténcias inerentes (lingaistiociolinguistica e competéncias
pragmaticas), na medida em que o ensino das lingéasdevera incidir, Unica e
exclusivamente, no ensino das regras estruturasistema linguistico. A abordagem
adotada é, entdo, orientada para a acdo, sendxadar e o aprendente de uma lingua
considerados atores sociais que cumprem tarefas,det@rminadas situacdes e
ambientes. Deste modo, qualquer forma de aprerafizagde uso da lingua, segundo o
QECR (2001), pode ser descrito do seguinte modo:

“O uso de uma lingua abrangendo a sua aprendizagdun as accdes realizadas

pelas pessoas que, como individuos e como acto@aiss desenvolvem um
conjunto decompeténciaggerais e, particularmentegmpeténcias comunicativas

em lingua As pessoas utilizam as competéncias a sua difiogm varios
contextos, em diferentendi¢cdes sujeitas a diversdsnitacbes com o fim de
realizaremactividades linguisticas que implicamprocessos linguisticospara
produzirem e/ou receberem textos relacionados ¢emas pertencentes a
dominios especificos. Para tal, activam aestratégias que Ihes parecem mais
apropriadas para o desempenho w@asfas a realizar. O controlo destas acc¢des
pelos interlocutores conduz ao refor¢o ou a maatifio das suas competéncias.”

(QECR, 2001:29)

21



Neste sentido, o Decreto-Lei n.° 18/2011, de 2ederkiro, artigo 1.°, estabelece os
principios orientadores da organizacdo e da gesiéicular do ensino basico, bem
como da avaliacdo das aprendizagens e do procesdesgnvolvimento do curriculo
nacional. O artigo 3.°, do presente decreto-légreeque a organizacao e a gestdo do
curriculo se subordinam, entre outros, aos segupriacipios orientadores:

“a) Coeréncia e sequencialidade entre os trés ciclensioo basico e articulacdo

destes com o ensino secundario;

c) Existéncia de areas curriculares disciplinaresde disciplinares, visando a

realizacao de aprendizagens significativas e adgéim integral dos alunos, através

da articulacéo e da contextualizacdo dos saberes;

I) Diversidade de ofertas educativas, tomando emsideragéo as necessidades dos

alunos, por forma a assegurar que todos possanmvibdser as competéncias

essenciais e estruturantes definidas para cada asnctlos e concluir a

escolaridade obrigatéria.”

(Diério da Republica, 2011:664)

Neste seguimento, o artigo 7.° da destaque asakngstrangeiras estipulando o
seguinte:

“l — As escolas do 1.° ciclo podem, de acordo asmrecursos disponiveis,

proporcionar a iniciacdo a uma lingua estrangeina) énfase na sua expressao

oral.

2 — A aprendizagem de uma lingua estrangeira ksieiabrigatoriamente no 2.°

ciclo e prolonga-se no 3.° ciclo, de modo a prapoar aos alunos o dominio de

lingua num crescendo de adequacéo e fluéncia.

3 — A aprendizagem de uma segunda lingua estrangeibrigatoria no 3.° ciclo.”
(Diario da Republica, 2011:665)

E com base nestes pressupostos que se segue umddasanalise dos programas de
Lingua Inglesa e Espanhola relativos aos trés s;ido ensino basico, identificando
semelhancas e diferencas entre eles sem nuncacesquarticulacdo entre oS mesmos,
bem como o mote deste relatério: a motivagdo dosoal em particular, e as atividades
lidicas como forma de motivagdo para o ensino dtésne do Espanhol nos varios
ciclos, do ensino basico. E de salientar que apserd® analisados os programas de 2.°
e 3.° ciclos no que concerne a Lingua Espanhol@l@lévndo existéncia de programa
do Ministério da Educacao para o 1.° Ciclo. Talroezaevido & ndo contemplacdo do

ensino da Lingua Espanhola nas escolas publicasgoesas no 1.° Ciclo.
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1.2.1. O Programa de Generalizacéo do Inglés no 1.° Cictio Ensino Béasico

Apoés analise do programa acima referido é notorieefaréncia a promocédo do
desenvolvimento das aprendizagens dos alunos edquerste integracdo da Lingua
Inglesa nos processos de aprendizagem utilizados pesmos, bem como a acérrima
preocupacdo com a continuidade dos conteudos pnagjps antevendo-se, deste
modo, uma boa articulacdo entre eles visando, sgrmapmplementacdo de uma atitude

positiva e de estimulo da confianca do aluno fadegaia estrangeira.

A iniciacdo da lingua estrangeira — Inglés — noCiddo do Ensino Basico, a luz do
referido programa, enfatiza, assim, o aperfeicoamnda competéncias e capacidades
facilitadoras de uma ulterior aprendizagem formaimisucedida, em detrimento da
aprendizagem de conteudos que indubitavelment® sepg@tidos, posteriormente, ao
longo dos vérios ciclos do ensino basico. A comaegfio destes pressupostos implica
que toda a aprendizagem se faca em torno de unearakagradavel e de um modo
aliciante e motivador tendo sempre presente odsser e a curiosidade dos alunos na
escolha dos temas a trabalhar, de modo a estimdau desenvolvimento ativo, a sua
imaginacdo e a sua criatividade. Para isso, dewsead@special relevo a oralidade
(compreensédo e expressado oral) e as atividadesallditravés do recurso aos jogos,
cancdes e rimashants atividades de expressdo dramatica e histérias@nplo, ndo
esquecendo que “ao ensinar-se Inglés aos mais rew/assta a contribuir para o
desenvolvimento global da crianca, ndo apenas@aga sucesso na aprendizagem de
linguas” (ME, 2005:4).

Ou seja, a operacionalizacao do programa deverpreeamssentar em atividades ludicas
pois, além de estimularem a motivacdo dos alunts gurendizagem, fomentarem a
sua necessidade de comunicar e proporcionarem @iagdo positiva com a
aprendizagem, assumem um papel fundamental nowi#g@mento integral da crianca.
Além das metodologias apoiadas nas atividadesdsidinas atividades de expressao e
compreensao oral — numa fase inicial, seguidasitiad e da escrita — as metodologias
de ensino Jotal Physical ResponseTask-Based Learning deverdo igualmente ser

tidas em conta.

No que concerne a avaliacdo das aprendizagenssraar@ssume um carater formativo,
realizada num ambiente positivo e de apoio, onadservacao direta, por parte do

professor, € o instrumento de avaliacdo eleito. eQisto e a organizacdo das
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observacoes resultantes da analise da capacidadalwmws desenvolverem trabalho
individual, em pares ou em grupo, bem como da qpaitdo, do empenho e do
interesse de cada aluno, em particular, é feisv@érdo preenchimento de grelhas de

verificacao.

Ainda relativamente a avaliacdo, o portefolio assis@® como um instrumento a
privilegiar na avaliacdo das aprendizagens dosoalymodendo “representar-se nao so
como um agente de motivacdo continua das apremgigagias também como um
recurso permanentemente atualizado para a avdlighyfie, 2005:20). O portefolio

devera conduzir o aluno a refletir acerca da suznagizagem sendo de toda a
conveniéncia que o mesmo acompanhe o aluno naraunsicBo para o 2.° Ciclo,

providenciando, assim, toda a informacéo relatigasau percurso escolar no que

concerne a aprendizagem da lingua inglesa.

Finalmente, a autoavaliagdo constitui um instrumel# enorme importancia como

pratica da reflexdo dos alunos relativamente gsd@ria aprendizagem.

1.2.2. Os Programas de Inglés e de Espanhol para 0 2.° @ido Ensino Bésico

Analisando os programas de Inglés e de Espanhativet ao 2.° Ciclo, do Ensino
Bésico, constatamos que ambos estimulam a inovagég no entanto, esquecer
percursos efetivados e conhecimentos adquiridogr guelos alunos quer pelos
professores. Foram, ainda, concebidos e desenuslydrtindo dos pressupostos que a
aprendizagem de uma lingua potencia as relacOempésisoais e as realizacdes de
interagdo social, contribuindo para o desenvolvimetie todas as dimensbes da
personalidade do aprendente: o intrapessoal, opedsoal e o intelectual. Neste
sentido, importa conhecer as necessidades, intsress motivacbes dos alunos,
recolhendo informagbes sobre o que os rodeia, bemocanalisar 0s recursos
disponiveis, ou seja, efetuar um estudo tendo ertaaw ambito educativo e o ambito
pessoal dos alunos por forma a distinguirem-se sset@des para uma correta

planificacdo das aulas e consequente avaliacdo I{PHGB:5-6 e ME, 2008:1).

Constatamos, assim, que o aluno é colocado noocdattodo 0 processo de ensino e
aprendizagem das linguas estrangeiras, o que eiadanaprendizagem baseada em

tarefas.
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Relativamente as finalidades do ensino do Inglés Espanhol no 2.° Ciclo, do Ensino
Basico, verificamos que ambos 0s programas visampopcionar o contacto com a
lingua e cultura inglesas — asseverando o domiai@aqulisicdes e usos linguisticos
basicos — bem como com a lingua espanhola e aldoa povos hispanofonos;
favorecer o desenvolvimento da consciéncia lingiase cultural; impulsionar a
educacdo para a comunicacdo social como forma dsciemtizar o respeito pelos
outros, o sentido de interajuda, a cooperacao,lidasedade e a cidadania a nivel
individual e coletivo; desenvolver competéncias nitigps, socioafetivas e
esteticoculturais; favorecer o desenvolvimentouwtacnfianca do aluno, do espirito de
iniciativa, do sentido critico, da criatividade, dentido de responsabilidade e da
autonomia e fomentar o gosto pela atualizacdo aotestde conhecimentos (ME,
1996:7) e (ME, 2008:2). Acresce, ainda, que ami®gprogramas apontam para a
utilizacdo dosmedia e das novas tecnologias de informacdo como femt@amde
aprendizagem, comunicagao e informagéo. Isto devaesfacto das tecnologias de
informacéo desempenharem, atualmente, um papehlfful® processo de ensino e
aprendizagem das linguas estrangeiras, facilitanéonprego de atividades atraentes
para os alunos e referidas a temas relacionadosososeus interesses e idades (ME,
1996:41 e ME, 2008:2).

No que concerne aos objetivos delineados paramadg@ama em particular — Inglés e
Espanhol —, constatamos que ambos apresentamrgiadl@és no que concerne a sua
contribuicdo para o desenvolvimento global do alypromocéo do aperfeicoamento
das suas aprendizagens e da educacdo para a cagdoniessencialmente. Mais
concretamente, o Programa de Inglés relativo acCizl® apresenta como objetivos,
além dos supracitados e dos reiterados no Progiantzeneralizagdo do Inglés no 1.°
Ciclo, a obtencéo de usos linguisticos basicos@&ontacdo entre linguas e culturas.
Significa isto que o aperfeicoamento de competéneiaxapacidades facilitadoras de
uma aprendizagem formal, preocupada com os ushsgim, prevalece em detrimento
de uma sensibilizagdo que procura proporcionaakm®s um primeiro contacto com a
lingua estrangeira através da apresentacdo deosspdturais e a aprendizagem de

vocabulario sobre temas relacionados com as viagmcinteresses dos alunos.

Reiteramos, entdo, que, tendo sempre em vista eapealizacdo dos conteudos
programaticos, o desenvolvimento da aprendizageraerdesfetuar-se em contextos de

comunicacdo préximos do aluno, visando o seu dedemento cognitivo sem

25



esquecer os dominios afetivo social e moral, asrale metodologias centradas nele
préprio e

“... que o tornem agente ativo e consciente da sdrigraprendizagem. Ela sera

tanto mais significativa quanto mais os contetdosetacionarem com as suas

vivéncias e interesses e as experiéncias de apegetn 0 mobilizarem ndo sé

como aluno, mas também como pessoa.”

(Ministério da Educacéo, 1996:40)

Sempre com a preocupacdo da promocao da autonons@nfeanca dos alunos,
enguanto sujeitos que aprendem uma nova lingueyfesgor assume um papel fulcral
nesse processo enquanto orientador e facilitadaapdendizagem. Deste modo, fica
incumbido de estimular a motivacdo e o empenhaoatlo®s criando as condi¢des e 0s
instrumentos necessarios (métodos, estratégias carsos) que fomentem as
competéncias de organizacdo, controlo e avaliagéiosel proprio processo de

aprendizagem, responsabilizando-os pelo mesmo.

Naturalmente, a aprendizagem é realizada paradimsinicativos e devera processar-se
através de formas de interacdo que se aproximeraaloenaltecendo os trabalhos de
projeto, pares e de grupo, bem como utilizando wama variada de recursos,
incluindo as novas tecnologias de informacdo, indssim, ao encontro das
necessidades, interesses e ritmos de aprendizdgsnalunos, de modo a cultivar e

garantir a motivacéo (ME, 1996:40).

Refira-se, ainda, que o Programa de Espanhol cansalgtiva importancia ao uso de
materiais auténticos que proporcionem aos alunas reaidade mais préxima da sua
bem como as atividades ludicas fundamentais paramotivacdo e sucesso na

aprendizagem, a saber:

“A diferenca fundamental deste novo programa emcéal aos ji existentes para
niveis iniciais esta relacionada com as caradagstos alunos que compdem as
turmas neste ciclo, designadamente no que dizitespédade, ao conhecimento
da realidade e a relacdo com a mesma. Estes aspeaiticionam a decisdo sobre
as actividades a desenvolver com os alunos, assito a aplicacdo dos contetdos
programaticos a ter em conta na planificacdo dadades didacticas, ja que
devemos dar relevancia a criacao do estimulo, pooente lidica e & expressao
oral.”

(Ministério da Educacgédo, 2008:1)

Verificamos, assim, que a abordagem comunicativa& constante nos dois programas

como se pode verificar pela analise dos objetivogpgstos para cada uma das

26



competéncias comunicativas — expressao oral, cangdie auditiva, compreensédo da
leitura e expressao escrita — e competéncias ftigas — gramatica, 1éxico e cultura.
Contudo, o Programa de Espanhol da especial eatéseitoddr ask-basedpa medida

em que as propostas de tarefas ou atividades avidger nas aulas se relacionam com
aspetos da vida real dos alunos facilitando a agée entre 0os mesmos e 0O
desenvolvimento da competéncia comunicativa, digislades ludicas que se relevam
de extrema importancia na aquisicdo de funcdegret@wss da lingua, bem como na
motivacdo e sucesso das aprendizagens, tal coms, sk verifica no Programa de

Generalizacdo do Inglés no 1.° Ciclo.

Finalmente, em ambos 0s programas em analise, lmgim é entendida como um
sistema de apoio ao docente, permitindo-lhe a adaptdos conteudos, atividades e
estratégias adotadas em funcdo das competénciaduwhas e posterior reformulacéo,

caso se revele necessario.

E de referir que, no programa de Espanhol, as apéms continuas e formativas
(centradas no processo de ensino e aprendizagem)itgqea a reformulacdo da

avaliacdo individual do aluno, num momento definidgpds andlise das suas
dificuldades, objetivos propostos e resultados nglados. J&4 a avaliagdo sumativa
(centrada no produto final) centra-se na avalidigéd dos resultados alcancados pelos
alunos. No sentido de comprometimento do aluno eosua propria aprendizagem,
tornando-se mais autonomo e responsavel, o progaeréa, igualmente, para a
necessidade de criacdo de momentos de autoavali&gwofessor deveré confiar na
capacidade de autoavaliacdo do aluno, proporcianéindas e/ou outros meios que

favorecam o desenvolvimento de estratégias de acg@r (ME, 2008:32).

1.2.3. Os Programas de Inglés e de Espanhol para o 3.° @icdo Ensino Basico

Apoés cuidada analise dos programas supracitadoficamos que ambos patenteiam,
exatamente, as mesmas finalidades para o ensinoeslastivas linguas estrangeiras
(ME, 1997a:7 e ME, 1997b:7), assim como os respgtprogramas para o 2.° Ciclo, tal
como foi referido no ponto 1.2.2., do presentetéeia.

A elaboracdo do programa de Espanhol decorre dax&@ef sobre as opcdes

pedagogicas da Reforma Curricular, tendo por badeciade Bases do Sistema

27



Educativo e o Decreto-Lei n.° 286/89 (ME, 1997b:NHeste contexto, as linhas
orientadoras do referido programa procuram a préamata educacdo nas suas trés
dimensdes essenciais: 0 desenvolvimento das aptid@uisicao de conhecimentos e

a apropriacdo de atitudes e valores (ME, 1997b:5).

Do mesmo modo, o programa de Inglés para o 3.8 @clformulado por referéncia as
opcOes pedagodgicas da Reforma Curricular, ao donai lingua, ao papel da
aprendizagem de uma lingua estrangeira no currecakmetodologias inerentes a esse
processo (ME, 1997a:5).

Neste ambito, poderemos referir que subjaz a amgsogramas — Espanhol e Inglés
— uma concecao de lingua como instrumento pritbgide comunicagdo, como espaco
de apropriacdo/expressao &m e como ferramenta para representar a realidade e
apropriar-se dessa mesma realidade. “Assim, am@@raima lingua, ndo se adquire
Unica e exclusivamente um sistema de signos masiltaneamente, os significados
culturais que os signos comportam, i. e., 0 modantierpretar a realidade” (ME,
1997b:5). E, ainda, “A aprendizagem de uma lingiisegeira situa-se numa dinamica
de construcdo ddzu que implica o desenvolvimento de todas as valéndias

personalidade do aprendente: pensar, agir, setiaré (ME, 1997a:5).

Verificamos, igualmente, que o paradigma metodogileito nos programas em

andlise, como meio facilitador dos objetivos defias para a lingua estrangeira foi,

claramente, o comunicativo. No que concerne aorgnog de Espanhol, optou-se pelo:
“ (...) comunicativo, ja que ele privilegia um cresento holistico do individuo,
em que o aluno é o centro da aprendizagem, sen@o agcompeténcia
comunicativa surge como uma macro-competéncia,imfegra um conjunto de
cinco subcompeténcias — linguistica, discursivatragsyica sociocultural e

sociolinguistica — que interagem entre si”.
(Ministério da Educacéo, 1997b:5)

Relativamente ao programa de Inglés, é, igualmem&jria a relevancia dada as
metodologias centradas no aluno e a eleicdo dodwmétomunicativo assente no
pressuposto de que “favorece o desenvolvimentdileqo de todos os dominios da
personalidade do aprendente, o intrapessoal, opegsoal e o intelectual.” (ME,
1997a:5). Igualmente, o professor, enquanto owenta facilitador da aprendizagem,

devera fornecer ao aluno as ferramentas indispeissao seu progresso, de modo a
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incentivar a autonomia, a responsabilidade, ao metmpo que se fomenta a

motivacdo e o empenhamento do aluno (ME, 1997a:61).

Sem nunca esquecer as orientagbes do QECRs principios daabordagem
comunicativa deparamo-nos, entdo, no programa de Espanholgdra Ciclo, com
uma metodologia que visa estimular, quer os professquer os alunos, para a
realizacdo de tarefas significativas que levem ibzagdo da lingua em situacbes
auténticas através de uma metodologia orientada pamlcdo. Ou seja, praticas
pedagodgicas centradas na resolucdo de problentpsassinstituem a valorizacdo dos
processos e atitudes, a contemplacdo da negodagamcessos e produtos, bem como
a construcdo de aprendizagens significativas, uatido um papel fulcral quer a

avaliacdo formativa quer a autoavaliagdo (ME, 198)7b

Perspetivando, assim, um ensino com fins comum@stieste programa referencia o

ensino por tarefas como forma de orientar o professtingir os objetivos propostos:
“Entre as diferentes metodologias de trabalho pgleds o professor pode optar,
indicam-se as seguintes: trabalho por tarefas.i§€tensum conjunto de actividades
realizadas na aula que implique a compreensao, pulagéo, producdo e
interaccdo na lingua estrangeira, concentradastariamente mais no significado

do que naforma(...)"
(ME, 1997b:32)

Neste contexto, com vista a autonomia e de acooio as suas necessidades, o
professor devera centralizar o curriculo no aluenyolvendo-o, motivando-o e
responsabilizando-o na tomada de decisdes relavima sua propria aprendizagem,
promovendo um processo de negociacdo que viseptagéda da programacao inicial,
em funcdo das suas necessidades, interesses @éadpaca um grupo especifico ou
turma, em particular. Deste modo, os alunos podepéwar relativamente aos objetivos
delineados, tipo de atividade a realizar, temas atemais a adotar, bem como
relativamente a organizacdo da aula para a pragsealesses objetivos. O produto
deste processo de negociacdo concretizar-se-dano ple trabalho onde constam os
compromissos assumidos e as tarefas estabelemM&ad997b:29).

Em jeito de conclusdo e pela andlise realizadastatamos que todos 0s programas
assentam no método comunicativo. Sendo o objetiiipal da aprendizagem das
linguas o desempenho da competéncia comunicatdastos programas seguem a
mesma linha: a que orienta a aprendizagem dasa$ngara a acdo, de modo a que 0s
alunos, em contexto de sala de aula, executemasagfinificativas que os levem a
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adquirir os elementos linguisticos fundamentaisiah execucdo e que o tornem mais
autbnomo ao negociar contetdos, ao participar aaasaliacdo e a construir as suas
préprias aprendizagens. Ressalva-se a importaacsa dentrar sempre a aprendizagem
nos alunos, recorrendo a utilizacdo de atividadelcds, sem esquecer as suas
motivacdes, 0S seus interesses e curiosidades, cmmo 0s seus ritmos de

aprendizagem.
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2. As praticas de ensino

2.1. Contextualizagéo
“Os professores de linguas precisam crescentenmoder explicar por que
ensinam como ensinam, por que ensinam linguas asgwr que seus alunos

aprendem como aprendem.”
(Almeida Filho, 1997:13)

A préatica pedagdgica tem como objetivos fundamsntai aquisicdo e o
desenvolvimento de competéncias basicas concemeantaplicacdo integrada e
interdisciplinar dos conhecimentos adquiridos netat as diferentes componentes de
formag&o, bem como ao dominio de métodos e técretasionadas com o processo de
ensino e aprendizagem da lingua estrangeira inglespanhola. Deste modmpde-se

a elaboracédo de uma reflexdo global e context@lesaque se considerem pertinentes
e devidamente integradas numa ldgica fundamentad@db o trabalho pedagogico

desenvolvido ao longo da pratica de ensino supendsda.

Conforme regulamento da Escola Superior de Educdganstituto Politécnico de
Braganca, a Pratica de Ensino Supervisionada ddradesem Ensino de Inglés e de
Espanhol, no Ensino Basico, concretiza-se atramésaionacdo da lingua inglesa e da
lingua espanhola nos trés ciclos do Ensino Basidecerre ao longo do 2.° Ano do
curso. Perfaz um conjunto de seis estagios nuno @etiodo de tempo, 0 que nem
sempre € muito facil de conciliar. Importa, assalientar que esta concretizacdo so foi
possivel gracas a disponibilidade dos 6rgdos @edtivgestdo dos estabelecimentos de

ensino envolvidos e da disponibilidade dos professcooperantes.

Na Escola Béasica e Secundaria de Murca foi iniciadaratica pedagogica com a
lecionacdo das disciplinas de Inglés e, posterintepeEspanhol, no 3.° Ciclo, do
Ensino Basico. Seguiu-se a pratica de ensino dartbgph no 2.° Ciclo, na Escola Bésica
2,3 Luciano Cordeiro, e, por ultimo, a pratica dsieo do Inglés no 1.° Ciclo precedida
da do Espanhol, igualmente, no 1.° Ciclo, ambaspddias no Colégio Nossa Senhora

do Amparo, em Mirandela.

Nas escolas onde a pratica de ensino foi realiz&dsalas de aula estavam apetrechadas
com 0s recursos materiais — computadores, progetardtimédia e quadros interativos
- necessarios a concretizacao efetiva do idealizgaanificado, mais concretamente no
que se refere a elaboracéo e utilizacdo de matiidatico-pedagdgico, contributo, ja

por si, indispensavel a motivacdo dos alunos. Aizagdo destes recursos, como
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estratégia de motivacdo, surge como um fator deverportante, na medida em que
proporciona a implementacao de aulas dindmicagéstido recurso a atividades ludicas
variadas que foram ao encontro dos gostos e isggedos alunos, promovendo-se,
assim, a motivacdo nos alunos e orientando-os naprandizagem autonoma,

facilitando e incentivando o seu envolvimento nacpsso de aprendizagem.

Convém referir que o presente relatério ndo inalpratica de ensino do Inglés, no 2.°
Ciclo, do Ensino Basico, pelo facto de j4 ter mmlb o respetivo estagio
profissionalizante, na Escola Béasica 2,3 Lucianod€ico, em Mirandela, aquando da
frequéncia do Curso de Professores do Ensino Ba¥moante de Portugués/inglés,

concluido na Escola Superior de Educacéo de Bragant 09 de Junho de 1999.

Passamos, entdo, a descricao e analise das pidgieassino nos varios ciclos focando,
em particular, estratégias e atividades motivadpramotoras do sucesso dos alunos,
seguindo a ordem cronoldgica em que elas foranizaelas, do terceiro ao primeiro

ciclo.

2.2. Descricdo e andlise reflexiva das préticas
2.2.1. A pratica de ensino do Inglés no 3.° Ciclo

A pratica de ensino do Inglés, neste ciclo, decon® periodo de 24 de fevereiro a 24
de marcgo de 2011, na Escola Basica e SecundaMudg, na turma B, do 8.° ano de

escolaridade, sob a orientacdo da professora auper_uisa Pinto. A carga horéaria

distribuia-se por um bloco de noventa minutos parana, as quintas-feiras, das 10:20h
as 11:50h.

A turma era composta por dezasseis alunos — sateeptos do sexo masculino e nove
elementos do sexo feminino — e estava abrangidapejetoTurma+, desde o ano
letivo anterior.Contudo, no periodo em que decorreu a pratica dm@mo Inglés,
verificou-se a transicdo de alguns alunos parafeaida turma passando a turma de
origem a contar apenas com doze elementos. Decacord o calendario de frequéncia

dos grupos daurma +, no periodo de 10 de marco a 08 de abril (cincoasas),

®> O projetoTurma+ pretende deslocar a acdo das escolas publicasnalmate ao insucesso escolar para a
promocédo do sucesso escolar. Encontram-se infoesagiializadas acerca do projéterma+ no sitio
do Agrupamento de Escolas de Murcaldtp://www.avmurca.org
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encontravam-se ausentes da turma de origem ossatiennivel trés, tal como se pode
verificar da analise ao documerpresentacéo turma + Janeiro 20l bublicado no
sitio do Agrupamento de Escolas de Murca.

Como forma de contextualizacdo, importa, aqui,tedzar o referido projeto. Assim, o
desempenho escolar dos alunos constitui o objéticoal do mesmo e aplica-se, quer
aos discentes que apresentem dificuldades de apmgedh quer aos discentes com
elevado rendimento escolar. H4 metas quantitativdesinir, estando a continuidade do
projeto dependente da sua concretizagdo. Embouanerdo de rendimento escolar se
classifigue como uma meta clara e objetiva a atilogprojeto visa, ainda, proporcionar
um acréscimo de integracdo socio escolar e de siun@e por parte daqueles que,
devido aos fracos resultados escolares, se serntéenidrizados”. No que se refere a
organizacdo daurma +, a mesma implica a formacdo de uma turma sem siiixas
que incorpore até um maximo de dez elementos, pi@vies, ou ndo, da mesma turma
de origem, com algumas caracteristicas comunsittondd grupos homogéneos. Cada
grupo de alunos, durante o tempo em que integrarojeto Turma+, continuara a
trabalhar os mesmos contetdos programaticos qua tugna de origem e beneficiara
de um apoio mais individualizado, ndo se constatamd acréscimo de carga horaria
semanal. Isto implica, necessariamente, a elabmrdgedum novo horéario definido de
acordo com o calendario de frequéncia dos grupoRudaa+ Quando o professor da
Turma+ é diferente numa qualquer disciplina terd de hawertrabalho cooperativo
com o docente da turma de origem para que nadodesfasamento na lecionacao e

analise dos conteudos programaticos.

A disciplina de Lingua Estrangeira | — Inglés — toha das selecionadas para ser
intervencionada devido ao fraco aproveitamento @bsnos. Saliente-se que,
relativamente ao aproveitamento geral da turmais@ptina de Lingua Estrangeira | —
Inglés —, a mesma contava com um elevado nimerdveés inferiores a trés, no 1.°
periodo letivo. Segundo informacfes da docente eraope, tal constatacdo ficou a
dever-se, essencialmente, a falta de atencéo/doac&n nas aulas, auséncia de habitos
e métodos de trabalho e a ndo realizacao sistenddi trabalhos de casa pela grande
maioria dos alunos da turma. lgualmente, a indisapna sala de aula prejudicava,

grandemente, o normal funcionamento das atividtiess.

® Documento a aceder dnttp://www.avmurca.org/portal/index.php?option=catocman&ltemid=182
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A conselho da professora cooperante procurou-sereeseguir 0 manual escolar
embora se tenham introduzido outras atividades riaigas, utilizado materiais

diversos, retirados de outras fontes e/ou elabergmhra o efeito, e recorrido a
estratégias promotoras da motivacdo nos alunos, ias&im, ao encontro do tema
mencionado na primeira parte do presente relatéride ressalvar que, aquando da
implementacédo de metodologias/atividades motivaddoasucesso escolar dos alunos,
a prestacao de informacgao precisa sobre as tayata® aluno deveria executar, bem
como os critérios/instrumentos de avaliacdo a zatilinunca foram esquecidos.
Contudo, a turma revelou-se bastante recetivaaanesta experiéncia de aprendizagem

e colaborativa em todas as tarefas que |Ihe foraesaptadas.

Segue-se, entdo, a descricdo das principais alesdanotivadoras desenvolvidas em
cada aula, estratégias motivacionais adotadasa ompacto na motivagdo dos alunos,

de modo a melhorar as suas competéncias comumisativ

1.2 aula: 24 de fevereiro de 2011
Atividade - Warm up (guessing the topic)

Recursos e materiais Imagens

A aula tinha como tema centrafreodapelo que se comecou pela projecao e exploracéo
de imagens alusivas ao tema, tais como pecas ga eprofissionaisdesigners e top-
model3, para que os alunos, através da exploracdo fmssem ao encontro da
descoberta da palavra-chaashion Para isso, recorreu-se ao uso do PowerPoint e da
distribuicdo de uma ficha de trabalho. De modo stisar uma discussao oral sobre o
tema, a professora, entre outras, foi colocandeeat§o abert#hat kind of clothes do
you wear?que, posteriormente, viria a utilizar, novamergguando da revisdo do
léxico (clothed. Os alunos foram identificando o conteldo dasgena e, um a um,
foram lancando vocabulos e/ou expressdes no semgidiescobrir o tema introdutoério

da aula. Apos concluséo da atividade seguiu-senatohing exercise.
Analise Critica

Ao longo da pratica de ensino optou-se, clarameuédg introducdo de atividades
ldicas como forma de motivacdo. Assim, no sentdomotivar os alunos para a

aprendizagem, nesta primeira aula, investiu-se natividade de carater ludico e
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motivador logo no inicio da aula:vearm up Esta atividade teve como objetivo ajudar
os alunos a descobrir o tema da aulashior), colocando em pratica o seu
conhecimento prévio sobre o mesmo, principalmemtegqme se refere alothese,
sobretudo, ajudar a aumentar os niveis de motivag@msequente participacdo apos a
concretizacdo da atividade, ativando o uso da éingglesa. Cedo pude constatar que
alguns alunos se sentiam um pouco inibidos emcaati na atividade de expresséo
oral pelo que tive alguma dificuldade em fazer aqume opinassem sobre o tema em
estudo. Isto porque a turma era constituida pone&ios de nivel dois e quatro, ja que
os de trés se encontravam a frequentaonrana+. Tendo em conta este facto, procurei
direcionar algumas questfes a esses alunos ajudanassencialmente, ao nivel da
construgdo frasica sem, contudo, recorrer a umee@@ sistematica de forma a
promover a autoconfiangca nos mesmos, ultrapassasson, o medo de participar
oralmente. Na medida em que € importante manterboaaelacdo pedagogica com 0s
alunos, foi notdria a preocupacao da professoraggaiendizagem dos alunos, ouvindo-
0s, incentivando-os ao trabalho e fornecendofiedbaclpositivo.

2.2 aula: 3 de marco de 2011
Atividade - Listening activity

Recursos e materiais -€D e manual escolar

Esta aula comecou com a exploracao oral de imagéats/as a moda portuguesa, com
o intuito de levar os alunos a adivinharem o subterarente a elas e expressarem a sua
opinido. Através das imagens, desenvolveu-se umddate de pre-listening
fomentando-se a participacdo oral e preparandoluw®s para a tarefa seguinte: a
atividade ddistening.Nesta atividade de audicdo, os alunos, a medidé&aqueuvindo,
atentamente, o text®ortuguese fashion works for international recogmj do manual
escolar, iam assinalando a melhor opcdo, de modongpletar frases. Os alunos
ouviram o texto, novamente, confirmando, assimya@pc¢ao, seguindo-se a correcao
oral. Posteriormente, os alunos responderam, ondémas questdes colocadas sobre o

texto que tinham acabado de ouvir, dando-se éafasenpeténcia comunicativa.
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Analise Critica

O objetivo desta atividade era o desenvolvimento cdmpeténcia auditiva e o
enriguecimento das interacdes orais pelo que aamergrau de satisfacdo dos alunos
pelas atividades, constituiu uma das estratégidvacmnais adotadas. Esta atividade,
de carater motivador, que consistiu na audicaaaeagao de um texto do interesse dos
alunos, serviu como instrumento de preparacédog&iura e, ao mesmo tempo, como
desenvolvimento da capacidade de descodificac@muaeciados orais, permitindo dar-
se especial relevancia a producdo oral. Os alunostraram muito interesse e
curiosidade pelo tema da moda nacional e part@iparativamente, na atividade
proposta, preenchendo os espacos em branco comgda oprreta. Contudo, alguns
alunos evidenciaram um certo constrangimento naretbmacao da atividade seguinte:
a exploragdo oral do texto, apresentando algunfecsildades ao nivel da construgcao
frasica e mesmo utilizacdo correta do léxico. Nestrtido, houve necessidade da
prestacdo de um acompanhamento mais individualiaaekses alunos, como forma de

colmatar essa situacao.

3.2 aula: 10 de marco de 2011
Atividade — Pair Work: Building up/acting out a dialogue
Recursos e materiais Ficha de trabalho

Esta atividade teve como objetivo a consolidacadedn gramaticaReported Speech
Assim, na ultima parte da aula, os alunos, em linabde pares, elaboraram dialogo
sobre uma personagem, de noReter, que se apresentava como um rapaz bastante
imaginativo (mentiroso), seguindo o modelo apresimt a saberBe (Present
Simple)/poor/rich.— Peter is poor. /Oh, but he told me he was riClepois da
elaboracdo do didlogo, na ficha de trabalho disimid pela professora, procedeu-se a

apresentacao oragting out)do referido didlogo, pelos diferentes pares.
Analise Critica

Nesta aula, pude constatar a participacdo ativangeeho de alguns alunos pelas
atividades propostas e alguma resisténcia ini@alparte de outros. Isto deveu-se, em
grande parte, a heterogeneidade do grupo, conefgé anteriormente. Contudo, tive

sempre a preocupacao de circular pela sala ecaerge tinham davidas na producéo do
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didlogo, incentivando-os a aprendizagem, fornecdeddbackpositivo, de modo a
aumentar o grau de satisfagdo dos alunos pela dippgem bem como a sua
autoestima. Todos os alunos, em pares, construisaseus dialogos com generalizado
interesse e empenho mas houve alguma resisténeieting-outdo dialogo, talvez por
se sentirem um pouco inibidos. Nesta Ultima atded$oi notdria a focalizacdo dos
principais language skills as competéncias, oral e escrita, foram trabatha@aum
modo integrado, partindo-se dpeakinge writing para oreading. A atividade foi

realizada com bastante interesse por parte dossalun

4.2 aula: 17 de margo de 2011
Atividades —Fashion Quiz / Pair work

Recursos e materiais Ficha de trabalho

O objetivo desta aula prendia-se, essencialmentey © desenvolvimento da

competéncia comunicativa. Neste ambito, o inici@ala comecou com a professora a
questionar os alunos acerca das suas preferénuigsiense refere a moda para dar
seguimento a elaboragéo Bashion quizom o propdsito de descobrirem o seu proprio
estilo e se, de alguma maneira, o0 seu modo der \@stiespondia a personalidade
inerente a cada um. Os resultados foram devidanaatisados e comentados pelos
alunos. Neste sentido, esta atividade funcionouoomarm up introduzindo o assunto,

motivando para a licdo e ativando o uso da lingua.

Dando seguimento a planificagdo da aula, com o tdmanoda em andlise e a
introducd@o e consolidacdo de conhecimentos no queecne ao contetdo gramatical
(Wh-questions a ultima atividade desta aula consistiu numaditado de pares para a
elaboracdo de uma entrevista cujos intervenientasn eum jornalista e um(a)
importantefashion designerConsistia, portanto, numa atividade de interagéplss e
orientada sobre os conteudos lecionados na aulgniaada em fichas: Aluno A
(jornalista) e Aluno B féshion designgr Os alunos escreveram as suas falas e

apresentaram a entrevista a turma.
Analise Critica

Apés a elaboracdo e analise dos resultadodadhion quiz que pressupunha o

preenchimento de uma pequena tabela com as resplastas e o somatorio dos pontos
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para encontrar uma resposta, os alunos puderanmax@as suas opinides relativamente
ao seu modo de vestir, embora alguns apresentaagema dificuldade ao nivel da
expressao oral devido, essencialmente, a faltaodabulario. Uma vez mais verifiquei
que eram quase sempre 0s mesmos alunos a emipiaides pelo que tive o cuidado
de interpelar os outros sem se sentirem pressisnad@sponder, incentivando-os a
participacédo e promovendo a sua autoestima entgéggade comunicacdo. Contudo, 0s

alunos realizaram a atividade com bastante interegsnpenho.

Aquando da apresentacao do item gramatical, holguena dificuldade, por parte dos
alunos, em perceber a diferenca eMfieate Which o que obrigou a uma explicacéo
mais profunda e o recurso a improvisacdo, com etiobj de esclarecer todas as
davidas dos alunos. Este facto resultou na nadZagdo da ultima atividade, por parte
de alguns pares, pelo que a aula seguinte compgecisamente, pelacting-outda
mesma. Contudo, tratando-se de pair work, esta atividadege grande recetividade
por parte dos alunospntribuiu, largamente, para que os mesmos fossgoivdos na
lingua inglesa, de forma divertida e motivadorab&athando com afinco e empenho na
realizagdo da atividade. Devo ressalvar que a awiadas condigbes basicas
motivacionais, nomeadamente um ambiente agradavelte em confianca e respeito

mutuo, foram fundamentais.

5.2 aula: 24 de marco de 2011
Atividade — Pair work(conclusao)

Recursos e materiais Ficha de trabalho

A ultima aula coincidiu com a aula de revisdegjyé os alunos elaborariam o Teste de
Avaliacdo na aula seguinte, focando os conteudmgramaticos abordados nas dltimas
cinco semanas, como forma de consolidacdo dos ciometos adquiridos. Contudo,
em primeiro lugar, deu-se continuidade a finalipada elaboracéo da entrevista, em
trabalho de pares, e sua apresentacédo a turmadmmica aula anterior, como ja referi.
Embora a elaboracao da ficha de revisdes parat® ftasnativo n&o seja considerada
uma atividade ladica, importa, aqui, referi-la. &xto, intituladoTop-modelssuscitou
interesse por parte dos alunos na medida em qa€espiava a realidade e ao nivel
etario dos alunos. Os exercicios foram elabora@doa ponsolidacdo e sistematizacao

dos conteudos lexicais e estruturais abordadodptem conta a ficha de avaliacéo a
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realizar, revelando-se de extrema importancia pmsmitiram aos alunos uma
autoavaliacdo dos seus conhecimentos. ApOs a éorckxs exercicios apresentados, 0s
alunos procederam a realizagéo da parte IV, corpdosscrita (biografia de untap-
model portuguesa), a qual foi compartihada com todoselesnentos da turma e

corrigida, oralmente, pela professora.
Analise Critica

Consistindo numa atividade de producéao e interagaice escrita orientada, a entrevista
resultou deveras gratificante na medida em questod@lunos se mostraram motivados
aquando dacting-out conferindo dindamica a aula num ambiente agradévierante,
baseado no respeito mutuo e confianga, estimulasdalunos a exprimirem-se num
contexto de real comunicacdo. Uma das estratég@ssanionais instituidas foi a
promocdo da interacdo, cooperacdo e partilha gandan informacdo, entre os

elementos da turma, tal como sugere Ddrnyei (2001).

2.2.2. A pratica de ensino do Espanhol no 3.° Ciclo

Na Escola Basica e Secundaria de Murca foi, iguateneealizada a Pratica de Ensino
Supervisionada relativa ao ensino do Espanhol, .AdcCRlo, do Ensino Basico, no
periodo de 29 de mar¢o a 11 de maio de 2011, meaté; do 7.° ano de escolaridade.
A orientacdo coube ao Professor Nelson Parra, dal&sSuperior de Educacédo do
Instituto Politécnico de Braganca, e a cooperac&vodessora Ana Chaves. A carga
horaria distribuia-se por um bloco de noventa noisués tercas-feiras, das 15:35h as
17:05h, e meio bloco, as quartas-feiras, das 1GA&0HL:05h.

A turma era constituida por vinte e dois aluno®zedelementos do sexo masculino e
dez elementos do sexo feminino, oriundos das tuBrna€ do 6.° ano de escolaridade.
Dezasseis alunos residiam na vila de Murca e ¢antes nas aldeias circundantes. No
gue concerne as potencialidades da turma, tragawesuma turma que incluia um
grupo de alunos organizados, empenhados e patittipao que permitia desenvolver
um trabalho de maior proximidade com os mesmosoJ @@ destacavam por serem
alunos educados e humildes que acatavam, na gedadml as indicacbes dos
professores. Contudo, a turma pecava pela hetegmgele pois existiam dois grupos de

alunos: um grupo apresentava referéncias abomgtérdgamedida em que se revelam
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alunos atentos, interessados e empenhados pekfastascolares; o outro grupo
manifestava referéncias ou apreciacdes menos\@assitais como: pouco empenhados,
conversadores e pouco concentrados nas tarefdarescd/erificava-se, igualmente, a
existéncia de alguns alunos que tinham dificuldade interagir num ambiente de
trabalho demostrando falta de autonomia e automogdi. Para além disso, eram
notérias as dificuldades na compreensédo e aquisieg&mnhecimentos e de expressao
oral e escrita, falta de habitos de trabalho e dustale estudo e auséncia de material
escolar indispensavel para as aulas, por parte lglensa alunos. No sentido de
ultrapassarem estas evidéncias, foi dado espe@siagle a implementacdo de
atividades diversificadas de carater ludico e &sjfas motivacionais, assim como a
autoavaliacdo no sentido dos alunos avaliarengrsaicamente, o seu trabalho.

1.2 aula: 29 de marco de 2011

Nesta aula dedicada a observagdo, propus-me analigaau de motivacdo da turma
para a aprendizagem da lingua espanhola e o métedtrabalho adotado pela
professora cooperante. Os alunos apresentaranthivale grupo, elaborados em aulas
anteriores, incidindo em aspetos culturais e e@dionais de Espanha e paises hispano-
falantes. Constatei, assim, que a grande maiogaetlmmentos da turma se encontrava
motivada para a aprendizagem da lingua estrangeinaonstrando interesse e empenho
no desenvolvimento das atividades e, ainda, datéexim de uma boa relacdo

professor/aluno.

2.2 aula: 30 de marco de 2011
Atividade — Trabajo de proyecto
Recursos e materiais -Retroprojetor

Nesta aula deu-se por concluida a apresentacatratihos de projeto, elaborados
pelos alunos, sobre os temas referidos anterioaneAssim, partiu-se para a
apresentacdo de dois trabalhos de grupo, consttupdr quatro elementos cada,
intitulados Comunidades autbnomas espanholas e linguas ofigais Espanhae

Personagens do mundo hispano-falantecorrendo-se ao uso do PowerPoint. As

atividades consistiram na apresentagcdo, obsenaeidlise de mapas (Espanha, Illhas

40



Baleares e llhas Canarias), apresentacdo e inisgpe de frases-chave com
informacé&o relevante para confirmacgdo de informag@wia, bem como na observacéo
e comentario de imagens de personagens do munpanbidalante. Posteriormente,
procedeu-se a autoavaliacdo oral dos trabalhosuge gpresentados no que concerne a

interacdo oral e expressao oral e escrita, segaideeteroavaliacao.
Analise Critica

Os alunos demonstraram muito empenho e interedas p#vidades desenvolvidas,
contribuindo para o seu envolvimento na lingua espia, de forma divertida e

motivadora, fomentando-se o trabalho de grupo cfummoa de incentivo a cooperacao
e competicdo. A promocédo do trabalho de grupo ¢tanstassim, uma 6tima estratégia
motivacional, na medida em que encorajou a coogeragtre os elementos do grupo,
na consecucao dos objetivos propostos, criandosiemltaneo, um sentimento de
solidariedade e apoio. Tal como enfatiza DOrnyEhe‘ cooperating team is a powerful
resource pool” (Dérnyei, 2001:101).

3. 2aula: 05 de abril de 2011
Atividade — Juego: Nombrar y situar los objetos

Recursos e materiais -Retroprojetor e ficha de trabalho

Esta aula foi dedicada, essencialmente, ao deseamesito da competéncia
comunicativa, tendo o tépicta casacomo base. Os objetivos linguisticos da aula
centraram-se, entdo, na descricdo das partes daecam situar objetos no espaco.
Depois de introduzido o Iéxico, os alunos tiveranopmrtunidade de o memorizar,
através de atividades ludicas como um crucigramgogo, que passo a descrever. Em
trabalho de par, os alunos selecionaram um companto da casa, que a professora
disponibilizou através de varios diapositivos efados para o efeito, sendo-lhes depois
entregue em suporte de papel. Para cada objetwioseldo, e a constar no
compartimento da casa, 0os alunos escreveram unse, fetuando-o no espaco.
Finalizado o tempo previsto, a equipa que maistobjeentificou, ganhou o jogo.

Posteriormente, os alunos leram as suas frases.
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Analise Critica

Esta aula baseou-se, sobretudo, em atividadest&lagéo e producao oral simples, a
partir de imagens e tarefas comunicativas, de madestimular o aluno para a

aprendizagem. Revelou-se uma aula bastante din&maos alunos a participarem,
ativamente, demonstrando muito interesse e empeahcealizacdo das tarefas. A
escolha de atividades ludicas, como o0 jogo referaderiormente, além de

proporcionarem uma maior interacdo entre os alun@s aprendizagem, facilitam a
aquisicdo e compreensdo dos conteudos, na medidguenos motiva a aprender
enquanto “brincam”. De referir que, devido as @afaticas da turma, com a existéncia
de alguns elementos ndo tdo empenhados pela axagedi, a insercdo de atividades

[Udicas constituiu uma mais-valia.

4.2 aula: 06 de abril de 2011
Atividade — Calentamiento: Relaciona el titulo y la imagen

Recursos e materiais -Retroprojetor e caderno diario

Esta aula teve como objetivo fundamental ativarheocimentos sobre curiosidades e
aspetos culturais e civilizacionais da lingua etadss mais concretamentiea Semana
Santa Apés a apresentacdo de uma imagem alusiva a &aswoEspanha, os alunos
relacionaram-na com o titulo apresentado. Dandénf&se a comunicacao oral, varias
guestbes foram apresentadas, como, por exerp@lag significa Semana SantBe
modo a trabalhar o Iéxico, seguiu-se nova explaragiimagens, assim como o texto
inerente a elas, sem esquecer 0 contraste enfestagdades relativas a Pascoa, em
Espanha e em Portugal. Esta atividade culminou aoselecdo das palavras-chave
relacionadas corha Semana Santgue os alunos leram e, posteriormente, escreveram

no seu caderno diario.
Anélise Critica

A componente cultural é parte integrante de qualgtegrama. Neste contexto, com a
introducéo destas tematicas pretende-se fazerta potre a realidade cultural do aluno
e a do mundo que o rodeia, dando especial destagogre que o tema o permita, a
cultura dos paises, neste caso, de Espanha. Dedtg lancam-se, assim, as condi¢cfes

para que o aluno articule o trabalho linguisticomazs universos culturais a que o tema

42



se refere, a0 mesmo tempo que promove a motivaggaldnos para a aprendizagem.
Dando-se especial énfase a interacdo oral, os fldamonstraram muito interesse e
curiosidade pelo tema em estudo, participandoante, nas atividades propostas de

um modo agradavel e entusiastico.

5. 2 aula: 26 de abril de 2011
Atividades — Visionado del video: Los Amigos Invisibles / Augficide la cancion:
Gerundio / Actividad de simulacion

Recursos e materiais €D, retroprojetor e ficha de trabalho

Estas atividades realizaram-se no final da aulagidate ter sido trabalhado o conteddo
gramatical relativo ao gerundio dos verbos regslargregulares, bem como a perifrase
Estar + gerundiopara falar de acdes (rotinas diarias) que esté&rarikr e expressar
sentimentos. Recorrendo a diversas atividades ratégas como, por exemplo, a
analise dorefranero castellano(Unas veces ganando y otras perdiendo, vamos
viviendq e a exploracéo didatica de uma imagem com deseatimados a brincar, os
alunos foram *“reciclando” e reforcando os seus eoimhentos. Seguiu-se, entdo, o
visionamento do videod,.os Amigos Invisiblesde um grupo espanhol, e respetiva
audicdo da cancao intituladaerundiq que contém a particularidade da letra incluir
apenas verbos no gerdndio. Os alunos ouviram, nem@na cancdo de modo a
reconstruir a letra, selecionando o verbo mais @aldg para cada espaco em branco e
conjuga-lo no gerundio, seguindo as instruc¢des.fiRgrseguiu-se a realizacdo de um
jogo de mimica: um a um, todos os elementos daatymocederam a representacao de

uma acao/rotina diaria. Os colegas teriam de duwiqual a acao representada.
Analise Critica

Esta aula centrou-se, quase que exclusivamentatieniades Iudicas. O video, deveras
interessante e apelativo, e a carateristica pecdéialetra da cancdo, motivaram o0s
alunos para a atividade complementar: o jogo deieainiTodos os alunos, sem
excecao, apresentaram uma acgao relacionada coragetiou expressaram sentimentos.
Assim, ativar a curiosidade dos alunos atravésgesj provou ser uma boa estratégia,
nao s6 para os envolver na aprendizagem mas, igntdmpara explorar e praticar

conteudos e desenvolver competéncias. Tendo em eocdrateristica heterogénea da
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turma, o recurso a atividades ludicas e o destdgde a interacédo oral constituiram os
meios mais eficazes conducentes ao sucesso dadeagem. Igualmente, a forma de
interacdo do grupo-turma contribuiu para a criagg@ouma ambiente de trabalho

descontraido, de competicdo saudavel e de interajud

6. 2 aula: 27 de abril de 2011
Atividade — Audicién de la cancion: En la ciudad, del grupo Asrgnoia

Recursos e materiais -€D e ficha de trabalho

Os objetivos linguisticos da aula centraram-seprasgntacdo, pratica e consolidacao
de vocabulario relacionado cola calle, la ciudad, los espacios y las direciones
Depois da deducéo e respetiva exploracdo do ggmdonde esté tu casa® partir do
separador da unidade, e da realizacdo de um exerdé& correspondéncia para
consolidacdo do Iéxico, através de varias imagédétidas, seguiu-se a audicdo da
cancao intituladé&En la ciudad do grupo espanhdmparanoia Procedeu-se, entao,
numa primeira fase, & audicdo da primeira parteahgdo, para preenchimento dos
espacos em branco. Posteriormente, adveio a lelaisegunda parte da cancéo, para
preenchimento dos espacos em branco com as paleimasexpressdes adequadas,
seguida de nova audicdo para comprovar as opcégmlasias na atividade anterior e
correcdo interativa da letra da cancao. Finaliaa-swula com os alunos a cantarem a

referida cancéo.
Andlise Critica

A cancéo, eleita pela possibilidade de exploragertextual, suscitou a participacao e
o empenho de todos os alunos, possibilitando gauoss mais fracos se desinibissem
e aderissem a atividade e que os mais fortes imasaem 0s colegas a participar.
Constituiu, ainda, uma excelente atividade de datesgio de conhecimentos,

contribuindo para que os alunos fossem envolvidodimgua espanhola, de forma
divertida e motivadora, bem como o desenvolvimeddse competéncias relativas a

compreensao oral e escrita.
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7.2 aula: 03 de maio de 2011
Atividade — Actividad en parejas: presentacién de un didlogo
Recursos e materiais +icha de trabalho

Nesta aula deu-se continuidade a lecionacdo desialy linguisticos identificados nas
aulas anterioresL@& ciudad, las costumbres y las rutinas diayjas a introducédo da
estrutura gramatical dBretérito Imperfecto de Indicatiygpara descrever acbes que
ocorreram no passado. Para sistematizacdo de tmigeaspo verbal serve, muitas
vezes, para nos referirmos a circunstancias queerame um ato, os alunos
completaram frases, com os verbos na forma adealeaBeetérito Imperfeito, inseridas
em didlogos e elaboradas para cada elemento daa,twem particular, como, por
exemplo:Ana Rita - ¢SabesJosé?El otro dia Francisco tuvo un accidente con su
bici. José - jEs verdad! El (estar}_ muy cansado. (salft) de la escuela y (habér)
mucho tréfico en la carretera. Su bici (s€f)_ muy vieja y (lloverf _ mucho.

Seguidamente, os alunos, em trabalho de par, lesadnases que lhes correspondiam.
Analise Critica

Visando a promocdo do desenvolvimento da compe&té@urhnunicativa optou-se, uma
vez mais, pelo recurso a atividades de interacpoo@ucao oral simples, a partir de
tarefas comunicativas, no sentido de estimuladwsoa a exprimirem-se num contexto
real de situacao. Os alunos, em trabalho de paaes;iparam, ativamente, na atividade
elaborada, propositadamente, para eles, tendo ata 08 seus gostos e preferéncias.
Apbs um sentimento de estupefacéo pelo facto dethresido atribuido um “papel”,
seguido de um pico de zombaria devido a origindida franqueza das frases, todos os
alunos assumiram o seu papel com entusiasmo &idéale na entoagédo das deixas. E
de referir, igualmente, que a forma de interacagrdpo-turma contribuiu, largamente,

para a criagcdo de um ambiente de trabalho agradaeinterajuda.

8. 2 aula: 04 de maio de 2011
Atividade — Comic

Recursos e materiais -Retroprojetor e ficha de trabalho

Esta aula tinha como objetivo descrever acfes dquereyam no passado e que

apresentam relacdo com o presente, recorrendo+ssoatdoPretérito Perfecto Assim,
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através de untomic procedeu-sea revisao doPretérito Imperfecto de Indicatiyo

lecionado na aula anterior, e dresente de Indicativoseguida da introdugcdo do
Pretérito Perfecto de IndicativoPara isso, recorreu-se, inicialmente, a leituas d
afirmacfes constantes nodmic a saber: Cuando era nifilo dormia mucho;
Presentemente, yo duermo muy beeksta noche no he dormido bidPosteriormente,

através da producdo e interacdo oral e utilizarslootinas diarias como exemplos
concretos, 0s alunos praticaram e consolidaranome@dos gramaticais abordados.

Anélise Critica

O cdémic apresentado, tendo a personagenCdbolinhacomo protagonista, além de
suscitar interesse e curiosidade, por parte dososjufoi deveras elucidativo
relativamente a utilizacdo dos diferentes tempolsarg, na medida em que apresentava
claras evidéncias quanto ao seu uso. Neste cont@xtdroducdo desta atividade de
interac@o oral simples, a partir de wdmic foi decisiva na aquisicdo e compreensao
dos conhecimentos, tendo em conta que a estrublPaeterito Perfectdoi quase que,
intuitivamente, apreendida através dos exemplosegolinas, evidenciados, oralmente,
pelos préprios alunos. Possibilitando que os mesmsesn a estrutura naturalmente,
tomando consciéncia do seu significado e do seuamsmlve-o0s, ativamente, na sua
prépria aprendizagem, tal como sugerido na abordagenunicativa, ao mesmo tempo

gue se promove a motivagao e se desenvolve a ami@no

9. 2 aula: 10 de maio de 2011
Atividades —Calentamiento: Explotacidon didactica de imagen8sjpa de letras

Recursos e materiais -Retroprojetor e ficha de trabalho

Os principais objetivos linguisticos da aula cerdma-se em pedir e dar informacao
sobre personagens e acontecimentos passados,ergieee ao uso do “Pretérito
Indefinido” dos verbos regulares. Assim, recorrendeoa vez mais as tecnologias de
informacéo, iniciou-se a aula com a apresentacdondediapositivo com fotos da
cantora Shakira, a dancar a musdi¢aka wakacom os seus fans, na famosa fdpiz

de Palay em Barcelona, aquando da gravacao do primeireoeigp do discdSale el
sol. Seguiu-se a exploracao oral das fotos. Os alunaslas legendas e comentaram as

fotos, ao mesmo tempo que a professora os eluciest@a do vocabulario que néo
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conheciam. Apoés a introducédo Boetérito Indefinido através de uma carta de Shakira
para uma sua amiga, contando os momentos maianésvque viveu em Barcelona,
seguiu-se, entdo, a elaboragdo de uma sopa de Veteando a selecéo da forma verbal

do Pretérito Indefinidoque correspondia a cada um dos doze infinitivossamtados.
Analise Critica

Esta aula correu muitissimo bem no que se refeparticipacdo dos elementos da
turma. As fotos apresentadas suscitaram muita stideide e comentarios dos alunos
acerca da cantora, fomentando-se, assim, a in@oddQ assunto, motivando para a
licdo e ativando o uso da lingua. No que concergsepa de letras, esta apresentou-se
como uma atividade ludica que ajudou a consolidagd@oconteddos gramaticais,
permitindo que o aluno se focalizasse, de formaaatia atividade a desenvolver. O
encadeamento das atividades, a meu ver, surtiuedo etlesejado e todas as

competéncias relativas a oralidade e a escritanforabalhadas.

10. 2 aula: 11 de maio de 2011

Realizagédo da Prova de Afericdo de Matematicaa(@®®de escolaridade). Por questdes

de natureza logistica ndo houve aulas, no periadoahha.

2.2.3. A pratica de ensino do Espanhol no 2.° Ciclo

A pratica de Ensino Supervisionada de Espanhol2.ficCiclo, do Ensino Basico,

decorreu no periodo de 18 de maio a 15 de juniZ®ilie, na Escola Basica 2,3 Luciano
Cordeiro, em Mirandela. Tendo em conta que a esnéta apresentava a lingua
estrangeira espanhola como oferta educativa, peoegel a criacdo de um Clube de
Espanhol, apds apresentacdo de um projeto a didgd®scola, que incluia quinze
alunos, das turmas F, G e H, do 5.° ano de estdatii O referido clube funcionava as
quartas-feiras, das 15:30h as 16:15h. Importa,, agférir que, nesta data, ja existia
outro Clube de Espanhol a funcionar, nessa esCalatudo, devido a enorme adeséo
por parte dos alunos e tendo sido apenas direcormagna primeira fase, para os
alunos a frequentar o 6.° ano de escolaridaderegé&di da escola aprovou a criacao
deste novo projeto. A professora cooperante faicheBsora Armanda Moura, docente
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do Departamento de Linguas, estando, novamentgeriagdo a cargo do Professor

Nelson Parra.

Esta pratica de ensino contou com um acérrimoeasser e curiosidade, por parte de
todos os alunos, em relacéo a lingua espanholze sejrevelou de extrema importancia
na selecédo e implementacéo dos contetudos progcasiatia medida em que se torna
cada vez mais presente que o processo de ensimpoerdeagem de uma lingua
estrangeira deve ser entusiasmante e cativantesi@oedesta lingua foi desenvolvido a
partir do Programa de Espanhol para o 2.° Ciclo, Hisino Basico (2008),
contemplando as finalidades, objetivos e conteUugls enunciados, e do QECR
(2001), de modo a promover-se a implementacdo @gernetodologidask-basede de
metodologias ativas, centradas nos alunos, senarasguiecer a componente ladica nas
atividades letivas, estratégias motivacionais eeounso as novas tecnologias de

informacé&o, como meio de promoc¢éao do sucesso @adigagem dos alunos.

1.2 aula: 18 de maio de 2011
Atividade — Tarea final: Test ¢ Qué sabes de Espafia?

Recursos e materiais -Retroprojetor e ficha de trabalho

Tratando-se da primeira aula, a professora ap@seet a turma, utilizando a estrutura
Me llamo.../soy..a0 mesmo tempo que apontava para um aluno e pavguiit tu,
coémo te llamas#sperando, posteriormente, que 0s alunos repatasseuas estruturas
agquando da sua apresentacdo. A aula tinha comdivobjiundamental ativar
conhecimentos da lingua e cultura espanholas, docan situacdo geografica de
Espanha e llhas Baleares e Canarias, as Comunidautésomas de Espanha e
personagens do mundo hispano. Por meio de umaeapredo em PowerPoint, os
alunos foram alargando os seus conhecimentos valatinte a teméatica referida
anteriormente, através da sinalizacdo, pronunciagdescrita de palavras e/ou
expressdes hispanicas, sendo-lhes permitido profeiavras utilizando a lingua
materna, de modo que a professora os conduzisse lluuia de ideasde vocabulério.
De modo a compreender o nivel de conhecimento guealonos adquiriram
relativamente a cultura e lingua espanholas, fhahdo o teste de escolha mudltipla,
intitulado ¢ Qué sabes de Esparb®ste teste, dinamizado em PowerPoint, os alunos

tinham de ler e escolher a opgao correta. Depoisasknaladas as respostas,
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comprovaram os resultados, depois de efetuadatagu@o. Cada resposta correta valia

um ponto.
Anélise Critica

Esta aula introdutoria centrou-se, essencialmeatepmpreenséo, producgdo e interacéo
oral. A atividade relativa a apresentacdo da psofesersusalunos desenrolou-se num
ambiente bastante afavel e dindmico para a ap@yehz. A exploracdo das imagens
didaticas e textos através de questdes/chuva dasidacutiu nos alunos os
conhecimentos necessarios para a realizacdo daaatividade. A elaboracao do teste
foi, sem duvida, a atividade que mais agradou ho®ws, na medida em que todos se
mostraram disponiveis para ler as afirmacdes enalasi a resposta correta. Os
resultados foram bastante positivos. Com a red@xdeste teste lancaram-se, assim, as
condicfes necessarias para que os alunos, comsmstarie, articulassem o trabalho

linguistico com o universo cultural a esse se eefer

2.2 aula: 25 de maio de 2011

Feriado municipal, em Mirandela.

3.2 aula: 01 de junho de 2011
Atividades — Videoclip/cancion (meses del afo) / JuegQué fiestas y celebraciones
se conmemoran en Espafa cada afo?

Recursos e materiais -Retroprojetor e ficha de trabalho

A aula iniciou-se com o visionamento de um vidgpeliaudicdo de uma cangéo relativa
aos meses do ano. Primeiramente, os alunos ouvieaam) e repetiram os meses do
ano, ambientando-se ao ritmo e pronuncia. Comodatenconsolidacéo desta tematica,
seguiu-se nova audi¢ao da cang¢ao, sendo os almpetidos a cantar. Recorrendo uma
vez mais ao uso do PowerPoint, foram apresentddamas das festas e celebragbes
mais emblematicas de Espanha, comemoradas todesoss tendo os alunos que

preencher um calendario com datas das mesmas. uSsgua realizacdo de um

jogo/concurso, em trabalho de grupo — trés elemserdda - que visava a assimilagao
dos meses do ano e a sua correspondéncia comtas deselebracdes de Espanha. O
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jogo, dinamizado em PowerPoint e denomingdQué fiestas y celebraciones se
conmemoran en Espafia cada afio@nsistia na resolugcéo de dez questdes de escolha
multipla, utilizando uma tabela para o efeito. Depte realizado o teste, os alunos
somaram 0s pontos, leram os resultados e apresenters aos seus companheiros. O

grupo que obteve mais respostas corretas ganhagoo j
Analise Critica

O videoclip apresentado suscitou muito interess®®/acao nos alunos, na medida em
que todos participaram na entoacao da cancao dessnde ano. O mesmo se refere a
apresentacdo de imagens acerca das festas e ¢cét=braais simbodlicas de Espanha
que, devido as carateristicas peculiares de algususgitaram muitos comentarios,
permitindo o contraste entre a informac&o obtida gue os alunos tinham sobre as
festas festejadas em Portugal, facilitando, assinmteracdo oral. O jogo foi, sem
davida, a atividade mais apelativa, na medida eerapigrupos se mostraram muito
interessados e empenhados na concretizacdo daadtviMais uma vez se recorreu a
utilizacdo do ludico, como forma de motivacdo dasme@s para a aprendizagem da
lingua espanhola, bem como a promocédo do trabathgrdpo, como incentivo a
competicdo. E de realcar, ainda, que a forma dgagdio do grupo-turma contribuiu,
grandemente, para a criacdo de um ambiente déhoadigradavel e de interajuda.

4.2 aula: 08 de junho de 2011
Atividades —Videoclip/cancién de los saludos / Juego: didlogsatdenado

Recursos e materiais Videoclip, retroprojetor, ficha de trabalho e 6ad

A aula iniciou-se com a audicdo dancion de los saludas visionamento do respetivo
videoclip, no qual surgiam expressoes alusivasams$aludos y agradecimento®s
alunos ouviram a canc¢do, uma primeira vez, ammeotge, assim, ao ritmo e
pronuncia. Na segunda audi¢do, e seguindo a létaaéa do videoclip, os alunos
entoaram a cancdo. Com o recurso ao PowerPoirgdsuce a explicacédo e leitura,
com os alunos, das diferentes maneiras de saudespedir-se. A Ultima atividade,
realizada em trabalho de par, consistiu num jog@réfessora distribuiu cartbes que
compunham um didlogo desordenado, com a partidaldes das frases se encontrarem
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incompletas. Através da observacdo das imagenseapaelas nos cartdes, os alunos

completaram as frases, ordenaram o dialogo e egeFam-no para a turma.
Andlise Critica

A aula baseou-se, essencialmente, na interacaodeig@io oral simples e orientada, a
partir de atividades ludicas e tarefas comunicativA audicdo da cancdo e
visionamento do videoclip suscitaram muito integegs curiosidade por parte dos
alunos, na medida em que se tratava de uma caagéaro ritmo lento, mas agradavel,
e com expressoes simples e, perfeitamente, audipersitindo a introducdo da
unidade tematica a partir da mesma. O jogo/reptas&n do dialogo produziu o efeito
desejado ja que os alunos se encontravam muitordrages e concentrados na tarefa,
socorrendo-se dos meios de expressao necessanbtsracdo, em situacdes da vida
real. Mais uma vez, se recorreu ao uso da cangaw atividade de motivacéo e parte
do processo de aquisicdo de contetudos novos, egdp gomo forma de consolidagéo

vocabular.

5.2 aula: 15 de junho de 2011
Atividade — Cancion de los colores

Recursos e materiais -€D, retroprojetor e ficha de trabalho

A professora estagiaria iniciou a aula com a awdigd uma cancao intituladaa
cancion de los coloreApods distribuicdo de uma ficha de trabalho, om@é ouviram,
novamente, a canc¢ao reconstruindo a sua letraéatcvpreenchimento dos espacos em
branco, com a cor mais adequada. Seguiu-se novgaaygara correcdo, coletiva, de
supostos erros. Sucederam-se outras atividadescpasalidacdo vocabular, como a
leitura e compreenséao oral do indice das cores exercicio de escolha mdltipla, a
partir de expressfes que ajudam a identificar asscolratando-se da Ultima aula
lecionada no Clube de Espanhol, procedeu-se awalitogho dos alunos nas diferentes
areas - compreensao oral e escrita, expressa® @strita e atitudes e valores - e a

entrega de Certificado de Presenca no Clube denksp&laborado para o efeito.
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Analise Critica

Tal como na aula anterior recorreu-se a utilizag@didico como forma de motivacao
para a aprendizagem. Deste modo, a apresentac@mdofez-se, novamente, a partir
da audigcéo e exploracdo de uma cancdo. Os alunssanmam-se bastante motivados
pois o tema era aliciante, permitindo a aprendizage novo Iéxico, bem como a
expansdo dos seus conhecimentos no que toca &s Eode referir que este grupo de
alunos sempre se mostrou muito interessado e eagergela atividades propostas e,
consequente, pela aprendizagem da lingua espaif&cldaando, assim, a escolha dos
conteudos programaticos a lecionar. Partindo danipsa de que aprendizagem
efetuada a partir da implementacédo de metodol@giass, centradas no aluno, oferece
potencialidades acrescidas, o0 recurso a atividalelcas contribui para o

desenvolvimento da autonomia dos alunos e tornaaaaprendizagem mais ativa e

responsavel.

2.2.4. A pratica de ensino do Inglés no 1.° Ciclo

A pratica de ensino do Inglés no 1.° Ciclo decomeuColégio Nossa Senhora do
Amparo, em Mirandela, nhuma turma do 4.° ano delasdade, sob a orientacdo da
professora a lecionar as AEC Inglés, Edite Regoperiodo de 4 de outubro a 3 de
novembro de 2011. A carga horaria distribuia-sedpas blocos de noventa minutos: as

tercas-feiras e quintas-feiras, das 14:00h as b5:30

A turma era constituida por treze alunos, sendo a@jtee elementos eram do sexo
feminino e cinco do sexo masculino. No que concameuas potencialidades, tratava-
se de uma turma que incluia alunos muito partisipst organizados e empenhados nas
tarefas escolares, evidenciando-se por se mostreeampre atentos as explicacfes da
professora. Contudo, salienta-se, igualmente, stédia de um numero reduzido de
alunos que apresentava algumas dificuldades na reemgfo e aquisicdo de
conhecimentos e de expressdo oral e escrita, nosguefere a lingua inglesa e,
igualmente, alunos que, por apresentarem uma @idade mais timida, tinham
alguma dificuldade em relacionar-se com o0s coledésste contexto, procurei,
constantemente, uma uniformizacdo de procedimensostuacdo com os alunos,

imprimindo ritmos diferentes nas aulas, procuranthzer com que todos

52



acompanhassem e participassem nas atividades, dgledo ao ensino individualizado
e promovendo a coesao do grupo/turma. Do mesmo ,nmdecurso as atividades
lidicas como forma de motivagdo e o desenvolvimdetestratégias motivadores que
contribuissem para o sucesso escolar dos alunosmi@ constante. Foi, igualmente,

dada relativa importancia a promocéo da autoadiac

1.2 aula: 04 de outubro de 2011
Atividade — Song: Hello again Bugs!

Recursos e materiais -€D e manual escolar

Para a introdugéo desta atividade foi necessadoeger a uma revisdo dos conteudos
programaticos abordados anteriormente personal identification Deste modo,
procedeu-se a apresentacao da professosusalunos bem como das personagens da
cancao $pike e Gracie), através ddlashcards,os quaisseriam aproveitados para
questionar os alunos relativamente a sua idengliwapessoal, ativando, assim
conhecimentos prévios. Os alunos ouviram a cargggyindo a letra no seu manual
escolar e ambientando-se, assim, ao ritmo e prémU@aviram-na, novamente, sendo
impelidos a cantar. Posteriormente, a professoralidia turma em dois grupos: o
grupo das meninassfacie’s group e o grupo dos meninoSigike’s group, explicando
que eles deviam cantar a cancdo em conjunto atéreouvo verso que lhes
correspondia. Entdo, o grupo levanta-se, abanaag®® e canta o verso. Os alunos

ouviram a can¢ao, uma terceira vez, cantando edazas acoes.
Analise Critica

O uso da cancéo é uma otima ferramenta de ensimediaa em que permite que todos
os alunos sejam envolvidos na lingua inglesa, deddaivertida e motivadora, diluindo
o0 receio de participacao dos alunos mais fracoxerajando-os a assumir uma atitude
positiva em relacdo ao seu processo de aprendiza@gEm de facultar a audicdo
gravada por falantes nativos, permitindo a prati@gronuncia, a entoacdo e o ritmo,
possibilita, ainda, a introducdo e/ou consolidacio areas tematicas, lexicais e
gramaticais, a explorar. Neste ambito, esta canedo,particular, funcionou como

estratégia de motivagdo, impulsionando o envolvimeos alunos em contexto de sala
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de aula, num momento déeedback e consolidagcdo vocabular relativamente a

identificacdo pessoal. Verificou-se um envolvimeggoal por parte de todos os alunos.

2.2 aula: 06 de outubro de 2011
Atividade — Game: Make a dice / Play a game

Recursos e materiais -€0pia de um dado para construir, tesoura e cola.

bY

Como forma de consolidacdo dos conteldos progreosatelativos a identificacédo
pessoal, a professora propés um jogo. Numa fas@linfoi dado a cada aluno uma
copia de um dado para construir e que os alungsrtede colorir, recortar e colar.
Seguidamente, a professora escreveu no quddrdName; 2. Age; 3. Address; 4.
Colour; 5. Number; 6. PeOs alunos foram questionados sobre as questdésgaar o
cubo (por exemplol. Name — What's your name®)escreveram-nas no seu caderno.
Depois de corrigidas pela professora, os alunassdraveram-nas para os dados. A
professora organizou os alunos em pares e conuvghopar a deslocar-se para junto do
quadro, no sentido de proceder a demonstragcadogdo foprofessora pede ao Aluno A
para lancar o dado. Se, por exemplo, sair o nudhetiera que colocar a questaat’s
your favourite colour?® Aluno B responde e lanca o dado. Um a um, vagupéando

e respondendo as questfes. Cada resposta coriatamaponto. Finalmente, a turma
jogou em pares.

Anélise Critica

Qualquer jogo pressupde a preparacdo do mesmamAasprofessora comegou por
esclarecer os alunos acerca de todos os procedisnemegras a seguir. Para que todos
0s passos decorressem dentro dos tramites normasr@ados entre a professora e 0s
alunos, frisou-se que o ndo cumprimento do estableleprevia a aplicacdo de
penalizacdes. Neste caso, em particular, os altereem que responder de forma
correta a questdo apresentada, caso contraricgavieese-lhe um ponto. Partindo da
premissa de que a aprendizagem através do jog@@gida oferece potencialidades
acrescidas, esta atividade Iudica contribuiu, lae@e, para o desenvolvimento da
autonomia dos alunos, tornando a sua aprendizagai® ativa e responsavel, ao
mesmo tempo que consolidava conhecimentos. Nestéexto, todos os alunos

aderiram a atividade com bastante empenho e ister@sestratégia adotada visou uma
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competicdo saudavel entre pequenos grupos promonsenads relacdes interpessoais
entre os seus elementos. Tratando-se de alunosuao griticos, uns em relacdo aos
outros, juntd-los foi uma mais-valia. Tal como rafir Dérnyei a este respeito, “You
may want to put students together who would notmadly make friends easily”
(Dornyei, 2001:44).

3.2 aula: 11 de outubro de 2011
Atividade — Song: Bugs alfhabet / Game: | spy...
Recursos -CD e manual escolar

A aula tinha como objetivo a revisdo do alfabetgpelling words lecionados no ano

letivo anterior. Neste sentido, apds a apresentagdabecedario e como forma de
consolidacéo desta tematica, a professora escrevauetra do alfabeto num pequeno
papel que distribuiu aos alunos, de modo a que uaddivesse, em sua posse, uma
letra. Os alunos ouviram a cancdo do abecedarguirgio as letras no seu manual
escolar, ambientando-se, assim, ao ritmo e proalu@iviram a can¢gdo novamente
com a particularidade de levantarem o papel comadetra, a medida que a ouviam na
cancao. Posteriormente, os alunos trocaram os Pamdn as letras, cantaram e

executaram a agao anterior.

Ainda como forma de consolidacdo do alfabeto, pseggum jogo denominadapy...
Assim, a professora pediu aos alunos para olhasematencdo ao seu redor (sala de
aula) e referiul spy with my little eye, something beginning vaith. t. Seguidamente,
encorajou os alunos a olharem e descobrirem deohjgto se tratava. O aluno que
adivinhar em primeiro lugar, tem a oportunidadalider| spy...O jogo foi estendido a

todos os alunos.
Anélise Critica

Como os alunos ja tinham abordado este tOpico ndedivo anterior, a aula teria como
objetivo a revisdo de conhecimentos. Ativar a «idade dos alunos para a
aprendizagem através de atividades ludicas, denoonsér uma eficaz estratégia quer
envolvendo-os na aprendizagem, praticando, corsam e sistematizando conteudos,

quer desenvolvendo, igualmente, competéncias. Eessalvar que a interacdo do
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grupo-turma contribuiu, grandemente, para a criadg@iaum ambiente agradavel, de

competicdo saudavel e interajuda.

A cancéo constituiu uma 6tima atividade de conagho de conhecimentos permitindo
a exposicdo dos alunos a sonoridade da linguasegée consequente pratica da
pronuncia, entoacao e ritmo. Todos os alunos, seecéao, aderiram entusiasticamente
a esta atividade. No que concerne ao jo@py...,€é de referir que trouxe grandes
vantagens a nivel da consolidacdo dos conhecimatdssalunos, da dinamica do

trabalho de sala de aula e da motivacéo para adipagem da lingua inglesa.

4.2 aula: 13 de outubro de 2011
Atividade — Listening/reading comprehension of a story

Recursos e materiais -€D e manual escolar

Nesta aula, pretendia-se trabalhar as competémeiasmpreensao oral, producéo oral e
compreensao escrita, utilizando uma histéria dons&oual escolar, intituladehe Bugs
Quiz pelo que foi pedido aos alunos que prestasseméaieas vinhetas. No sentido de
criar interesse e curiosidade pela historia, agssiira foi apontando para as imagens
colocando algumas questfes, a saldéno’s this? (Gracie/Spike); What is the story
about? (a radio quiz)Os alunos ouviram a historia, uma primeira velzaotio para as
imagens. Ouviram-na, novamente, dando-se seguinégentompreensao oral do texto,
com a professora a recorrer a mimica e a explordg@amagens de modo a captar a
atencdo dos alunos, despertando, assim, o intepedaehistéria. O passo seguinte
consistiu numtrue/false exerciseom o objetivo de relembrar a histéria, seguido da
ordenacdo e numeracao das vinhetas. Os exercanas fcorrigidos oralmente. Por
fim, seguiu-se a leitura da histéria. Os alunosiramv-na, mais uma vez, enquanto a
seguiram, em siléncio, nos seus manuais. Entretanpoofessora dividiu a turma em
dois grupos: o grupo das menin&sdcie’s group) e o grupo dos meninoprésenter’s
group), explicando que eles deveriam ler a histériayemalta, tendo em atencéo a fala
das personagens da histéria. Esta leitura foi ,feta simultdneo, por todos os
elementos do grupo.
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Analise Critica

Ao abordamos um texto/historia de forma ludicaamsis a promover o interesse dos
alunos pela leitura. A iniciacdo dos alunos naitaitem lingua inglesa, devera efetuar-
se com especial cuidado e de um modo mais ludematio a fomentar-se uma relagéo
positiva com a aprendizagem da lingua em caustaneld-se, assim, uma resisténcia a
leitura, por parte de alguns alunos, nos ciclosliségs. Neste contexto, a leitura e
interpretacdo de textos devera ser implementad&éstrde atividades com gradacéo
crescente de dificuldade, aumentando-se a possitddi dos alunos serem bem-
sucedidos na execucdo das atividades propostabpmraetio a sua autoestima e o
desenvolvimento de atitudes de responsabilidadetaN&ula em concreto, os alunos
aderiram com bastante entusiasmo as atividadesstesp E de referir, no entanto, que
se procedeu a promocéao da leitura, em voz alayédrda formacdo de dois grupos de
alunos, equilibrando os mesmos entre alunos cormorege menores dificuldades na
leitura. Esta estratégia de ensino diferenciadows estimulacédo dos alunos com mais
dificuldades a participarem mais ativamente negtede atividades, promovendo-se, ao
mesmo tempo, a cooperacgédo entre colegas.

5.2 aula: 18 de outubro de 2011
Atividades —Warm up: School subjects flashcardées/No game

Recursos e materiais Flashcards

A primeira atividade que se passa a descrever asotroducéo e exploracéo, de forma
lidica e motivante, das disciplinas escolaresidimente, a professora apresentou, um
a um, variosschool subjects flashcardafixando-os no quadro. Retirando um de cada
vez, perguntouWhat subject is it?,a0 mesmo tempo que mimava uma acgao
correspondente a disciplina implicita flashcard encorajando os alunos a identifica-
la. Posteriormente, afirmoBpike says...let’s to do Mathsos alunos mimaram acgdes
correspondentes a disciplina. A acéo foi repetmla todos os cartdes. Esta atividade
terminou com a professora a afixar, novamentdlasticardsno quadro e os alunos a
retirarem, aleatoriamente, uword card, e a afixarem-no junto adlashcard
correspondente, a0 mesmo tempo que o liam em vaz Eadta Ultima atividade foi
executada por todos os alunos. A segunda atividadamiu a forma de um jogo.
Utilizando osflashcardsreferidos anteriormente, nos quais foi inscrito dia da
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semana, a professora fez a demonstracdo do joga@uoda de um aluno voluntario.
Seguidamente, pediu a dois alunos que se deslotgssa junto do quadro dando trés
flashcardsa cada um. O aluno A, olhando para os seus camfiesiaval have got
English on Mondayperguntando, imediatamenkéave you got English on Mondage

o aluno B respondess¥es, | have ganhava o cartdo e questionava o0 colega,
selecionando um dos seus cartdes. Se respondessdhaven’tteria de ir ao baralho
apanhar outro cartdo perdendo, assim, a sua vealgerar a questao. O jogo continuou

até que um aluno ficasse sem cartdes.
Analise Critica

Estimular os alunos para o alargamento de conhetomeelativamente a diversos
conteudos lexicais e estruturais € um dos granbggivios de uma aula de lingua
estrangeira. Neste contexto, a primeira atividadewa introducéo do tema vocabular
School subjecte respetiva consolidacdo. Ja a segunda atividatla tiomo objetivo,
além da consolidagéo vocabular das disciplinassedis da semana, a compreenséao e a
pratica das estruturas gramaticais — formas afivaat interrogativa do verbbo have

got e das respostas curtas. Tendo em conta que a idagéal de vocabulario é
essencial para o melhor desenvolvimento da destr@dingua inglesa, o recurso aos
flashcardsofereceram a oportunidade de alargar e consalidarcabulario adquirido,
facilitando a sua memorizacdo, de uma forma ddertlfodos os alunos aderiram, de

forma entusiastica, as atividades apresentadas.

6.2 aula: 20 de outubro de 2011
Atividade — Guessing game

Recursos e materiais -Retroprojetor

A professora comecou por dividir os alunos em dpigpos. De modo a fazer a
demonstracao do jogo, pediu a um elemento de upogjue se deslocasse para junto
do quadro, pensasse num dia da semana e Iho segge@aobjetivo do jogo era que os
alunos adivinhassem o dia da semana ouvindo agliiss que tinham nesse dia.
Assim, a professora, recorrendo a uma apresen@pa®owerPoint, apresentou um
diapositivo com daimetablereal dos alunos, para referéncia. Seguidamentejaaf.

I've got English Um grupo, de cada vez, tentou adivinhar, perguittapor exemplds
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it Monday?Se o grupo acertasse no dia da semana era-lheidtrium ponto. O grupo
com mais pontos seria o vencedor. A atividade nejset com a utilizacdo de um

timetableimaginario.
Andlise Critica

Esta atividade permitiu deedback de conhecimentos vocabulares e estruturas
gramaticais, de forma ladica e divertida. Mais uraa, ativar a curiosidade dos alunos
para a aprendizagem, fazendo uso de atividadesaklddemonstrou ser uma o6tima
estratégia na medida em que, aléem de os motivax paaprendizagem, facilita a
promocdo da comunicacdo em lingua inglesa. E dairefue a professora teve o
cuidado de formar grupos de alunos heterogéneagsijhilitando, assim, a coesao entre
0s seus elementos, estimulando, ainda, os alumosrais dificuldades a participarem,
mais ativamente, neste tipo de atividade. Citandonizi, “in such groups students
share an increased responsibility for achieving gleup goals, they pull each other
along and the positive relations among them makdeéhrning process more enjoyable

in general” (Dornyei, 2001:43).

7.2 aula: 25 de outubro de 2011
Atividade — Acting out the song: I've got music on Monday

Recursos e materiais -€D, manual escolarféashcards

Dando seguimento ao estudo do tema vocabular atmrdas aulas anteriores, a
professora comegou por afixar eshool subjects flashcardso quadro, seguindo a
ordem em que se apresentavam na cancao, de modueadifeedbackdos contetdos
lexicais. Procedeu-se a leitura da letra da cang@oyoz alta e em simultaneo, por
todos os elementos da turma, enquanto a profetsioapontando para as disciplinas
mencionadas pelos alunos. Seguiu-se a divisaoraea tem cinco grupos, relembrando
aos alunos as acoes relativas a cada disciplinapaticular. Cada grupo cantou e
coreografou um verso da primeira estrofe da careé@®gtuando o grupo numero cinco
que mimou as acdes relativas aos quinto e sexgpseOs Ultimos quatro versos da
segunda estrofe da cancao foram cantados por tadama, mimando as acdes e
batendo palmas. Esta atividade foi, novamenteticzpe
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Analise Critica

No sentido de promover o desenvolvimento da capdeidlie compreenséao oral dos
alunos e o enriguecimento das interacfes didatag@su-se, novamente, pelo uso da
cancdo na sala de aula, permitindo a participatié® @ entusiastica de todos os alunos,
diminuindo, assim, o receio em participar e a tendas alunos mais fracos em
demonstrar as suas lacunas de aprendizagem. Néataoauso da cancdo, além de
motivar os alunos, permitiu, igualmente, a consg#b do vocabulario aprendido e a
criagcdo de uma ponte para a abordagem de outrdaelcms de aprendizagem, mais
concretamente, a introducdo eegponentWhat's your favourite subjecterificou-se
um envolvimento geral na atividade, ressalvando ajierma de interacdo do grupo-
turma contribuiu, largamente, para a criacdo deanrhiente de trabalho descontraido,
de competicdo saudavel e de interajuda. Isto degeao facto de a professora, aquando
da constituicdo dos grupos, ter orientado a disgén dos alunos de forma equitativa,
entre os alunos com mais dificuldades e aqueles ngize apresentavam qualquer
dificuldade.

8.2 aula: 27 de outubro de 2011
Atividades —Song: Where’s Archie? / Miming game

Recursos e materiais -School places flashcards

A professora comecgou por introduzir o léxico relataosschool placesatravés de
flashcards, seguindo-se, entdo, a audicdo da cangétere’s Archie?Os alunos
cantaram a cancdo e, a0 mesmo tempo, iam aponpamndas locais que integram a
escola, & medida que os ouviam na cancdo. Seguitlanzeprofessora, recorrendo a
um flashcard perguntouWhere’s Archie? Is he in the gymjmando a acdo que o
flashcard ilustrava. Os alunos tinham de respondfes, he isou No, he isn't. A
professora repetiu a atividade com os restafiteshicards primeiro solicitando aos
alunos a resposta correta ilustrada fteshcardse, seguidamente, mimando as acgoes e
colocando odlashcardsde costas voltadas para baixo, em cima da seerefntéo, a
professora pediu a um aluno voluntario que se dass® para junto do quadro, tirasse
um flashcarde perguntasse aos coleg®¢here’s Archie? Is he in the...Mimando a
acéo ilustrada. Os alunos tinham de adivinhar @rludp escola que @ashcard

llustrava. A atividade repetiu-se com os restaabl@sos a mimarem as acoes.
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Analise Critica

No ensino de uma lingua estrangeira, o professegrdemunir-se das estratégias que
fomentem o envolvimento dos discentes, incremerggesna motivacao, contribuindo-
se, deste modo, para o desenvolvimento da autondosaalunos, tornando a sua
aprendizagem mais ativa e responsavel. Para aléoardgio e do recurso a diversos
materiais, como odlashcards, 0s jogos pedagdgicos constituem uma excelente
estratégia na medida em que permitem o reconhetonem conteddos lexicais e
estruturais, a exercitacdo oral da Lingua, ndo rdive contudo, ser demasiado
prolongados para que ndo se tornem desmotivantsnd® destes pressupostos,
ambas as atividades se revelaram excelentes maiasapconcretizacdo dos objetivos
supracitados. O uso da mimica potenciou, claramartgatividade e a imaginagédo dos
alunos e, consequentemente, a sua predisposica@agadicipar neste jogo pedagdgico,

de uma forma divertida e motivadora.

9.2 aula: 03 de novembro de 2011
Atividade — Noughts and Crosses (Sound and spelling pattesyi)

Recursos e materiais €D, manual escolargtroprojetor e cartdes autocolantes

A atividade acima referida, sucedeu uma oltisten, point and sayjue se centrava na
repeticdo e correta entoacdo de palavras que,ragesse pronunciarem da mesma
forma, apresentavam diferentes modos de escrita, @anesmo som. Assim, como
forma de permitir que os alunos desenvolvessenapacalades de ouvir, falar e ler e
propiciasse, em simultaneo, o trabalho de paresnéeecdo em grupo, a professora
propds o denominado “jogo do galo”. Fazendo usoetimprojetor, chamou a atencéo
dos alunos paraBug Word Gameconstituido por nove palavrdsum lado do quadro,

a professora escreveu “i_e” e, no outro, “y5p€lling patterny dividindo,
seguidamente, a turma em dois grupos: 0 grupo @snas e 0 grupo dos meninos,
fornecendo-lhesioughtse crosses,impressos em papel autocolante. Um elemento de
cada grupo escolhia uma palavra e selecionava-aoceen simbolo. Se pronunciasse a
palavra corretamente, a professora escrevia-a Inaacadequada. Os alunos foram-se
movimentando e a primeira equipa a completar umhbalihorizontal, vertical ou

diagonal, de cruzes ou circulos, ganhava o jogegéipa vencida teria de bater as
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palmas a equipa vencedora. Finalmente, os alumasile pronunciaram as palavras

escritas em ambas as colunas.
Anélise Critica

O recurso a jogos pedagdgicos provou, mais umaseezjma boa estratégia, pois, além
de envolver os alunos na aprendizagem, propiciatica e consolidacdo de conteudos,
bem como o desenvolvimento de competéncias. Neste, @m particular, os alunos
puderam desenvolver as competénciatisiening, speaking reading Igualmente, a

forma de interacdo do grupo-turma contribuiu parariacdo de uma ambiente de
trabalho descontraido, de competicdo saudavelietel@juda. Contudo, o0 jogo causou
tanto entusiasmo que foi repetido, desta vez, eresppara que todos os alunos

pudessem participar.

2.2.5. A pratica de ensino do Espanhol no 1.° Ciclo

No Colégio Nossa Senhora do Amparo, em Mirandeiaifoialmente, realizada a
Pratica de Ensino Supervisionada relativa ao endmdespanhol, no 1.° Ciclo, do
Ensino Basico. Decorreu no periodo de 18 de noverald6 de dezembro de 2011, na
turma do 4.° ano de escolaridade, a mesma ondéetmie a pratica de ensino do
Inglés, no 1.° Ciclo, como referido no ponto 2.1.0Aentacdo coube ao Professor
Nelson Parra, da Escola Superior de Educacéao titutosPolitécnico de Braganca, e a
cooperacao a professora titular da turma e diretoraolégio, Irma Dulce Ramos. As

aulas de Espanhol decorreram as sextas-feirag6cagh as 17:00h.

E de referir que os alunos sempre se mostrarano megetivos a aprendizagem de uma
nova lingua estrangeira. Tendo por base estes up@Eses, sem esquecer as
carateristicas da turma, houve um especial esnzesscolha dos temas a tratar com o
objetivo de despertar, ainda mais, a curiosidade eteresse dos alunos pela
aprendizagem da lingua espanhola. As aulas deaorrem torno de um ambiente
afavel e de um modo aliciante e motivador por foanastimular, a imaginacéo e a
criatividade dos alunos, bem como fomentar a coocagdio, proporcionando uma
relacdo positiva com a aprendizagem. Deste modwrrer-se a implementacdo de
estratégias motivacionais, de metodologias sustastaas atividades ladicas, com o

recurso as novas tecnologias e atividades de esgmescompreensao oral e escrita. No
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fundo, a implementacdo das aulas seguiu as mesnexgtagbes do Programa de

Generalizacdo do Inglés no 1.° Ciclo.

1.2 aula: 18 de novembro de 2011
Atividades —Calentamiento: Cancion: Buenos dias / Actividagarejas

Recursos e materiais -€D, retroprojetor e ficha de trabalho

Os alunos ouviram a canc@uenos diase, em simultaneo, leram as expressoes
(saludos y sentimientpgue apareciam no PowerPoint. Os alunos ouviravamente,

a cangao sendo incentivados a cantar, tentandeld@so tema da aula a partir das
expressdes dadas. Com o recurso ao PowerPoint perasnagens dos desenhos
animados/Vinx, foi introduzido o tema “sentimentos”, através dasjao ¢ CoOmo estas?

e das respostaBstoy muy bien. Gracias; Estoy muy mal; EstoydriEistoy feliz; Estoy
enfadado; Estoy nervios®Estoy furioso Esta apresentacao serviu de base para que os
alunos, em trabalho de pares, perguntassem esexferio seu estado de espirito,

mimando-0, em simultaneo, através da questao erse1bs apresentados.
Analise Critica

Mais uma vez, se recorreu ao uso da cancdo, comeomponente dealentamiento
deveras eficaz, para captar tanto a atencdo do®salcomo a sua curiosidade, nos
primeiros momentos da aula. Forneceu, ainda, asmepdas nocbes relativas a
sonoridade da lingua em estudo, contribuindo paeaog alunos fossem envolvidos na
lingua espanhola, de forma divertida e motivaddraegunda atividade, realizada em
trabalho de par, provou ser uma boa estratégia,ggra os envolver na aprendizagem,
quer para praticar os conteudos lecionados e delsenvcompeténcias. Neste caso,
desenvolveram-se as competéncias de compreens@oessiio oral. Também a forma
de interacdo do grupo-turma contribuiu para a @dage um ambiente de trabalho
descontraido, na medida em que se promoveu a pegdio de pares heterogéneos,

apelando-se, assim, a entreajuda entre alunospnesentacéo dos dialogos.

2.2 aula: 25 de novembro de 2011
Atividades — Calentamiento: audicion de la cancién de la familigEjercicio de

correspondencia con tarjetas

63



Recursos e materiais -€D, retroprojetor ¢arjetas

Esta aula tinha como objetivo introduzir o |éxiaativo a familia. Assim, optou-se
pelo uso da cangdo. Os alunos ouviram a cancasentido de se ambientarem a
sonoridade da lingua espanhola, ao ritmo e a poaU@uviram-na uma segunda vez,
sendo impelidos a cantar e a descobrir o tema lda BEwe referir, que nesta fase, foi
apresentado um diapositivo com uma foto da famBimpson como referéncia.

Recorrendo-se a arvore genealdgica desta familiyduziu-se o léxico. Depois da
repeticdo, entoacdo e identificacdo das personagémembros da famili&impson

seguiu-se uma nova atividade: a cada membro ddidgBninpsonrera necessario fazer-
Ihe corresponder um vocabulo. Assim, a professomsecou por afixatarjetascom as

imagens das personagens, no quadro. Os alunos, um, ale cima da secretaria,
retiraram, de forma aleatéria, untarjeta com um vocabulo relativo a familia e
afixaram-na junto a imagem correspondente, ao mésmpo que liam o vocabulo, em

voz alta. Esta Ultima atividade foi executada pdos os alunos.
Analise Critica

Através das atividades ludicas pretende-se coitripara que os alunos sejam
envolvidos na lingua espanhola, praticando, cotaotio e sistematizando conteudos
lexicais e/ou estruturais, e desenvolvam compeaénaile uma forma divertida e
motivadora. Neste contexto, mais uma vez, se elegeancdo como atividade de
calentamientpno sentido de se introduzir o tema da aula, rapgrara a licdo e ativar o
uso da lingua. A segunda atividade foi deverasayasd no que concerne a pratica e
consolidagéo do léxico. Uma vez que a consolidagieocabulario é essencial para o
melhor desenvolvimento da destreza na lingua esf@mrdstarjetascom imagens a que
o aluno deve fazer correspondertagetascom as palavras corretas, oferece, assim, a
oportunidade de alargar e consolidar o vocabul@dguirido, facilitando a sua
memorizacao, de uma forma divertidéinda, a interacdo do grupo-turma contribuiu,

eficazmente, para a criagdo de um bom ambienteblelho e de interajuda.

3.2 aula: 02 de dezembro de 2011
Atividades — Calentamiento: Audicion del poema “El pobre burtitade Gloria

Fuentes / Crucigrama - programa HotPotatoes (JCyoss
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Recursos e materiais -Retroprojetor e computador

Esta aula, além da introducdo do Iéxico relative animais, pretendia explicar que
podemos proceder a caraterizacdo das pessoasfizagido psicologica), a partir de
expressdes associadas aos animais, como, por eéxg@gimo eres? Soy valiente como
un ledn Neste ambito, os alunos ouviram o poema intitulgt pobre burritq da

famosa poetisa espanhola, Gloria Fuentes, ao mdéempo que, através de um
diapositivo, o seguiam e observavam a imagem deburo e de uma professora.
Seguidamente, os alunos, em voz alta, leram oidef@oema. Posto isto, os alunos
tentaram adivinhar o tema da aula, a partir do poenda observacdo da imagem.
Seguiram-se varias atividades para introducao #cardo vocabulario, em estudo. A
dltima atividade, visando a consolidacdo vocabutansistiu na realizacdo de um
crucigrama, elaborado no programdatPotatoes (JCrogs Os alunos leram as pistas
horizontais e verticais e escreveram 0 nome dawasi Seguidamente, clicaram em
checkpara comprovar as respostas. Caso houvesse divgdalsinos clicavam epista

no sentido de obterem uma palavra gratis. A atdedai realizada, primeiramente, com

todos os elementos da turma e, posteriormente y@pog de quatro elementos cada.
Andlise Critica

A primeira atividade foi deveras motivante. Primmgporque o poema €, simplesmente,
encantador e de uma simplicidade linguistica, gatodos os alunos o perceberam na
perfeicdo. Segundo, pelo facto de ter sido grayaauma falante nativa promoveu o
desenvolvimento da capacidade da audicéo e o mrstariquecimento das interacoes
didaticas. A segunda atividade foi deveras vardajos que concerne a pratica e
consolidagdo do léxico, da dindmica do trabalhcala de aula e da motivagéo para a
aprendizagem da lingua espanhola. Tratando-se decrupigrama, elaborado no
programaHotPotatoes (JCrossg jogadoin loco, criou um entusiasmo exacerbado por
parte dos alunos. Deste modo, apos a realizacdnedmo, com a ajuda de todos o0s
elementos da turma, esta foi, posteriormente, di@idem grupos, para que, no

computador, o realizassem, permitindo, assim, ogestos alunos o experimentassem.
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4.2 aula: 09 dezembro de 2011

Atividade — Juego deBingo (La hora)

Recursos e materiais Farjetas de bingo

Apoés a apresentacdo do vocabulario relacionado a®roras, os alunos, tendo em
conta 0 conteudo linguisticpreguntar/decir la hora,elaboraram um exercicio de
correspondéncia, relacionando as perguntas e psstas, seguido de um trabalho de
par: um aluno, mostrando um reldgio com determiteta inscrita, colocava a questao
¢, Qué hora es®uPor favor, ¢tiene hora@ o colega respondia, através de uma resposta
completa. Seguiu-se 0 jogo do bingo. Foi entregage aunos, um cartdo com nove
relégios, marcando horas distintas. Cada vez qualur®s ouviam a hora, dita pela
professora, e contida na sua matriz de jogo, faziamcirculo a volta da mesma.
Quando completassem uma linha, vertical ou hor@pugritavam,jLinea! Vencia o

jogo do bingo, o aluno que conseguisse complataataz.
Analise Critica

Os jogos pedagodgicos constituem um otima estratigensino, como ja referido. Com
eles, podemos desenvolver a competéncia sociahargoativa dos alunos, bem como
0s seus conhecimentos, podendo aplicar-se a dev&stas vocabulares, em diversas
ocasides do processo de ensino e aprendizagenm Assilem usar-se como atividade
de motivacdo, como parte do processo de aquisg@omteldos novos ou, ainda, num
momento ddeedbacke consolidacédo vocabular. Neste caso, o jogo migokiuncionou
como uma atividade de consolidagéo vocabular, fetamelo o envolvimento ativo dos
alunos na atividade proposta, num ambiente de dgacdo e de competicdo saudavel,
encorajando-os, ainda, a assumir uma atitude pastin relacdo ao seu processo de

ensino e aprendizagem.

5.2 aula: 16 de dezembro de 2011
Atividades — Calentamiento: Audicion de la canci@anca navidad y visionado de un
videoclip / Actividad en parejas

Recursos e materiais -€D, retroprojetor e retangulos de cartolina

Esta ultima aula coincidiu com a época natalicieogjo tal, foi dedicada a teméatica do
Natal, em Espanha. Neste contexto, a aula iniclolrecem uma atividade de

calentamiento a cancaoBlanca navidad(villancico) e visionamento do respetivo
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videoclip. Os alunos ouviram a cancao e, assistiedo simultaneo ao seu videoclip,
tentaram descobrir o tema da aula. Seguiu-se naligé® da cang¢ao sendo, os alunos,
incentivados a cantafendo a aula como objetivo fundamental ativar coimhentos da
lingua e cultura espanholas (festas e celebragg&splanha +a Navidad, por meio

de uma apresentacdo em PowerPoint, os alunos sdeagando os seus conhecimentos
relativamente a tematica referida anteriormentestéNecontexto, realizaram um
exercicio de preenchimento de espacos em branobagoalavra adequada, para cada
definicdo. Para terminar a exploracdo do tema,lwsoa elaboraram cartdes de boas
festas para afixar nas portas da sala de aulaofegsora dividiu a turma em pares e
distribuiu um retangulo de cartolina a cada umalDsos inscreveram as palavFadiz

Navidade ilustraram o postal com simbolos natalicios.
Andlise Critica

O villancico foi utilizado para introduzir a area tematica,rpovendo a comunicacao
em lingua espanhola, desde o primeiro momento lda @motivando os alunos para as
aprendizagens a desenvolver, permitindo, igualmdager a ponte entre a realidade
cultural do aluno e a do mundo que o rodeia. Asada audicdo deste famoso
villancico foi, igualmente, possivel expor os alunos a um etmdinguistico nativo,
ambientando-se, assim, a pronuncia e sonoridadeasatacilitando a sua assimilacao,
bem como a interiorizagao “inconsciente” dos mesrans de funcionamento da lingua
espanhola. A segunda atividade permitiu, essenerdgbn o desenvolvimento da
autonomia e a responsabilidade dos alunos pelgpimia aprendizagem. No que
concerne a questdo da motivagéo, é de salientaogjtedos os alunos se mostraram

muito empenhados e concentrados na realizacadidaades propostas.

67



2.3. Reflexao final

Proponho-me, agora, elaborar uma reflexdo globatode o trabalho pedagdgico

desenvolvido e aprendizagens efetuadas ao lonBoati@a de Ensino Supervisionada.

A motivagdo dos alunos para a aprendizagem dedingstrangeiras é um fator deveras
importante a ter em conta, na medida em que € ¢@dmgiara o sucesso dos alunos, tal
como refere Dornyei (2001). Neste contexto, prapes-orientar a minha pratica
partindo do conceito de motivacdo, adiantada poovdedricos como Ddérnyei (2001),
Neto & Marujo (2004), Lemos (2005), Pintrich (2008gudo (1999), Decy & Ryan
(2000), entre outros, e da sua aplicabilidade rsanensem esquecer 0S pressupostos
instituidos nos programas curriculares. Procedéi@®na implementacdo de atividades
de carater ludico e a adocao de estratégias mmhais, fundamentais para incentivar
e/ou manter a motivacdo na sala de aula, garant@sdon, uma aprendizagem efetiva e

responsavel.

Pela andlise feita e vertida no ponto 2.2., podeocoostatar que os alunos aderiram,
com interesse e empenho, as atividades propostastivddades lidicas implementadas,
tais como, jogos pedagogicos, cancdes, atividadesvaim up, pair work, com
flashcards/tarjetasimagens ou atividades direcionadas para o desememto dos
principais skills, além de terem possibilitado uma abordagem maisrglficada e
divertida dos diversos conteudos programaticos triboiiram, igualmente, para o
desenvolvimento da autonomia dos alunos, encorajasda assumir uma atitude
positiva, embora de uma forma progressiva, em &elago seu processo de
aprendizagem, desvanecendo, assim, o receio desalgunos em participar nas

atividades, com medo de errar.

Em sintonia com as atividades de carater ludicanfigrigualmente, implementadas
estratégias motivacionais, as quais se revelararbamminvestimento a curto e médio
prazo, permitindo o desenvolvimento de uma atitotles positiva em relacdo as
linguas inglesa e espanhola, num ambiente agragawebtivador. Neste contexto,
tendo, essencialmente, por base os pareceres tin 2dbrnyei (2001), procedi a
adocdo de um vasto conjunto de estratégias mativaisi que passo a referir. Assim,
uma das estratégias motivacionais instituidas fpramocao da interacdo do grupo-
turma, que contribui para a criacdo de um ambigetetrabalho descontraido, de

competicdo saudavel e de interajuda. Isto ocoretidd ao facto de, aquando da
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constituicdo dos grupos, se ter orientado a disg@m dos alunos de forma equitativa,
entre os alunos com mais dificuldades e aqueles ngize apresentavam qualquer
dificuldade. Igualmente, nas atividades #r-work, promoveu-se a organizacao dos
alunos em pares heterogéneos, apelando a suajwidreaooperacdo e partilha de
informacé&o. Ainda, a promocao da autoestima dosoaludofeedbackpositivo e do
acompanhamento mais individualizado, direcionadsemcialmente, para os alunos que
apresentavam mais dificuldades, constituiram ascipais estratégias adotadas. E,
igualmente, importante mencionar o papel da profasaquando da implementacao das
referidas atividades e estratégias, no sentidaide € manter a motivacao dos alunos
no decurso das aulas. Demonstrando que aquelagladée foram pensadas e
elaboradas para aquele grupo-turma, a professoraordgrou interesse pela
aprendizagem dos alunos promovendo, em simulta@eorelacdo interpessoal
professor/aluno. Citando, Doérnyei, “Teachers wharshwvarm, personal interactions
with their students, (...) are more likely to inspinem in academic matters than those
who have no personal ties with the learners” (Dérn3001:36).

Entendo que esta prética de ensino, tal como aelésconstituiu uma mais-valia, na
medida em que me permitiu a implementacdo de umadolegiatask-basede de

metodologias ativas centradas no aluno. A muligdide de atividades e estratégias
motivacionais possibilitou, ainda, a diversidadentgeriais didaticos, respeitando os

diferentes ritmos de aprendizagem dos alunos.

Contudo, do meu ponto de vista, houve alguns aspeenos positivos que importa
expor. A maior dificuldade prendeu-se com a selezé@mplementacdo de atividades
para os alunos do 7.° ano de escolaridade, nacgrdé ensino do Espanhol. Em
primeiro lugar, porque os alunos pertenciam a uanafetaria diferente daquela com
gue estou acostumada a trabalhar e, em segundo paggue a professora cooperante
fazia questdo de cumprir a planificacdo anual e pordades, aprovada em
Departamento de Linguas, tendo “adotado” o mansablar como Unico apoio

didatico. Neste contexto, a incluséo das atividadestantes do manual escolar foram,
praticamente, impostas, deixando pouca margem d®brea para a execucdo de
atividades mais ludicas. Considero, ainda, outrgtdicdo restritiva, o fator tempo. No
que concerne aos estagios de Espanhol, nos 1.° €idos, do Ensino Basico,

resumindo-se as aulas a um tempo semanal (umartda® Ciclo, e quarenta e cinco

minutos, no 2.° Ciclo), impossibilitou o desenvoiento de relagbes interpessoais
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sélidas com os alunos, bem como a implementac@ond®aior nimero de atividades e
estratégias motivacionais, como meio de levar ascal a realizarem uma grande

variedade de tarefas comunicativas.

De um modo geral, esta pratica de ensino constituna experiéncia deveras
gratificante para o meu desenvolvimento pessoatofispional. Ao proporcionar a
pratica, consolidacdo e sistematizacdo de concp#dagogicos inerentes a atividade
letiva, pude implementar atividades Iudicas e &gras motivadoras, nos varios ciclos
do ensino basico.

Futuramente, caso se verifigue a oportunidadea setéressante implementar varias
atividades ludicas e filma-las, de modo a podemiefmais objetivamente, quais as
atividades ludicas e estratégias motivacionaismaess impacto tém na motivacado dos
alunos. A autoscopia constituiria, assim, um imgae instrumento de trabalho na

recolha de dados sobre a tematica da motivacao.
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Conclusao

A motivacdo é um fenomeno deveras complexo e, enitosuaspetos, ainda
desconhecido. Ela € considerada um requisito; wndicdo prévia da aprendizagem
das linguas estrangeiras, na medida em que, seinag@m, a aprendizagem esta
“condenada” ao fracasso. Tal como afirma Dorny@jthout sufficient motivation,

(...) even the brightest learners are unlikely tosjgeriong enough to attain any really

useful language” (2001:5).

A problematica da motivacao tem, assim, sido aoedflexdo e preocupacao por parte

dos profissionais que, direta ou indiretamentearatuna area do ensino das linguas
estrangeiras, tendo em conta os estudos e asstenadgvacionais existentes sobre o

tema. Contudo, revendo a literatura em torno destatica, facilmente, se percebe que
a motivacdo para a aprendizagem das linguas estran@ carente de estudos, sendo,
praticamente, baseada nas teorias aplicaveis ape3ar de se revestir de carateristicas
diferentes.

No sentido de contextualizar, teoricamente, esthlpmatica recorreu-se a analise dos
esquemas motivacionais de Dornyei (1994), de Whki& Burden (1997) e de Doérnyei

& Ottd (1998), tal como se constata na primeirdegpdeste relatério. Fica, entdo, claro
que o processo de aprendizagem e a aquisicdo ddingma estrangeira se encontra
condicionado por inUmeros fatores, quer internasy g@xternos, exercendo influéncias
distintas em cada aluno, em particular, e produzummeh enorme impacto no nivel da
motivac&o inicial, bem como na continua firmezaaoancar os objetivos tracados. E,
igualmente, notdrio que, embora as estratégiagidagepor estes tedricos, no sentido
de fomentar a motivacdo, sejam divergentes em slgamtos, o objetivo final é o

mesmo: estimular a motivacao dos alunos para adigegem das linguas estrangeiras.
No entanto, embora ndo se conjeture, ainda, unme teancreta que represente toda a
sua complexidade, ressalva-se que cada uma dedpsnadkndo do contexto e da
situacdo, podera auxiliar na prevencdo de atitudEgativas e, consequentemente,
ajudar a promocdo da motivacdo, em contexto fomeabprendizagem das linguas

estrangeiras, potenciando atitudes positivas.

Verifica-se, igualmente, que o professor assumeajpel fulcral em todo este processo.
Sempre com a preocupacdo da promocao da autonons@nfeanca dos alunos,

enquanto sujeitos que aprendem uma nova lingua,calee desenvolver, nos discentes,
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0 gosto pela aprendizagem da lingua estrangeitd/ando-o0s, intrinsecamente, para as
aprendizagens, criando as condicdes e 0s instromartessarios (métodos, estratégias
e recursos) que fomentem as competéncias de oagaoizcontrolo e avaliagdo do seu
proprio processo de aprendizagem, responsabilizasdpelo mesmo. E com base
nestes pressupostos que a inclusdo de atividaaksadluna préatica letiva, mais
concretamente no ensino e aprendizagem das lingst@angeiras, tem vindo a

constituir uma préatica corrente.

Nesta linha de pensamento, ao longo da praticagpgida aqui relatada, foi
implementado um grande numero de atividades ludioagelando-se as mesmas
bastante apelativas e eficazes. Foi evidente @adkss alunos as atividades propostas.
A sua selecao e consequente implementacéo tivaragoeta as vivéncias dos alunos,
permitindo respeitar os diferentes ritmos de apragem, diferentes niveis de
proficiéncia, bem como a consolidacdo de uma blagde pedagdgica professor/aluno,
considerando este fator como o ponto de partida yrarensino efetivo e consistente. A
sua adocao prendeu-se, ainda, com o facto de &snposi considerar como atividades
bastante completas, ao nivel do desenvolvimento tadas as competéncias
(compreenséo e expressao, orais e escritas) dussakl de irem, ainda, ao encontro da

abordagem comunicativa, tal como sugerido nos progs curriculares.

Porém, ndo basta ao professor determinar a esgathatividades ludicas e limitar-se a
implementa-las; ha que proceder, igualmente, a emehtacdo de estratégias
motivacionais, em contexto de sala de aula, nadaesgin que a investigacado e a pratica
aludem ao comportamento do proprio professor comodas aspetos motivacionais
mais importantes a ter em conta, no decorrer decegem de ensino e aprendizagem das
linguas estrangeiras. Foram varias as estratégiigationais implementadas ao longo
da pratica pedagdgica, que surtiram um efeito bhsfzositivo como, por exemplo, um
comportamento adequado da professora, conducemte doa relacdo pedagogica com
os alunos, uma atmosfera agradavel na sala deeaalada, o incremento deedback
positivo, ja que, do ponto de vista motivacionah, feedbaclkapropriado deve instigar o
aluno a refletir, construtivamente, em &reas onglesente mais desconfortavel e

identificar estratégias que o poderao conduzir a omalhoria da aprendizagem.

Pelo exposto, quer as atividades ludicas, quemstaatégias motivacionais adotadas e
implementadas, no decorrer desta pratica pedagagin&ribuiram, decididamente, para
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o incremento da motivacdo nos alunos. Gradualmesgées mostraram-se mais
interessados e empenhados nas atividades progostas motivados para anunciarem
0S Seus progressos na aprendizagem das linguasgestas.

Conclui-se, entdo, que a educacao é o resultadonddelicado equilibrio entre fatores
cognitivos, afetivos e sociais. Contudo, espero, qoen esta analise, possamos ter
despertado o interesse sobre alguns elementosveslad dimensdo afetiva que,
frequentemente, sdo ignorados ou, simplesmentradies para segundo plano, com
demasiada frequéncia, na nossa area: o ensin@rdagagem das linguas estrangeiras.
Todavia, no geral, a ideia que prevalece € a dedgque ser este o caminho a seguir,

pois 0s resultados praticos vao, manifestamentenaontro das teorias.
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