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Resumo

Por tradi¢do, no contexto de ensino-aprendizagem da lingua materna,
verifica-se uma valorizagdo do texto escrito, em detrimento do texto oral,
indo de encontro a primazia do oral, que caracteriza as linguas naturais.
Contrariando esta tendéncia, os Programas e metas curriculares de
Portugués do Ensino Basico valorizam a oralidade, preconizando o oral
como objeto de aprendizagem e um fim em si mesmo. A competéncia da
oralidade constitui um fator determinante na promog¢do social dos
individuos. Por conseguinte, perante o panorama de desafios atuais e
futuros, na aula de Portugués do Ensino Basico, o professor deve pugnar
pela producdo de textos orais na norma-padrdo do Portugués Europeu e
estimular o espirito de rigor e de exceléncia, projetando o perfil de um
falante autonomo, com a capacidade de utilizar a lingua em todas as suas
dimensées, em niveis de complexidade crescente e em conformidade com
categorias e géneros especificos.

Palavras-chave: Oralidade; Ensino do Portugués; Lingua Materna

1. Introducao

O presente artigo fundamenta-se nos referenciais teéricos da Linguistica da Enunciagéo e
tem como objetivo central promover um espago de discussdo sobre o ensino e as estratégias
de operacionalizagdo da oralidade na aula de Portugués do Ensino Basico.

Nesse sentido, procede-se a uma revisdo da literatura de referéncia sobre esta problematica.
Partindo dos conhecimentos disponibilizados pela investigagdo, procuraremos refletir sobre
os seguintes pontos: o conceito de oralidade; a importancia da oralidade nos Programas de
Portugués do Ensino Basico; o desenvolvimento do dominio da oralidade em contexto
pedagdgico-didatico. Este trabalho evidencia a extrema importancia de desenvolver a
competéncia oral dos alunos, de forma estruturada, sistematica e intencional, concorrendo,
assim, para o desenvolvimento das suas competéncias linguisticas e comunicativas em
Portugués.
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2. Perspetivas sobre oralidade

Como “Homo loquens” (Benveniste, 1966, p. 259), o Homem estabelece um vinculo
estreitissimo com a oralidade, ja que, desde o instante em que é concebido, herda um
patrimdnio genético que lhe permitird desenvolver essa modalidade de realizagdo da lingua,
marca distintiva da espécie “Homo sapiens” a que pertence. Nesse sentido, Bakhtin (2000)
afirma que ndo aprendemos a lingua materna nos dicionarios € nas gramaticas, ou seja,
aprendemo-la “mediante enunciados concretos que ouvimos e reproduzimos durante a
comunicagdo verbal viva que se efetua com os individuos que nos rodeiam” (p. 301).

Deste modo, de acordo com Bakhtin (2000), “a lingua, a palavra, sdo quase tudo na vida do
homem” (p. 346). Na sua préxis social, o Homem interage através da palavra,
estabelecendo relagdes dialdgicas que convocam a presenga dos outros.

Embora a palavra ndo configure uma forma exclusiva de significacdo, Bakhtin (2002)
destaca a “ubiquidade social da palavra” (p. 41). Esse dom de estar em toda a parte
decorre do facto de a palavra ser também “interindividual ” (Bakhtin, 2000, p. 350). No
entanto, segundo Bakhtin (2002), “ndo basta colocar face a face dois homo sapiens
quaisquer para que os signos se constituam. E fundamental que esses dois individuos
estejam socialmente organizados, que formem um grupo (uma unidade social): s6 assim um
sistema de signos pode constituir-se.” (p.35).

O uso da lingua opera-se através de sequéncias discursivas, resultantes de um ato de
enunciacdo, ou seja, de enunciados. Os enunciados reproduzem as caracteristicas e o0s
objetivos de cada campo de agdo das atividades humanas. Nesse sentido, Bakhtin (2000)
define enunciado como “um fodo historicamente individual e Unico, irreproduzivel” (p.
357).

Considerando que, enquanto produto de um ato de enunciagdo, o enunciado pode ser oral
ou escrito, este trabalho gira em torno do enunciado oral. Na sequéncia do que foi dito,
levanta-se a seguinte questdo: o que se entende por oralidade?

A escola, uma das instituigdes principais da sociedade, ¢ a responsavel pela adogdo de uma
visdo “grafocéntrica da lingua e da sua aprendizagem” (Silva et al., 2011, p. 7). Esta visdo
grafocéntrica contribui para “concec¢des redutoras e mesmo infundadas” (Amor, 2006, p.
64) da oralidade e da escrita. Demonstrando que o conceito de oral vai para além da
distingdo redutora e imprecisa que opde as realizagdes orais, predominantemente
coloquiais, as realiza¢des escritas, que correspondem a um registo formal, a autora conclui
que o modo de funcionamento comunicativo e as condi¢des de producdo “determinam as
caracteristicas (genéricas?) do modo oral; o modo de comunicagéo oral (como a leitura e a
escrita) € cruzado por variaveis que conduzem a heterogeneidade dos processos/produtos
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comunicativos” (Amor, 2006, p. 64). Por conseguinte, os fendmenos da oralidade devem
ser analisados tendo em consideragdo um enquadramento comunicativo.

Atendendo ao facto de que, do ponto de vista pedagogico, na abordagem ao oral/escrito,
deve valorizar-se uma perspetiva contrastiva, Amor (2006, p. 64-65), associando as
palavras “efemeridade” e “permanéncia” aos modos oral e escrito, respetivamente, destaca
cinco tragos distintivos:

1) Dependéncia contextual

2) Planifica¢do, controle

3) Manobras de reforgo e corregdo
4) Prescricdes formais, normalizacdo
5) Distancia

Assim, a autora resume os principais tracos diferenciadores do oral e do escrito, na seguinte
esquematizagdo (ver Quadro 1):

Quadro 1 - Oral/escrito — principais tracos diferenciadores

ORAL ESCRITO

+ Dependéncia contextual -
=~
E - Planificaggo, controle + %

<

E + Manobras de refor¢o e corregido - ;Z>
= =
= - Prescrigdes formais, normalizagdo + %
& — >

= - Distancia +

De igual modo, a nomenclatura oficial do portugués para efeitos escolares, patente no
Dicionario Terminologico, publicado pela portaria 476, de 18 de Abril de 2007 e acessivel
on-line em http://dt.dgidc.min-edu.pt, em C.1.1. (subdominio comunica¢do e intera¢do

discursivas), apresenta uma defini¢do de oralidade que vai ao encontro da anteriormente
apresentada, acrescentando o facto de a oralidade ser o “modo primario, natural e universal
da realizacdo da lingua”.

3. A didatica da oralidade

Amor (2006), realgando o vinculo estreito que une o uso da lingua e o saber cultural, realga
que o discurso oral ¢ uma constru¢do coletiva, o resultado de uma coenunciagdo. Por
conseguinte, o desenvolvimento da competéncia oral dos alunos exige que, na aula de
Portugués, “se criem momentos ¢ condi¢des para o exercicio da palavra com propoésitos
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diversificados, o que significa também o respeito ¢ a atengdo a palavra do outro: a
aprendizagem da oralidade é, assim, a aprendizagem do social, por exceléncia” (Amor,
2006, pp. 65-66). Nesta linha de pensamento, Figueiredo (2011) entende que “num
contexto de comunicacdo oral, o reconhecimento dos mundos de referéncia passa pela
capacidade de inser¢do de uma gramatica de base oracional numa gramatica do discurso
adequando-se, por esta via, o texto ao contexto” (p. 249).

Deste modo, a autora reconhece que a separagdo dos conhecimentos nos niveis estratégico
(contexto), discursivo (discurso) e formal (formas linguisticas), pedagogicamente, pode
trazer problemas, devido ao facto de ser dificil delimitar as fronteiras entre o “estudo da
lingua como texto-discurso e o estudo da lingua como sistema formal” (Figueiredo, 2011,
p- 250).

A autora prossegue e defende que “tal distingdo conceptual ¢ pedagogicamente necessaria,
mesmo faltando uma referéncia tedrica que ofereca uma descri¢do funcional completa para
a sua utilizacdo pedagdgica” (Figueiredo, 2011, p. 250). Uma vez que ¢ impossivel o uso da
lingua isento de qualquer género de atividade metalinguistica, para Figueiredo (2011), ¢é
fundamental que o ensino da gramatica implique a aquisicdo de conceitos e de terminologia
que viabilizem a interagdo entre reflaxdo e uso.

Deste modo, Figueiredo (2011, p. 251), considerando o discurso como ato de comunicagao,
aponta as vertentes da “gramatica da lingua oral”: competéncia linguistica, competéncia
enciclopédica, competéncia retorico-pragmatica e competéncia logica.

Fundamentando-se no pensamento do psicolinguista J. P. Bronckart, Figueiredo (2011, p.
262) sustenta que a didatica do oral deve conferir primazia a recontextualizacdo das formas
linguisticas no discurso. Uma vez que a aquisicdo das formas linguisticas se processa de
forma demorada e que o “dominio dos usos quotidianos do ponto de vista discursivo-
funcional s6 comeca a alcangar-se a partir dos dez ou doze anos, a escola devera, o mais
cedo possivel, trabalhar com os seus alunos textos orais em interagao” (Figueiredo, 2011, p.
262).

O trabalho a incrementar no ambito da oralidade deve desenvolver as microhabilidades
(Cassany et al., 2000) pertencentes a compreensdo do oral: reconhecer, selecionar,
interpretar, antecipar, inferir e reter. Nesse sentido, os alunos devem ter consciéncia de que
0s mecanismos cognitivos subjacentes ao discurso oral diferem dos mecanismos cognitivos
inerentes ao discurso escrito, quer no ambito da expressdo quer no ambito da compreensao
(Duarte et al., 2009).
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4. A importancia da oralidade nos Programas de Portugués do Ensino Basico

A analise diacrénica dos Programas de Lingua Portuguesa/Portugués, desde 1921 até 2001,
efetuada por Duarte et al. (2008), permite-nos constatar que o dominio da oralidade esteve
sempre presente nos documentos orientadores do ensino da Lingua Portuguesa, tendo sido
enquadrado pelos respetivos paradigmas de ensino da lingua materna vigentes no contexto
historico de emissao dos mesmos. Segundo os mesmos autores, 0s textos programaticos de
1960, cujo objetivo consiste em “coordenar e atualizar as matérias do ensino primario”
(Duarte et al., 2008, p. 22), operam uma transformagdo que permitird romper com o
“paradigma académico, que remonta ao século XIX e que perspetiva a lingua como “lingua
escrita” (Duarte et al., 2008, p. 24). Todavia, apenas, em 1979, se concretiza a mudanga
antecipada pelo programa de 1960.

Embora se va conferindo uma certa relevancia ao dominio da oralidade, mas apenas no
ensino secundario, uma vez que “a partir da analise de textos dever-se-4 incentivar, entre
outras, a comunicagao por via oral e o debate” (Duarte et al., 2008, p. 25).

Com efeito, o Programa de Portugués do Ensino Secundario, de 1991, tem como objetivo
“assegurar o desenvolvimento integrado das competéncias comunicativas e linguisticas,
sempre a partir de situagdes de uso e tendo em vista o melhoramento, corre¢do ou
desenvolvimento da propria competéncia comunicativa” (Duarte et al., 2008, p. 23). No
entanto, segundo os mesmos autores, o dominio ouvir/falar possui um peso relativo
claramente inferior, relativamente aos dominios do ler e do escrever. A projecdo conferida a
competéncia da oralidade decorre do “paradigma comunicativo, que influenciara,
juntamente com o utilitario, os textos programaticos da década de 90.” (Duarte ef al., 2008,
p. 25).

No Ensino Basico, a consumagdo do percurso de autonomizacdo da oralidade apenas se
verifica no Curriculo Nacional do Ensino Bdasico, de 2001, onde surge como “competéncia
autonoma, subdividindo-se em compreensao oral e expressdo oral” (Duarte et al., 2008, p.
25).

Os documentos orientadores do ensino da Lingua Portuguesa para o Ensino Basico revelam
que, por tradicdo, no contexto de ensino-aprendizagem da lingua materna, verifica-se uma
valorizagdo do texto escrito, em detrimento do texto oral, indo de encontro & primazia do
oral, que caracteriza as linguas naturais. Contrariando essa tendéncia grafocéntrica, os
atuais Programas e metas curriculares de Portugués do Ensino Bdsico (Buescu et al.,
2015) valorizam a oralidade, preconizando o oral como objeto de aprendizagem e um fim
em si mesmo. Tal valorizagdo da oralidade implica, do ponto de vista didatico, por um lado,
a responsabilidade do professor de Portugués de ensinar explicitamente “estratégias de
escuta ativa com vista a reter informagdo essencial, a desenvolver a compreensdo, ¢ a
produzir enunciados orais em contextos especificos” (Buescu ef al., 2015, p. 5) e, por outro
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lado, “a exercitagdo por parte do aluno” (Buescu ef al., 2015, p. 5), tendo em vista uma
aprendizagem consistente.

Segundo Silva et al. (2011, p. 17), “a insisténcia no trabalho explicito sobre as
competéncias orais (e, consequentemente, sobre a sua avalia¢do) constitui uma relativa
novidade no ensino do Portugués”. De facto, os Programas e metas curriculares de
Portugués do Ensino Basico (Buescu et al., 2015) enfatizam o dominio de referéncia da
Oralidade, o que se pode constatar, desde logo, nos objetivos do documento regulador
(Buescu et al., 2015, p. 5-6): dos 21 objetivos apresentados, 10 remetem diretamente para a
oralidade (objetivos 1, 2,3,4,7, 13,14, 18,19 ¢ 21).

No inicio do 1.° Ciclo do Ensino Basico, uma vez que a escrita constitui uma representagao
da linguagem oral, os conteudos do dominio de referéncia da Leitura e Escrita encontram-
se intimamente relacionados. Essa interagdo entre dominios verifica-se também ao nivel da
Gramatica (Buescu et al., 2015, p. 8).

Para 0 2.° Ciclo do Ensino Bésico, preconiza-se que os alunos, no final do mesmo, possuam
um “conhecimento reflexivo e explicito das regras gerais da lingua e das suas ocorréncias
mais frequentes, e apliquem esse conhecimento fazendo um bom uso do portugués nas
diversas situagdes de oralidade” (Buescu ef al., 2015, p. 20). Nesse sentido, espera-se que,
no dominio da Oralidade, os alunos apresentem desempenhos que “revelem o respeito, ja
constituido como rotina, pelos principios de cortesia e de cooperagdo no plano da interagéo
verbal” (Buescu et al., 2015, p. 19). Neste ciclo, espera-se também que “quer a
compreensdo do oral quer a expressdo oral ganhem maior dimensdo e formalidade”
(Buescu et al., 2015, p. 19). Tendo em vista estes objetivos, quer em relagdo a compreensao
do oral quer relativamente a expressdo oral, verifica-se uma “diversifica¢do dos textos orais
a trabalhar e uma complexificacdo das tarefas solicitadas a proposito desses textos [...],
inicia-se ainda a autonomizacao do discurso argumentativo, com vista a um trabalho cuja
formalizag@o prosseguira no 3.° Ciclo e no Ensino Secundario” (Buescu ef al., 2015, p. 19).

Reforcando o ensino formal e a pratica das capacidades de produgdo e compreensio orais,
no 3.° Ciclo do Ensino Basico, no dominio da Oralidade, atribui-se especial importancia “a
organizagdo, ao registo e a planificacdo da informacdo, bem como a capacidade de
realizagdo de inferéncias [...]. Destaque ainda [...] para o desenvolvimento do estudo dos
textos de caracteristicas expositivas e argumentativas” (Buescu et al., 2015, p. 27). Por
conseguinte, pretende-se que os alunos, no final do 3.° Ciclo do Ensino Basico, “tenham
capacidade de utilizar, oralmente e por escrito, passiva e ativamente, 0s recursos
linguisticos, fazendo um uso sustentado do portugués padrio nos diferentes contextos
discursivos e sociais em que ¢ utilizado.” (Buescu ef al., 2015, p. 28).

Atualmente, decisores politicos, estudiosos e investigadores estdo de acordo quanto a
necessidade de adotar formas de escolarizagdo e de organizagdo escolar renovadas. Com
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efeito, unanimemente, reconhece-se que cabe a escola cumprir uma fungdo primordial, em
todos os niveis de educacdo e ciclos de ensino, isto €, a escola deve garantir a “aquisicao de
conhecimentos, o desenvolvimento de capacidades [...] que permitam as criangas e aos
jovens a compreensdo critica e a participagcdo informada perante desafios locais e globais
que se colocam a constru¢do de um mundo mais justo, inclusivo e solidario” (Torres et al.,
2016, p. 5).

Neste sentido, no mundo atual, em constante e imprevisivel transformagao, a escola assume
um papel que vai para além do ensino, ou seja, “a escola do século 21 [...] mais do que
ensinar, deve apoiar os alunos na constru¢do de uma bussola confiavel e no
desenvolvimento de habilidades para que [os alunos] possam identificar caminhos
possiveis” (Fadel et al., 2015, p. 9). De facto, a incerteza, transitoriedade e instabilidade
dos tempos que correm exigem a renovacao dos contextos de aprendizagem, de modo a
desenvolver nos alunos competéncias que lhes permitam encarar, com firmeza, as céleres
mutagdes sociais € econdmicas com que se deparardo no futuro.

Deste modo, perante o panorama de desafios atuais e futuros, na aula de Portugués do
Ensino Basico, o professor deve pugnar pelo conhecimento da norma-padrao do Portugués
Europeu e estimular o espirito de rigor e de exceléncia, projetando “o perfil de um falante e
de um escrevente autobnomo na utilizagdo multifuncional e cultural da lingua, capaz de
progredir para outros graus de ensino” (Buescu et al., 2015, p. 3).

5. Desenvolvimento do dominio da oralidade em contexto pedagdgico-didatico

Amor (2006), rejeitando o monologismo que caracteriza o didlogo pedagogico, defende “a
transformagdo do modelo de comunicacdo da aula como condi¢do do alargamento do
potencial comunicativo do aluno" (p. 68), dado que o uso comunicativo da lingua permite o
desenvolvimento de competéncias linguisticas. A mesma autora, concordando com o
truismo “aprende-se a falar, falando”, recomenda que se disponibilize mais tempo para a
palavra ser tomada por todos os alunos, em conformidade com as suas competéncias.

Nesse sentido, concordamos com Silva et al. (2011, p. 12), que defendem um “trabalho
efetivo sobre as competéncias orais com a sustentagdo tedrica e metodologica que retire as
atividades realizadas nesse campo do nivel das meras intui¢des, do improviso ou do
trabalho avulso ou desestruturado”.

Por conseguinte, tendo em vista o desenvolvimento das competéncias orais dos alunos,
Silva et al. (2011, p. 17-23) destacam cinco dimensdes a trabalhar na aula de Portugués: 1)
competéncias articulatorias; 2) competéncias prosodicas; 3) competéncias pragmatico-
discursivas; 4) consciéncia explicita de fenomenos de variacdo linguistica a nivel das
estruturas fonético-fonologicas da lingua; 5) planeamento de produgdes linguisticas.
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No trabalho de treino das competéncias articulatorias, os textos de caracter ludico, nos
quais, em alguns casos, o significante suplanta o significado (rimas infantis; lengalengas e
trava-linguas;), configuram um recurso didatico proficuo, que permite, conforme sugerem
Silva ef al. (2011, p. 18), um “trabalho a outros niveis (recursos estilisticos, vocabulario,
funcionamento da lingua) ”. Neste ambito, ¢ igualmente importante a producgdo oral de
enunciados poéticos, recorrendo a aliteracdes, onomatopeias, bem como a realizagdo de
jogos orais de palavras, levando os alunos a produzir rimas a partir de palavras ditas por
outros colegas, formar novas palavras, através de adi¢@o, supressdo ou modificacdo da
posicéo de silabas, etc.

A operacionalizacdo de um trabalho centrado no aperfeicoamento das competéncias
prosodicas implica os alunos na pratica de uma articulagdo cuidada, devidamente planeada
e inteligivel, convocando o conhecimento dos planos fonico e grafico da estrutura da
lingua, consciencializando-os do papel fundamental que a entoagdo assume ao nivel da
frase e na expressao de diferentes emocdes (Silva et al., 2011, p. 36-45).

No mesmo sentido aponta Lopes (2011), defendendo que a compreensio e expressdo orais
exigem, inquestionavelmente, que o aluno seja capaz de produzir bem como interpretar
uma multiplicidade de enunciados que possuem finalidades e fungdes comunicativas
diversas. Por conseguinte, o espaco pedagogico de desenvolvimento da oralidade envolve a
performatividade generalizada da lingua em uso. Assim, a mesma autora faz referéncia as
curvas de entoacdo “suporte prosddico fulcral na construcdo dos diferentes atos de fala”
(Lopes, 2011, p. 226).

No que respeita ao desenvolvimento de competéncias pragmatico-discursivas, o treino do
dominio oral exige a realizagdo de exercicios quer do nivel linguistico, como por exemplo,
de nivel fonico, de nivel gramatical e de nivel lexical, quer do nivel comunicativo,
considerando a importancia do contexto, a relacdo interpessoal existente entre os
interlocutores, bem como os principios reguladores da interacao discursiva.

7

Lopes (2011), preconizando que a aula de Portugués ¢ “um espago de praticas de e sobre a
lingua” (p. 229), considera que “competéncia gramatical e competéncia pragmatica sdo
componentes complementares para um desempenho discursivo proficiente num leque
alargado de situagdes sociais” (Lopes, 2011, p. 225). A mesma autora sublinha que a
considera¢do dos atos de fala, observando a sua formulagdo direta e indireta, “convoca
necessariamente um enquadramento socio-psicoloégico da comunicagdo linguistica,
permitindo trabalhar na pratica diversas estratégias discursivas de cortesia, cujo dominio
contribui seguramente para o sucesso escolar e social dos alunos” (Lopes, 2011, p. 226).

De igual modo, em contexto pedagdgico-didatico, deverdo ser trabalhados os recursos
paralinguisticos, cinésicos e proxémicos, uma vez que tém uma grande importancia no
discurso oral e revelam a enorme implicacdo que os contextos extra-verbais representam
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neste ambito. Atendendo ao facto de que a opgdo por um género discursivo oral condiciona
a estratégia comunicativa a seguir, bem como as opg¢des linguisticas, quer em atividades de
producdo quer em tarefas de compreensdo orais, deve relevar-se as especificidades de cada
género discursivo oral, de acordo com pardmetros como o grau alto/baixo de formalidade, o
posicionamento dos participantes e o papel do alocutario (Silva et al., 2011, p. 20-22).

Relativamente a dimensao da consciéncia explicita de fendmenos de variagdo linguistica a
nivel das estruturas fonético-fonoldgicas da lingua, Silva et al. (2011) recomendam
atividades que girem em torno de duas vertentes fulcrais, ou seja, “a inexisténcia de linguas
sem variagdo ¢ o combate ao preconceito social existente a respeito de algumas
manifestagdes de variagdo linguistica” (p. 23).

Lopes (2011) sustenta que o Professor ndo pode ignorar a diversidade linguistica dos alunos
e o facto de “muitas criangas iniciarem a escolaridade basica sem um efetivo dominio da
variedade padrdo do Portugués” (p. 225). Por isso, é missdo da escola, e mais
especificamente da aula de Portugués, “promover o dominio desta variedade por parte de
todos os alunos” (p. 225).

No que concerne ao planeamento de produgdes linguisticas, Silva et al. (2011), enfatizando
que o discurso oral se pauta pelas mesmas regras do discurso escrito formal, em termos de
planeamento, organizacdo e estruturacdo, lembram que, na fase de planeamento e
realizagdo da expressdo oral, o professor deve destacar essa carateristica “contribuindo-se
assim para o afastamento da ideia de que a expressdo oral se caracteriza obrigatoriamente
pelo improviso e pela falta de coeréncia” (p. 23).

Como se refere em (Duarte et al., 2009, p. 57), a oralidade ¢ uma atividade que se cruza
inevitavelmente com a escrita: “a exposicdo oral deveria ser uma pratica que contribuisse
para a consolidagdo da linguagem e que preparasse por consequéncia uma passagem a
escrita sem hesita¢ao” (Duarte ef al., 2009, p. 57).

Como sustenta Duarte ef al. (2009), todas as atividades orais devem provocar nos alunos o
entusiasmo pela aprendizagem da lingua, por isso, “crie-se no aprendente prazer em mexer
nas pecas que constituem a linguagem [e] confira-se ao aprendente a possibilidade de se
exprimir com facilidade em diferentes dominios” (Duarte et al., 2009, p. 58).

Desta forma, o professor de Portugués deve fazer um investimento firme na oralidade,
cabendo-lhe “a tarefa de acompanhar o desenvolvimento da linguagem dos seus alunos
tirando partido tanto de textos dos mais diversos tipos de forma e de conteido como das
mais variadas situa¢des de discurso oral” (Duarte et al., 2009, p. 86).

Assim, compete ao Professor de Portugués a estimulante tarefa de orientar o processo de
ensino e aprendizagem da oralidade de acordo com as especificidades dos seus alunos.
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6. Consideracoes finais

A competéncia da oralidade constitui um fator determinante na promogdo social dos
individuos. Por conseguinte, perante o panorama de desafios atuais e futuros, na aula de
Portugués do Ensino Basico, o professor deve pugnar pela producido de textos orais na
norma-padrdo do Portugu€s Europeu e estimular o espirito de rigor e de exceléncia,
projetando o perfil de um falante autébnomo, com a capacidade de utilizar a lingua em todas
as suas dimensdes, em niveis de complexidade crescente e em conformidade com
categorias e géneros especificos.

Com este trabalho, esperamos ter contribuido para evidenciar a extrema importancia de
desenvolver a competéncia oral dos alunos, de forma estruturada, sistematica e intencional,
concorrendo, assim, para o desenvolvimento das suas competéncias linguisticas e
comunicativas em Portugués.
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