RESUMO

O presente estudo, desenvolvido com Pais e alunos de uma escola Preparatéria de
Braganga, integra-se no Projecto ESSA (Estudos Sociolégicos da Sala de Aula).

Foi nosso objectivo estudar a influéncia de alguns factores sociolégicos do contexto
pedagdgico familiar dos alunos da classe trabalhadora, nomeadamente a orientagdo de
codificagdo dos Pais, a prédtica pedagdgica da familia e as condigbes do espago pedagdgico
familiar no seu aproveitamento cognitivo na escola. Pretendfamos perceber porque razio
alguns alunos dos estratos sociais mais baixos t€m sucesso, mesmo quando a escola exige
realiza¢Oes que implicam capacidades de elevado nivel de abstracgdo e outros ndo tém esse
sucesso. )

Para desenvolver este estudo, que pretende compreender a relagdo entre o contexto
pedagégico familiar dos alunos da classe trabalhadora e o seu aproveitamento cognitivo, em
Ciéncias da Natureza, recorremos a teoria de Bernstein, nomeadamente aos seus modelos de
reproducio cultural e do discurso pedagdgico, que nos serviram de base conceptual para a
formulagdo das hipdteses que consideramos. Nessas hipéteses indicamos que o
aproveitamento cognitivo dos alunos em Ciéncias da Natureza, especialmente nas
capacidades cognitivas complexas, ¢ uma consequéncia das condu;oes do espago pedagdgico
familiar, do tipo de orientac¢do de codificagdo dos Pais e da prdtica pedagégica que os alunos
aprendem a valorizar, na familia, e segundo a qual sdo socializados.

Bernstein defende que, nas sociedades de classes, de uma forma geral, a distribui¢do das
orientagdes de codificagdo elaboradas ou restritas é criada e legitimada pela divisdo social de
trabalho do modo de produgdo e depois transferida para a familia. Segundo Bernstein, é
através das praticas pedagdgicas que sdo difundidos e tacitamente adquiridos os cédigos. No
entanto, Bernstein também admite que a transferéncia ndo ¢ automdtica, pode ser ultrapassada
pela participagdo dos sujeitos em agéncias sociais/culturais, pela leitura de livros e/ou jornais,
pela habilitagdo académica e pelo acesso a contextos sociais diversificados, por exemplo,
através da profissio, etc.

Assim, para desenvolver esta investigagdo, partimos do pressuposto que antes de
chegarem a escola, em contacto com a familia, as criangas ficam sujeitas a um processo de
socializagdo primdria, que ird determinar a sua orienta¢do de codificagdo e levd-las a
responder a determinadas formas de aprendizagem e de comunicag@o, que podem influenciar
0 Seu aproveitamento cognitivo, na escola.

A amostra global, constituida por 85 alunos e respectivos Pais, foi sub-dividida em duas
sub-amostras, a sub-amostra urbana e a sub-amostra rural, com o objectivo de as comparar,
ndo s6 em fungdo do aproveitamento cognitivo dos alunos, mas também em fung¢do dos
factores socioldgicos presentes no seu contexto sociolégico familiar.

Para concretizar a investigac¢do desenvolvemos dois estudos, um quantitativo, extensivo
a amostra global, e um qualitativo, restrito a uma sub-amostra retirada da amostra global. No
estudo quantitativo, utilizando questiondrios, obtivemos dados que nos permitiram
caracterizar o contexto pedagégico familiar dos alunos em fungio da profissdo dos Pais, da
sua habilitagdo académica, da sua participagio em agéncias sociais/culturais, etc.(aspectos que
podem contribuir para a mudaga da orientacao de codificagdo restrita para elaborada) e das
condigdes do espago pedagégico familiar. Analisdmos estatisticamente a relagdo destes dados
com o aproveitamento cognitivo dos alunos em dois tipos de capacidades, as capacidades que
exigem um baixo nivel de abstrac¢do ¢ as que exigem um elevado nivel de abstracgdo. No
estudo qualitativo recorremos a entrevista e fizemos uma andlise de conteido ao texto
produzido pelos Pais no contexto das mesmas. Com essa andlise obtivemos dados directos de
" caracterizagdo da orientag¢do de codificagdo dos Pais e da prdtica pedagdgica familiar que
fomos relacionar com o aproveitamento cognitivo dos alunos nas capacidades complexas.

A anélise dos dados desta investiga¢do permite-nos concluir que existe uma relagdo
essencial entre a orientagdo de codificagdo dos Pais, o embebimento do discurso pedagégico
oficial no discurso pedagégico familiar, as condi¢des do espago pedagdgico familiar e o
sucesso/insucesso dos alunos em Ciéncias, especialmente nas capacidades complexas.

Palavras chave : socializagdo primdria, orientagdo de codificacdo, préticas pedagégicas,
aproveitamento cognitivo.
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GLOSSARIO

Discurso Pedagégico - conjunto de regras que incorporam e relacionam dois discursos,
instrucional e regulador.

Discurso Instrucional - discurso de competéncias, transmite competéncias
especializadas.

Discurso Regulador - discurso de ordem. Cria a ordem, relagdo e identidade
especializadas entre espagos, agentes e discursos.

Discurso Instrucional Especifico -conjunto de conhecimentos, actividades e capacidades
cognitivas;contetdos do discurso instrucional.

Discurso Regulador Especifico - conjunto de regras, atitudes, normas de conduta e
capacidades socio-afectivas;conteiidos do discurso regulador.

Cédigo - principio regulador tacitamente adquirido pelo individuo, que integra
significados relevantes para esse individuo, a forma de
realizagdo desses significados e contextos evocadores dessa
realizagdo.

Pritica Pedagégica - modalidade de c6digo de transmissdo educacional que traduz
determinada forma de realizagdo das relagdes de poder € de
controlo nos contextos especificos de transmissdo/aquisi¢ao.

Pritica Instrucional Especifica - inter-ac¢io transmissor/aquisidor regulada por regras
discursivas, quer para transmitir os conteddos do discurso
instrucional, quer para transmitir os conteddos do discurso
regulador.

Prdtica Reguladora Especifica - inter-ac¢do transmissr/aquisidor regulada por regras
hierdrquicas durante o processo de transmissdo/ aquisi¢do, quer
para transmitir os conteddos do discurso instrucional, quer para

transmitir os contexidos do discurso regulador.
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Pritica Interaccional Especializada - inter-ac¢io num contexto especifico de
socializacio.

Classificagdo - principio que regula o posicionamento das categorias numa dada divisdo
de trabalho.

Enquadramento - principio que regula a realizagdo das relagdes de poder entre as
categorias.

Classificagdo forte - quando o grau de isolamento entre as categorias € muito grande.

Enquadramento forte - quando a categoria superior tem o controlo numa dada relagdo.

Regras Discursivas - principios que regulam a forma como o discurso € transmitido, isto
¢é, regulam a forma de transmissdo dos contetidos/actividades,
quer do discurso instrucional, quer do discurso regulador. As
regras discursivas s3o a selecgio, a sequéncia, a ritmagem € 0s
critérios de avaliagio.

Ritmagem - taxa esperada de aquisigdo.

Critérios de avaliagdo - critérios que o transmissor e aquisidor adoptam para avaliar o
seu comportamento e 0 dos outros.

Regras Hierdrquicas - traduzem as relagdes de poder que se estabelecem no processo de
transmissdo/aquisicdo, ou seja, referem a forma como as
relagdes de poder sdo realizadas, t€ém portanto a ver com a
modalidade de controlo social utilizada no processo de
transmissdo /aquisig¢do.

Regras explicitas - verificam-se quando o transmissor diz claramente aquilo que espera
do aquisidor.

Regras de reconhecimento - regras adquiridas pelo individuo, durante o seu processo de
socializagdo, que lhe permitem reconhecer a especificidade de
um determinado contexto.

Regras de realizag@o - regras adquiridas pelo individuo, durante o seu processo de

socializagdo, que lhe permitem seleccionar os significados
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especificos de determinado contexto e realizar o texto adequado
a esse contexto.

Relagdes de classe - formas de comunicagdo entre, por exemplo, grupos sociais
distintos.

Relagdes sociais - correspondem 4s préticas entre categorias. Entre professores/alunos
(na escola), entre as vdrias categorias de parentesco (na familia)
etc.

Produgdo textual especifica - texto apropriado para o contexto.
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CAPITULO 1

FUNDAMENTACAO TEORICA
1 - INTRODUCAO

O presente trabalho integra-se na linha de investigagio "Socializagdo Primdria e Pritica
Pedagégica”, desenvolvida no ambito do Projecto ESSA ! (Estudos Sociolégicos da Sala de
Aula) e iniciada por Morais, 1984 2 Esta linha de investigag¢ao, que relaciona o insucesso em
Ciéncias com factores de ordem sociolégica, procura determinar as causas € solugdes do
aproveitamento diferencial, em Ci€ncias, de alunos de grupos sociais distintos, principalmente
no que diz respeito a competéncias de alto nivel de abstracgio.

A linha de investiga¢do mencionada tem demonstrado que, para perceber a relagdo atrés
referida, € necessdrio ter em consideragdo a acgdo simultdnea da familia (responsdvel pela
socializagdo primdria da crianga) e da escola.

Assim, um dos objectivos fundamentais do projecto ESSA ¢ compreender a influéncia
das componentes socioldgicas da familia (especialmente a nivel das componentes socioldgicas
que caracterizam o contexto pedagégico familiar) e da escola (especialmente a nivel da sua
componente mais importante - a pritica pedagégica do professor) no aproveitamento diferencial
dos alunos provenientes de grupos socio-culturais distintos.

Alguns dos trabalhos realizados no dmbito da teoria de Bernstein interpretam as baixas
realizacGes escolares apresentadas por grande nimero de alunos da classe trabalhadora como o
resultado da socializagdo prim4ria da crianga 3, ou seja, como o resultado da forma como a
crianga é socializada através do discurso e prdtica instrucional e do discurso e pritica
reguladora. Antes de chegarem a escola, em contacto com a famflia, as criangas ficam sujeitas a
um processo de socializagdo primdria, em fungdo do qual adquirem conhecimentos,
capacidades, aptiddes e normas de conduta social. Este processo de socializagdo ird determinar,
ndo s a sua orientagdo de codificagdo, mas também levéa-las a responder a determinadas formas

de aprendizagem e a determinadas formas de comunicago.




Nesta pérspectiva, apesar da prdtica pedagdgica do professor ser uma das varidveis mais
importantes nd aproveitamento diferencial dos alunos, em Cié€ncias (segundo a linha de
investiga¢do que referimos), o contributo deste trabalho para o Projecto ESSA insere-se a nivel
da familia. Assim, iremos centrar 0 nosso trabalho no estudo dos factores sociol6gicos
presentes no contexto familiar (nomeadamente a orientagdo de codificacdo da familia, a pritica
pedagégica familiar e o espago pedagdgico familiar) que, sendo responsdveis pela socializagdo
primdria do aluno, podem ter influéncia no seu aproveitamento cognitivo.

Para desenvolver este estudo, que constitui uma tentativa de compreender a relagio entre
o contexto familiar dos alunos da classe trabalhadora e o seu sucesso/insucesso em Ciéncias,
iremos utilizar a teoria do discurso pedagégico de Bemstein, procurando nela o suporte tedrico
que nos permita analisar e inferpretar os processos pedagégicos familiares, quer a nivel
instrucional, quer a nivel regulador.

Na opgéo pelo estudo da familia, tivemos em atengdo o facto de ser o discurso e a pritica
pedagégica familiar que, determinando inicialmente a orientagdo de codificagdo da crianga e a
sua aquisi¢do de determinada forma de aprendizagem e de comunicagdo, primeiro a posicionam
face a escola. Por outro lado, tal como vem sendo demonstrado pelo conjunto da investigagdo
ao nivel do Projecto ESSA4, o aproveitamento e as realizagdes mais baixas, geralmente
apresentadas pelos alunos da classe trabalhadora em relagdo aos da classe média, principalmente
quando a escola exige capacidades de elevado nivel de abstracgdo, com qualquer prética
pedagdbgica, mostra-nos como € importante pesquisar, a nivel da familia, as causas que
provocam esse aproveitamento diferencial.

Em relagdo ao estudo que vamos desenvolver, deve ter-se em atengdo, que o conceito de

classe é entendido, apenas, no sentido nominal.

2 - RAZOES DA ADESAO A SOCIOLOGIA E A TEORIA DE BERNSTEIN
COMO BASE TEORICA DA INVESTIGACAO

Embora o nosso estudo se centre na pesquisa de factores sociol6gicos que possam

influenciar o aproveitamento cognitivo dos alunos, ndo minimizamos a importncia e influéncia




de outros aspectos, nomeadamente os psicol6gicos. O grande desenvolvimento da investigagdo
nestes dom}nios (principalmente a nivel psicolégico) e o grande volume de dados, que esses
estudoé nos fornecem, ajuda-nos, cada vez mais e melhor, a consciencializarmo-nos dessa
importdncia € a compreendermos a sua influéncia. Desses estudos de indole psicolégica,
merecem especial realce os que se desenvolvem a partir das vdrias linhas de investigacdo
surgidas dos estudos de Piaget sobre os estddios de desenvolvimento cognitivo, nomeadamente
os desenvolvidos no ambito da linha de investigagdo, que se centra no desajuste entre o
desenvolvimento cognitivo da crianga € os curriculos de Ciéncias que lhe sdo destinados,
desenvolvida por Shayer e Adey (1981), os desenvolvidos no dmbito da linha de investigagdo,
que se centra nos pré-conceitos que as criangas constroem para explicar o mundo que as rodeia,
desenvolvida por Driver (1983,1985), Osborne (1985), Solomon (1983) e os desenvolvidos no
ambito da linha de investigagdo que se centra no estudo de estratégias que ajudem o aluno a
aprender a pensar (metacogni¢do). Nesta linha de investigagdo, destacam-se, em Portugal, os
trabalhos de Valente et al. (1987), Lobo (1989), Novais (1989), Valente et al.(1989), etc.

O nosso interesse pelos aspectos sociolégicos e pela influéncia que possam desempenhar
no aproveitamento cognitivo dos alunos surgiu pelo contacto mais profundo, durante o
Mestrado, com a Sociologia da Educagio, especialmente com a teoria de Bernstein. Para além
disso, 0 contacto com as vérias investigagdes desenvolvidas, principalmente a nivel da teoria de
Bernstein, permitiu-nos constatar que, muitos desses estudos, estavam a ser feitos no sentido
de encontrar resposta para algumas questdes que eram também as nossas. De facto, o termos
desenvolvido a maior parte da nossa actividade profissional numa zona interior rural, com
predominancia de alunos da classe trabalhadora, tinha-nos mostrado que, de uma maneira geral,
em Ciéncias da Natureza, os alunos da classe trabalhadora t€m um aproveitamento cognitivo
inferior aos da classe média e que essa diferenga, no aproveitamento cognitivo, € ainda mais
relevante quando consideramos as capacidades de elevado nivel de abstrac¢do. No entanto, nem
todos os alunos da classe trabalhadora apresentam baixas realizagfes, mesmo que as
capacidades exigidas pela escola impliquem um elevado nivel de abstracg¢@o. Da reflexdo sobre
estes aspectos, tinhamos a ideia que o insucesso dos alunos (particularmente dos alunos da

classe trabalhadora) tinha a ver, necessariamente, com aspectos relacionados com a familia,




embora ndo soubessemos bem a que nivel. Um dos aspectos que nos levava a querer
"procurar”, na familia, causas do aproveitamento diferencial, em Ciéncias, era o facto de, a
nivel da escola, termos consci€ncia que, quer os curriculos (que tém cada vez mais em
consideragdo as caracteristicas psicoldgicas dos alunos e estdo cada vez mais adaptados ao seu
nivel etdrio), quer os professores (cujo nivel de formagdo e de profissionalizagdo € cada vez
maior) terem vindo a melhorar e, no entanto, apesar dessa melhoria, quer a nivel dos
curriculos, quer a nivel dos professores, constatamos que o insucesso dos alunos em Ciéncias
da Natureza continua a verificar-se em alto grau, principalmente nos alunos da classe
trabalhadora e especialmente a nivel das capacidades de elevado nivel de abstrac¢io.

Assim, do contacto com a teoria de Bernstein € com as investigagdes desenvolvidas no
seu ambito, pareceu-nos que estes aspectos poderiam ser esclarecidos com o recurso a andlise
da familia, dentro de uma perspectiva sociolégica, para além da perspectiva psicolégica a que,
na nossa actividade profissional, estavamos habituadas a dar maior importancia e relevo.

A sociologia e, mais especificamente, a teoria de Bernstein pareceu-nos pois um bom
recurso para pesquisar a resposta as questdes que ji expusemos mas ndo chegdmos a
formalizar, e que sdo:

— Porque € que, em Ciéncias da Natureza, no geral, os alunos da classe trabalhadora
tém, principalmente nas capacidades que exigem um elevado nivel de abstrac¢do, um
aproveitamento cognitivo inferior aos da classe média?

— Que caracteristicas sociolégicas do contexto pedagédgico familiar permitirdo explicar o
facto de algumas criangas da classe trabalhadora terem sucesso na escola, mesmo

quando esta exige capacidades de elevado nivel de abstrac¢io, € outras ndo?

Serd fundamentalmente no sentido de obter resposta para estas questdes que iremos
desenvolver todo o nosso trabalho. O nosso objectivo principal serd, entdo, estudar a influéncia
de alguns factores ou componentes sociol6gicas (nomeadamente, a orientagio de codificagido da
famfilia, a pritica pedagégica familiar e o espago pedagégico familiar) do contexto pedagégico
familiar dos alunos da classe trabalhadora, responsédveis pela socializagdo primdria, no seu

aproveitamento cognitivo na escola.




Nesta perspectiva, desenvolvemos um trabalho com duas vertentes : uma de indole
quantitativa, extensivel a totalidade da amostra, baseada na andlise de dados obtidos por
questiondrios aplicado aos Pais e alunos da amostra global e outra de indole qualitativa, limitada
a uma sub-amostra retirada da amostra global, baseada na andlise de dados obtidos em
entrevista semi-estruturada efectuada aos Pais no contexto pedagégico familiar.

Quando decidimos orientar 0 nosso trabalho, para a pesquisa de factores sociolégicos,
que possam exercer influéncia no aproveitamento cognitivo do aluno, e, optdmos pela teoria de
Bernstein como fundamentagio tedrica, jd tinhamos conhecimento de algumas das cri’ticas que
lhe sdo feitas. Contudo, estas criticas, que t€m sido protagonizadas, principalmente, por
Cooper (1976), Bisseret (1979), Gordon (1981), King (1983) etc., referem-se essencialmente
ao inicio da teoria e centram-se fundamentalmente na sua fase socio-linguistica.

O facto de termos constatado que algumas dessas criticas t€m fundamento e, nessa
medida, ajudaram-nos até a adquirir uma Qisﬁo mais correcta da prépria teoria, ndo constituiu
para nés um impedimento. Isto porque, percebemos também (principalmente a partir dos
diversos estudos realizados no seu ambito), o seu elevado poder explicativo (derivado do seu
alto grau de conceptualiza¢io) e a possibilidade de ela nos permitir a utilizagdo dos mesmos
conceitos, na andlise do contexto pedagégico familiar, utilizados na andlise do contexto

pedagégico da escola (ver pressupostos tedricos em que assenta a investigacdo - ponto 3).
2.1- PRINCIPAIS CRITICAS A TEORIA DE BERNSTEIN

A critica de Cooper (1976) a teoria de Bernstein centra-se principalmente no que diz

respeito a orientagdo elaborada, em que Bernstein diz que a escola estd instituida, € as relaydes

sociais af estabelecidas. Para Cooper, principalmente a nivel do contexto regulador, a maior
parte das expressdes usadas na escola sio imperativas, assentando em compreensdes
partilhadas e realizadas por um c6digo restrito. Baseado em dados de investigagdes por ele
realizadas, Cooper assume que: "(...)[ocorre] um grau substancial de énfase dos professores

em truques e regras ligados ao contexto...hd menos énfase na exploragdo verbal das razdes dos




vdrios fen6menos e regras, do que na produgio, por qualquer método, de uma resposta correcta
dos alunos(...)".>

Para Bisseret (1979), um dos problemas da teoria de Bernstein parece ser o de considerar
o tipo de discurso usado pela classe dominante como sendo o mais adequado ao
desenvolvimento intelectual. Para esta autora, Bernstein também ndo consegue dar uma
resposta satisfatéria ao problema, para ela fundamental, de saber "(...)como ¢ que cada cédigo,
veiculando um corpo de significagdes privilegiadas, desempenha um papel determinante na
formagdo de identidade?(...)" 6.

Para Gordon (1981), o mais criticdvel na teoria de Bernstrin parece ser o facto de ecle
nunca ter apresentado "(...)qualquer formulagdo que englobasse a sua teoria...um trabalho
substancial que aborde todos os aspectos principais de uma teoria, que reassuma ou abandone
versdes anteriores, quando elas existam, € que admita e clarifique quaisquer ambiguidades ¢
contradi¢des que se possam ter originado no curso de escritos anteriores do autor(...)" 7. Em
relacdo a teoria de Bernstein, Gordon considera esta formulagido global fundamental, pois ele
"acusa" Bernstein de, ao longo dos seus artigos, fazer "(...)frequentes alteragdes na
terminologia, viragens no foco que no sio admitidas, ambiguidades e obscuridades(...)" 8.
Para este autor, € também criticdvel em Bernstein, principalmente nos primeiros artigos, uma
certa indefini¢do no conceito de classe social e o ndo "(...)fornecer adequados critérios de
reconhecimento linguistico(...)".%

Também Ronald King € um critico meticuloso da teoria de Bernstein. Parece-nos que a
apreciacdo global que King (1983) apresenta como consequéncia da andlise critica que fez ao
livro Class, Codes and Control, vol. 3 de Bemnstein, e que a seguir tanscrevemos, ilustra bem a
esséncia das criticas que este autor faz a Bernstein : "(...)As teorias foram geradas
independentemente da pesquisa e, quando foram testadas, viu-se que elas ndo explicam
adequadamente os processos educativos empiricamente realizados. Sdo explanagtes do que se
imagina existir, ndo do que realmente existe, de tal modo que € muito duvidosa a existéncia real

dos conceitos analiticos de c6digos, classificagdo e enquadramento...)" 10,




2.2- TRABALHOS REALIZADOS NO AMBITO DA TEORIA DE BERNSTEIN

Apesar das criticas que lhe t€m sido dirigidas, a teoria de Bernstein tem servido como
base tedrica para muitos dos estudos que ultimamente se tém realizado no dmbito da Sociologia
da Educagdo. Para além desses trabalhos, a que de seguida faremos referéncia, muitos autores
t€m, nos seus livros e artigos, defendido esta teoria. Entre eles pode referir-se Tayler (1983),
Atkinson (1985), Edwards (1991), Meijnen (1991).

A resposta de Bernstein & maior parte dos seus criticos € a de terem igorado aspectos
essenciais do conjunto da sua obra e de estarem especialmente preocupados com declaragdes
exploratdrias iniciais, ignorando a sua posterior elaboragio.

Tayler (1983), que se debruga essencialmente sobre as citicas que King (1983) faz a
teoria de Bernstein, tem uma opinido idéntica & de Bernstein, no que diz respeito a essas
criticas. Assim, ele refere que as conclusdes que King apresenta apds testar a teoria de
Bernstein a nivel de aspectos de organizagio escolar, utilizando os conceitos de classificagdo e
de enquadramento, sdo permaturas. Ele argumenta o seguinte: "(...)um teste empirico a teoria
de Bernstein ndo pode basear-se nas suas primeiras formulagdes, tal como as que King
empregou, mas nas suas versdes mais amadurecidas de classificagdo e de enquadramento” 11 .

Atkinson (1985) diz que muitas das criticas a teoria de Bernstein se devem a mds
interpretagdes derivadas, em grande parte, do facto de a teoria ser apresentada de uma forma
fragmentada, perdendo-se de vista a sua consisténcia.

Opinido idéntica manifesta Edwards (1991), referindo que "(...)o trabalho de Bernstein
tem sido especialmente vulnerdvel a deturpagdes porque...tem sido seu destino ser disperso em
fragmentos através de vdrias formas de discurso académico em que as suas preocupagdes de
consisténcia sociolégica se perdem de vista(...)" 12. Na opinido de Tony Edwards, "(...)hd
mais de 30 anos que Bernstein iniciou o séu estudo sobre a construgio social da realidade" 13.
Ele acrescenta ainda que: "(...)se tragar a interac¢do sem fim das restri¢des e possibilidades € a
tarefa essencial da sociologia, entdo, poucos empreenderam esse desafio tio persistentemente
ou com mais eficiente imaginagdo sociolégica(...)" 14 do que Bernstein. Para este autor, o livro

Class, Codes and Control, de Bernstein "(...)ndo € um culminar, mas uma continua pesquisa [e




neste novo livro] como sempre em Bernstein, andlises prévias sdo reafirmadas, revistas €
refinadas(...)" 1.

Para Meijnen (1991), Bernstein "(...)d4d uma elaboracao teérica da socializacdo na
familia, ao nivel da interacgdo e da comunicagio, tal como Kohn d4 ao nivel normativo(...)" 16.

Realizados no ambito da teoria de Bernstein destacam-se os trabalhos de Cook-Gumperz
(1973), Adlam et al. (1977), Holland (1981), Pedro (1982), Domingos (1984), Cardoso
(1986), Daniels (1989), Peneda (1989), Fontinhas (1991) Neves (1991), Antunes (1991) e
Morais et al. (1992,1993).

Um dos primeiros trabalhos desenvolvidos no dmbito da teoria de Bernstein, foi a
investigagdo de Cook-Gumperz (1973). Gumperz centra o seu estudo a nivel do contexto de
socializagdo primdria, analisando fundamentalmente a modalidade de controlo social que
caracteriza a pritica pedagégica das mies na tentativa de perceber como & que as criangas
adquirem as regras sociais. Os dados deste estudo apontam para a existéncia de uma relagio
entre a classe social e a modalidade de controlo social utilizada pelas mies.

Um marco importante, do ponto de vista da investigagdo realizada no ambito da teoria de
Bernstein, é também o trabalho de Adlam (1977). Este trabalho centra-se no estudo da
linguagem de criangas de 5, 6 e 7 anos de grupos sociais diferentes, em diferentes contextos de
socializacdo. A andlise do discurso destas criangas permite encontrar diferentes orientagSes para
os significados associadas com a classe social.

Na mesma linha de investigacdo estd o trabalho de Holland (1981) que estuda, numa
situagdo em que dava énfase a significados independentes do contexto, a forma como criangas
de oito anos (do sexo masculino e feminino) pertencentes a classes sociais diferentes (classe
trabalhadora e classe lﬁédia) organizam e contextualizam aspectos da sua experiéncia didria
(classificam alimentos) que podem ser compreendidos em termos de préticas concretas ou
segundo principios gerais. Através da sua investigagdo Holland pretende relacionar a orientagio
de codifica¢io de criangas de diferentes grupos sociais com a forma como elas organizam e
contextualizam, dando énfase a propriedades gerais (forma de contextualizagdo idéntica as
préticas da escola) ou enfatizando a sua prépria experiéncia quotidiana, aspectos da sua

experiéncia didria. Os resultados deste estudo indicam que as criangas da classe média possuem




os dois tipos de classificagdo (classificagdo dando €nfase a principios gerais e classificagdo
dando énfase a aspectos concretos) € regras de prioridade em relagdo a esses principios, o que
se traduz numa orientagdo para significados independentes do contexto, enquanto que as
criangas da classe trabalhadora ddo prioridade e mantém um principio de classificagdo que
enfatiza a sua experiéncia didria, o que se traduz numa orientagdo para significados dependentes
do contexto.

O estudo de Pedro (1982) fundamenta-se nas primeiras formulagdes de Bernstein acerca
do discurso instrumental e do discurso regulador. Na sua investiga¢cao, Emilia Pedro centra-se,
portanto, no discurso na sala de aula. Os dados deste estudo indicam que o contexto social da
escola influencia a realizagdo lingufstica do discurso na sala de aula, sendo esta realizagdo, mais
limitada, para as criangas dos niveis sociais mais baixos.

No desenvolvimento da investiga¢do no ambito da teoria de Bernstein em Portugal, um
marco importante foi o trabalho de Domingos (1984). Esta investigag¢io centra-se no estudo da
relagdo entre a origem social dos alunos/contexto social em que o professor ensina, a exigéncia
conceptual do professor e o aproveitamento diferencial dos alunos em Ciéncias, em capacidades
de baixo e alto nivel de abstrac¢do. Os dados deste estudo indicam que o aproveitamento dos
alunos em, Ci€ncias, € influenciado pela exigéncia conceptual do professor € pelo contexto
social onde ensina.

Daniels (1989) estuda os c6digos que regulam o "arranjo" curricular das escolas € 0
"arranjo" das exposi¢des murais dessas escolas. Definindo a estrutura da prética pedagégica em
termos de classificagdo e de enquadraménto, ele relaciona o contexto social da escola com a
estrutura da prética pedagégica. Os dados desse estudo indicam que a estrutura da prética
pedagégica influencia a forma como as criangas, de diferentes classes, l€em os sinais
transmitidos pelas exposi¢des murais de desenhos dessas escolas.

Cardoso (1986) desenvolveu um trabalho com alunos do Ensino Preparatério e
predominantemente da classe trabalhadora. Neste trabalho ela foi estudar factores sociol6gicos
da familia, principalmente a orientag¢do de codificacio dos Pais e o espago pedagégico familiar,
e relaciond-los com o aproveitamento cognitivo dos alunos, principalmente a nivel das

realizagdes que implicam um elevado nivel de abstrac¢do. Os resultados deste estudo indicam a




existéncia de uma relagdo entre a socializagdo primdria do aluno e o seu aproveitamento
cognitivo, em Ciéncias, principalmente a nivel de capacidades de elevado nivel de abstrac¢o.

Peneda (1989), no seu estudo sobre o contexto escolar, relaciona o aproveitamento de
alunos de niveis sociais (dentro da classe trabalhadora), sexo e raga diferentes com o tipo de
pritica pedagégica. Ela estuda diferentes modalidades de pritica pedagégica (diferindo
sociolégicamente a nivel de poder e de controlo), e relaciona-as com o0 aproveitamento cognitivo
dos alunos em Ciéncias da Natureza. Os dados deste estudo indicam que existe relagdo entre o
tipo de pritica pedagdgica desenvolvida pelo professor € o aproveitamento dos alunos em
Ciéncias da Natureza.

Antunes (1991) e Fontinhas (1991) centraram a sua investigagdo, com criangas de
diferentes classes sociais, nas caracteristicas do contexto pedagdgico escolar, nomeadamente a
nivel das caracteristicas distintivas de diferentes tipos de pritica pedagégica, no que diz respeito
ao contexto regulador e instrucional, respectivamente.

Neves (1991), desenvolve também um estudo com criangas de diferentes classes sociais,
sexo € raga em que investiga a influéncia conjunta da familia e da escola, no aproveitamento
diferencial dos alunos em Ci€ncias da Natureza. A pesquisa de Neves centra-se essencialmente
no estudo da relagdo entre o aproveitamento cognitivo dos alunos de diferentes classes sociais
em Ciéncias da Natureza, € a continuidade/descontinuidade entre os cédigos e préticas da
familia e da escola, utilizando, para a anélise do contexto familiar e escolar os mesmos

conceitos.

3- PRESSUPOSTOS TEORICOS EM QUE SE BASEIA A INVESTIGACAO —
ALGUNS ASPECTOS DA TEORIA DE BASIL BERNSTEIN

Tendo a presente investigagdo como suporte tedrico a teoria de Bernstein, ela assenta
fundamentalmente nos seus modelos de reprodugio cultural e do discurso pedagégico.
Enquanto que através do modelo de reprodugio cultural (figura 1.1) Bernstein mostra como as

relagdes de classe sdo transmitidas e adquiridas por cédigos que, contendo os principios de
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poder e de controlo, regulam a aquisigdo, a reprodugdo ¢ a legitimagdo de regras através das
quais e pelas quais os sujeitos culturais sdo selectivamente criados, posicionados e
oposicionados, por meio do modelo do discurso pedagégico (figura 1.2) ele pde em evidéncia
como a cultura dominante € reproduzida através do proprio aparelho pedagdgico, por meio da
realizagdo oficial das regras que lhe sdo inerentes. Essa realizagdo pode, contudo, criar a
possibilidade de mudanga, pelo facto de envolver um complexo processo de transformagio do
discurso pedagégico oficial.

Para este trabalho, o0 modelo de reprodugdo/transformagio cultural (representado na figura
1.1) constitui o suporte tedrico que nos permite perceber a relagdo entre as diferentes formas de
comunicagdo que transmitem c6digos dominantes € dominados ou, a um nivel mais especifico,
orientagdes de codificagdo restritas ou elaboradas para os significados (que dentro dos sujeitos
traduzem as relagtes de classe) e o posicionamento diferencial dos sujeitos derivado do
processo de aquisicdo desses cidigos (orientagdes). De acordo com Bernstein, a forma do
contexto comunicativo de reprodugdo € o aspecto crucial gerado pelas relagdes sociais da
divisdo social de trabalho, através da regulagdo das prdticas pedagégicas. Serdo portanto as
préticas pedagdgicas que, constituindo o contexto comunicativo de reprodugio (quer da escola
quer da familia), difundem as relag6es de poder e os principios de controlo implicitos ao cédigo
educacional transmitido/adquirido e serd também, através dessas préiticas que, nesses contextos
comunicativos de reproducdo, s¢ adquirem tacitamente os c6digos.

Podendo o modelo ser usado (como argumenta Bernstein) para analisar relagdes entre
agéncias e relagdes dentro de agéncias, independemente de estas se situarem no macronivel, ou
no micronivel (esta possibilidade de transferéncia do macro para o micro e do micro para o
macro, usando os mesmos conceitos € um dos aspectos mais importantes da teoria de
Bernstein) e considerando o micronivel como o contexto de comunicagdo, é possivel, entdo,
analisar 0 que se passa no contexto comunicativo de reprodugdo da familia (aspecto central do
nosso trabalho) e compreender as possiveis relagdes entre as particularidades deste contexto
(em termos de orientagdo para os significados e realizagdes dessa orientagdo) € o

aproveitamento cognitivo dos alunos no contexto comunicativo de reprodugio da escola.
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Tal como € defendido por Bernstein, apesar de nas sociedades de classes, de uma forma
geral, a distribuig@o das orientagdes elaboradas e restritas ser criada e legitimada pela divisdo
social de trabalho do modo de produgdo e transferida despois para a familia, essa transferéncia
nio é automdtica, pois pode ser ultrapassada por agéncias que se lhe opdem (sindicatos,
partidos politicos) e pela ac¢do da familia que participa em agéncias de
resisténcia/desafio/oposigdo e/ou agéncias de transmissio cultural.

O modelo de produgdo e reprodugdo do DP constitui a base tedrica que permite
compreender os principios que estdo subjacentes & forma como o DP é produzido e os -
principios que estao subjacentes as praticas de reprodugdo desse discurso, na escola, através
dos quais, (discursos e préticas) esta institucionaliza o seu c6digo pedagégico (cédigo
elaborado). O modelo permite também compreender como o DPO veiculado pela escola é,
fundamentalmente, um instrumento de regulagdo da reprodugdo da cultura dominante da
sociedade. Esta dupla compreensdo € imprescendivel para o nosso trabalho pois, a partir dela, é
possivel transferir para o contexto pedagdgico familiar os mesmos pardmetros de andlise do
contexto pedagdgico escolar e perceber a influéncia dos discursos e priticas da familia (através
das quais ela institucionaliza o seu cddigo pedagégico - restrito ou elaborado) no

aproveitamento cognitivo dos alunos, na escola.

3.1- RELACAO ENTRE A CLASSE SOCIAL E A AQUISICAO DO CODIGO
MODELO DE REPRODUCAO/TRANSFORMACAO CULTURAL

Segundo Bernstein, as relagdes de classe sdo responsiveis, na medida em que geram,
distribuem, reproduzem e legitimam formas distintas de comunicagéo, pela transmissdo de
cédigos dominantes € dominados que irdo, por sua vez, ser reproduzidos/adquiridos nos
contextos comunicativos (escola, familia, etc.). Nesta perspectiva, € no processo de aquisi¢do
dos cdédigos que os sujeitos sdo diferencialmente posicionados. Assim, e de acordo com
Bernstein, as desigualdades na distribui¢do do poder e nos principios de controlo (reguladas

pelas relagdes de classe) geram, distribuem, reproduzem e legitimam principios sociais
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dominantes e dominados que controlam as relagdes tanto entre grupos sociais como dentro

. deles, regulando deste modo as formas de consciéncia.

Sendo o cédigo, como Bernstein o define, "um principio regulador, tacitamente
adquirido, que selecciona e integra significados relevantes (significados), a forma da sua
realizagdo (realizagdes) € os contextos evocadores (contextos)”,17 entdo, este, deve gerar nos
sujeitos que o adquirem condi¢des e principios que lhes permitam captar as caracteristicas
especificas de um dado contexto especifico, passando os sujeitos a ser capazes de distinguir os
contextos entre si, € condi¢des e principios que lhes permitam criar a resposta adequada a cada
contexto, ou seja, o texto especifico para cada contexto (significados e realizagio especializada).
Estas condig¢des e principios sdo as regras de reconhecimento ¢ as regras de realizagdo. Assim,
podemos dizer que, diferengas nos cédigos adquiridos provocam, ao nivel do sujeito,
diferencgas nas regras de reconhecimento e de realizagio.

A partir deste conceito geral, Bernstein define o que sdo cédigos especificos (restritos ou
elaborados) argumentando que num cédigo especifico, seja ele restrito ou elaborado, os

significados relevantes correspondem a orientagdes para os significados, as formas de

realizagdo a produgdes textuais € 0s contextos evocadores a prdticas interaccionais

especializadas. Assim, poder-se-a referir que 0s aspectos particulares que condicionam a
especialidade de uma dada prética interaccional (que se traduzird no tipo de socializagdo sofrida
pelo sujeito) regulam a orientagdo, que o sujeito vai manifestar, para os significados, € esta, por
sua vez, ird condicionar a produgio dos seus textos especificos. Nesta perspectiva, aquilo que €
produzido pelo sujeito - o texto especifico - ndo é mais do que uma consequéncia da prética

interaccional especializada.

3.2- LOCALIZACAO E DISTRIBUICAO DAS ORIENTACOES RESTRITAS E
ELABORADAS ,

Em relagdo a localizagdo das distribui¢des das orientagdes restritas e elaboradas na
sociedade, Bernstein defende que "quanto mais simples for a divisdo social de trabalho e mais

especifica e local for a relag@o entre um agente € a sua base material, mais directa serd a relagdo
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entre os significados e a base material especifica e maior ser4, portanto, a probabilidade de uma
orientagao para c6digos restritos € que, quanto mais complexa for a divisdo social de trabalho e
menos especifica e local for a relagdo entre um agente e a sua base material, mais indirecta € a
relagdo entre os significados € uma base material especifica, e maior serd a probabilidade de
uma orientagdo para c6digos elaborados"18

Nesta perspectiva, a condi¢do bdsica para a localizagdo das orienta¢des de codificagdo é
dada, pela posi¢do do agente, na divisdo social de trabalho. Assim, as diferentes posi¢cdes que
os agentes podem ter, produzem prdticas interaccionais diferentes que, por sua vez, se traduzem
em diferentes relagdes com a sua base material, o que implica, por seu lado, diferentes
orientagdes de codificagio.

Quanto as condigdes para a distribuicdo das orientagdes de codificagdo, elas assentam
fundamentalmente, segundo Bernestein, no principio da divisdo social de trabalho .Como
Bernstein indica : "se os agentes se tornam categorias especializadas da divisdo social de
trabalho e a sua localizagdo € fixa, e por isso, insubstituivel, entdo, as orientagdes de
codificagdo tornam-se especialidades da posigio dentro daquela divisdo social de trabalho" 19-

No entanto, Bernstein também argumenta que, embora o acesso a cédigos elaborados
esteja, primariamente, condicionado pela posi¢do do agente na divisdo social de trabalho ele
pode estar disponivel por meio de agéncias de desafio/oposigdo/resisténcia como é o caso, por
exemplo, dos partidos politicos, das organizagdes sindicais, etc..Para Bernstein, quando os
sujeitos portadores de um cédigo restrito participam em agéncias de desafio/oposi¢ao/resisténcia
t€m a possibilidade de passarem, de orientagdes restritas, para elaboradas na medida em que,
participando em contextos complexos € mantendo relagdes sociais variadas com outros agentes
em contextos sociais, também variados, deixam de ter uma relagio directa com uma base

material especifica .

3.3 - MODELO DE REPRODUCAO/TRANSFORMACAO CULTURAL

Sendo o modelo de Bernstein (figura 1.1), um modelo que pde em evidéncia as formas de

regulacio da prética interaccional especializada que proporcionam as regras de reconhecimento e
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de realizagdo, é possivel, através da sua andlise, compreender a forma como as relagdes de
classe regulam, via distribui¢do de poder e via principios de controlo, as realizagSes especificas
de uma dada orientagdo para os significados. Assim, e segundo o diagrama, € a distribui¢do de
poder e o principio de controlo (que simultdneamente condicionam e sdo condicionados pelas
relagdes de classe) que, sendo realizados na divisdo social de trabalho e nas relagdes sociais que
estabelecem os valores de classificagdo e de enquadramento, irdo definir, nos contextos de
comunicacao (sejam eles a escola ou a familia), 0 modo de transmissdo/aquisi¢io ou prética.

De acordo com Bernstein, € o grau de isolamento (classificagdo) criado e mantido pelas
relagdes de poder que, regulando as relagdes entre as categorias (divisdo social de trabalho),
estabelece a especificidade das suas vozes e os critérios das suas demarcagdes, ou seja, as
regras para o seu reconhecimento. Por outras palavras podemos dizer que, para um
determinado aquisidor, a especificidade das categorias e a marcagio dessa especificidade (que
resultam dos isolamentos criados pela classificagido) fornece um conjunto de critérios que
permitem o reconhecimento e a distingdo das categorias na sua variabilidade. Sao, portanto, as
regras de reconhecimento que, ao regularem o que pode ser associado, ou seja, que
significados podem ser legitimamente associados e que relagdes sociais sdo
privilegiadas/privilegiadoras, regulam os principios para a geragdo dos significados legitimos,
criando, assim, aquilo que Bemnstein designa por sintaxe de geragdo de significados legitimos.
Podemos concluir, do que ficou dito, que € o préprio sujeito que, inferindo a sintaxe de geragao
dos significados a partir das praticas interaccionais quotidianas (prética tdcita), cria, mantém,
reproduz e legitima a distribui¢do do poder. No entanto, na aquisi¢do de uma dada sintaxe de
geracdo de significados (especifica da voz de uma dada categoria), os proprios isolamentos
(descontinuidades), criados pela classificag@o entre as categorias, permitem, em 0oposi¢do a voz,
a produgdo de algo que estd para ter voz. Isto acontece porque os proprios isolamentos, que
reproduzem a ordem dentro e entre os sujeitos e pretendem suprimir a arbitrariedade do
principio de classificagdo, criam simultaneamente o potencial da mudanga dessa ordem, uma
vez que os dilemas e contradigdes inerentes ao principio da classificagdo estdo sempre entre €

dentro dos sujeitos.

neptrtamento o
‘ Educegio
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Verificamos assim, que sdo as relagdes de poder que, determinando o posicionamento
inicial do sujeito na divisdo social de trabalho, lhe condicionam a voz (a voz da sua categoria),
mas nio a sua mensagem (pratica legitima dessa categoria). No entanto, "a mensagem depende
da voz, uma vez que, a voz limita o conjunto do potencial legitimo da mensagem" 20 Nesta
perspectiva, a prdtica poderd entdo entender-se como a mensagem da categoria e
simultdneamente o meio da sua aquisigio.

Se transferirmos esta andlise para a familia, nesta, a divisdo social de trabalho é
constituida pelas diferentes categorias de parentesco (pai, mae, filhos, avés, etc.) e as relagdes
sociais correspondem as prdticas entre estas categorias (entre pais e filhos, entre pai e mae,
entre irmos, etc.). Se a divisdo social de trabalho, de acordo com o sexo, por exemplo, gerar
uma forte classificagio, entdo, hd um forte isolamento (separag@o) entre as categorias e cada
uma delas terd a sua voz especializada (neste caso, a voz serd especializada em funcio do sexoy.
Qualquer tentativa para enfraquecer esta forte classificagio e reduzir o isolamento, o que levaria
consequentemente 2 mudanga de voz, (discurso da categoria) levard as relagdes de poder a
tentar restaurar as relagdes e o isolamento entre as categorias.

Do mesmo modo que as relagdes entre categorias sdo governadas pela classificagdo (forte
ou fraca) decorrente do principio da divisdo social de trabalho criado pela distribui¢do de poder,
também a forma das relagdes sociais (priticas especificas que regulam as relagdes entre
categorias), ou seja, a realizagdo das relagGes entre categorias (principios de comunicagio) sdo
governadas pelo enquadramento (forte ou fraco) decorrente do principio de controlo (o controlo
estd sempre presente, podendo, no entanto, traduzir-se por tipos de enquadramento diferentes).
E portanto, o enquadramento que regula as praticas comunicativas das relagdes sociais entre
transmissores/aquisidores. Isto significa que mudangas ou variagdes no enquadramento
produzem mudangas ou variagdes nas mensagens € consequentemente nas préaticas
pedagdgicas, 0 que, por sua vez, provocard variagdes nos principios de comunicacgio. Estas,
por sua vez, provocardo mudangas no contexto comunicativo € nas regras que regulam aquilo

que se aceita como comunicagio legitima e seus textos possiveis.
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Figura 1.1 - Modelo de Bernstein, representativo da forma como as relagdes se transmitem € adquirem através de

c6digos que, no contexto comunicativo, promovem a Reprodugio/Transformagio cultural.

(Extrafdo de Domingos et al. 1986, pig.267)
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Ser4 portanto o principio do enquadramento que, regulando os aspectos distintivos dos
principios de comunicagdo, torna possivel a aquisi¢do, por parte dos sujeitos, das regras de
realizacdo que determinam a forma como as relagdes podem ser tornadas publicas, permitindo,
assim, inferir a sintaxe de realizacio.

Através de qualquer enquadramento, actuam sempre os principios de controlo
dominantes. No entanto, qualquer enquadramento implica, também, determinados niveis de
relagdo que constituem uma potencial resposta a esses mesmos principios de controlo. Assim, €
da mesma forma que os isolamentos criados pela classificagdo, entre categorias, permitem a
produgdo de algo que estd para ter voz, também, esta potencial resposta aos principios de
controlo permite a produgio de algo que estd para ser realizado e que corresponde 2 mensagem
do que est4 para ter voz .

Do que ficou dito podemos concluir que quando o sujeito adquire os principios de
classificagio € de enquadramento, 2! adquire também determinada voz que, no contexto
comunicativo, se concretiza através de determinada mensagem - a mensagem especifica que
corresponde a voz de determinada categoria especifica.

Bemstein refere que, no seu modelo, as linhas verticais indicam a imposi¢do do que deve
ser reproduzido e o processo da sua aquisigdo, as linhas diagonais expressam as possibilidades
de resisténcia, desafio ou oposigdo, as linhas horizontais mostram as interrelagdes entre
principios e possibilidades e a zona a sombreado respresenta o processo de modelagdo das
respostas as contradi¢des e dilemas que os isolamentos, provocados por fortes classificagdes,
pretendem suprimir.

Através do modelo torna-se evidente que sdo os cédigos que, integrando as duas
"vertentes" (relagdo entre a distribui¢do de poder, a classificacdo e regras de reconhecimento e
entre o principio de controlo, o enquadramento e regras de realizagdo), possibilitam que os
sujeitos sejam capazes de fazer a leitura e a categorizagdo dos contextos € criem 0s textos
apropriados (que podem ser legitimamente criados) aos contextos, mas também que fagam a
leitura e criem os textos que estejam dentro das possibilidades das sintaxes (quer de geragdo
quer de realizagdo), como potenciais textos ortodoxos/heterodoxos (0 que permite a

possibilidade de mudanga/desafio).
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Assim, e de acordo com o modelo, Bernstein traduz os c6digos especificos em termos de

orientagdo para os significados e realiza¢do dessa orientagio, pela seguinte férmula:
E/R
0

+ - + -
Cie Eie

Nesta f6rmula, O representa a orientagdo para os significados (elaborada ou restrita) C
indica o principio de classificagdo e E o de enquadramento; os sinais *- referem valores, forte
ou fraco, da classifica¢do e do enquadramento; i representa relagdes internas, isto €, relagdes
dentro de um qualquer contexto de comunicagdo, seja ele a familia, a escola, ou o trabalho; €
refere-se a relagdes externas, isto é, refere-se a regulagido sobre as relagdes entre diferentes
contextos comunicativos (familia, escola, escola/trabalho, escola/comunidade).

Através desta férmula é possivel perceber que a modalidade de um cédigo e a sua
mudanga sdo definidos pelos valores de classifica¢do e de enquadramento, que podem variar

independemente uns dos outros.

3.4- MODELO DE PRODUCAO E REPRODUCAO DO DISCURSO
PEDAGOGICO

O modelo proposto por Bernstein (figura 1.2) para explicar como se processa a produg¢io
e reprodugdo do discurso pedagégico (DP) € constituido por trés niveis de andlise - geragdo,
recontextualizagdo e transmissio. Este modelo mostra-nos, nib s6 como o discurso pedagdgico
oficial (DPO) é um instrumento dominante na regulagio da reprodugdo cultural, mas também
como, pelo facto de o DP ser determinado por uma grande e complexa gama de relagdes (que
resultam da intervengdo de virios campos e contextos) e ser essencialmente uma gramitica
especializada (capaz de um vasto conjunto de realizagdes), € extremamente dificil, se ndo

impossivel, fazer com que o DP controle todas as realizagdes potenciais dos seus discursos.
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Utilizando o modelo como suporte tedrico, veremos, tal como argumenta Bernstein,
como o DPO regula 22 as regras de produgio, reprodugio e de distribuigdo e as interrelagdes
dos textos pedagégicos legitimos, das préticas de comunicagio legitimas (relagdes sociais de
transmissdo/aquisi¢do) e dos contextos de transmissdo. Isto ird traduzir-se, a nivel do contexto
de reprodugdo, por uma regulagio dos significados que podem ser legitimamente associados;
da forma como os significados podem ser legitimamente associados (pritica pedagégica - PP) e
de quais os contextos legitimos onde se processa a transmissdo/aquisicao .

A partir da andlise do modelo, € possivel, também, perceber que a produgdo distribuigio,
reprodugdo ou mudanga do DP envolve um processo de grande dindmica. Esta dinidmica
resulta, por um lado, pelo facto de os principios dominantes n3o representarem um conjunto
estdvel de relagdes, mas uma arena de conflitos e, por outro lado, existir sempre uma fonte real
ou potencial de conflito, resisténcia ou inércia entre os agentes politicos e administrativos do
campo de recontextualizagdo oficial, entre os agentes do campo de recontextualizagdo
pedagégica, entre as posi¢des destes dois campos € entre o contexto cultural primério do aluno
€ os principios e priticas de recontextualiza¢do da escola. Por sua vez, os transmissores podem
sentir-se incapazes ou ndo estarem dispostos a reproduzir o c6digo de transmissdo educacional
esperado. E toda esta dinimica interna que possibilita a mudanga.

FEste modelo, que deve ser encarado como um modelo que pde em evidéncia a produgio e
reprodugdo do DPO em sociedades contemporineas, mas desenvolvidas, assenta em dois
preésupostos fundamentais. Um dos pressupostos em que o modelo assenta € o de que o
contexto de reprodugdo, de uma maneira geral, nas sociedades contemporineas, estd
relacionado com o campo da produgio (que diz respeito & produgido de bens € servigos € 2
distribuicdo e circulagio do capital econémico) e com o campo do controlo simbélico (que diz
respeito & criagdo distribui¢do, reprodugdo e mudanga legitima da consciéncia através dos
principios de comunicagio). O outro pressuposto, em que o modelo assenta, € o de que 0
objectivo geral do contexto de reprodugdo educacional € o posicionamento dos sujeitos (neste
caso professores e alunos) em relagdo a um conjunto legitimo de significados (conhecimento
educacional transmitido pela escola) e relagdes sociais (prdticas que regulam a

transmissdo/aquisi¢do do conhecimento educacional e da constitui¢do da ordem, relagdo e
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identidade). O c6digo pedagégico, tacitamente adquirido pelos alunos na escola, estd, portanto,

implicitamente contido nestes significados e relagdes sociais.

3.4.1- GRAMATICA INTERNA DO DISCURSO PEDAGOGICO

A gramdtica interna do discurso pedagégico € fornecida, segundo Bernstein, pelo
aparelho pedagégico que ele define como sendo o conjunto de "regras de distribuigdo, de
recontextualizagio e de avaliagdo que garantem e regulam as formas de consciéncia”23. Entre
estas regras existe uma hierarquia, uma vez que, as regras de distribui¢do regulam as de
recontextualizagio e estas as de avaliagio.

E o aparelho pedagégico que distribui o poder através das regras de distribuigdo. Este,
embebido no conhecimento educacional (segundo a forma "ditada" pelos principios de
recontextualizagdo do DP) e inculcado nos sujeitos, quando sdo diferentemente posicionados
pelas regras de avaliagdo, provoca a aquisigdo, por parte destes, de uma consciéncia especifica.
Assim, o aparelho pedagégico (AP), ao regular a relagdo entre as regras de distribuicio, de
recontextualizagio e de avaliagdo, estabelece a relagdo entre poder, conhecimento e consciéncia,
constituindo-se um instrumento fundamental de reprodugio cultural.

Através das regras de distribui¢do, o DP marca e distribui quem pode transmitir o qué, a
quem ¢ sob que condi¢des, regulando assim a relagdo fundamental entre poder, grupos sociais €
formas de consciéncia (dando mais estatuto a uns do que a outros). Esta interrelagdo € criada
através dos controlos estabelecidos sobre a especializagdo e distribui¢do de diferentes ordens de
significados (que criam diferentes préticas - realizagdes dos agentes - segundo a forma de
consciéncia) € as respectivas produgdes (quem produz € quem reproduz). Assim, € de acordo
com Bernstein, sdo as regras de distribuigdo que marcam e especializam o pensdvel (que €
controlado pelos estratos mais baixos do sistema educacional, mais ligados a reprodugdo do que
a produgdo do discurso) e o impensével (que se encontra esssencialmente associado aos estratos
mais elevados do sistema educacional, mais ligados a produgdo do discurso) e respectivas
priticas, para os diferentes grupos, através da mediagdo de agéncias pedagégicas

diferentemente especializadas, determinando assim as fronteiras do discurso legitimo. Ou seja,
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sdo as regras de distribui¢d@o que regulam o grau de classificagdo (isolamento) entre grupos,
préticas e contextos € entre principios de comunicagdo diferentemente especializados. Por outras
palavras podemos dizer que, o AP, que reproduz mas ndo cria a distingdo entre pensdvel e
impensdvel, regula a sua distribuigdo, pois, através das suas regras de distribuig¢do regula as
relagdes entre a distribuigdo do poder, do conhecimento e de formas de consciéncia.

Quanto as regras de recontextualizagdo, € através delas que o DP cria selectivamente os
sujeitos pedagdgicos segundo a sua prépria ordem intrinseca, uma vez que, e segundo
Bermnstein, o DP é um conjunto de regras que incorporam um discurso de competéncias 24 -
discurso instrucional (DI) - dentro de um discurso de ordem Social 25 - discurso regulador (DR)
- que podemos definir pela relagdo DI/DR em que o trago significa a incorporagdo do DI no DR,
com prevaléncia do DR sobre o DI. Assim, a ordem e as ordenag¢des proprias do DR estdo

sempre nas ordenagdes do DI, o que pressupde que em qualquer discurso recontextualizado a

intensidade da classificagdo € do enquadramento presentes no processo de transmissdo/

aquisi¢cdo de um dado conteido, sdo caracteristicas, ndo do DI, mas do DR, o que quer dizer,
por outras palavras, que as mensagens relativas ao poder e a autoridade dentro da escola sao
mais importantes do que as mensagens relativvas aos conteddos e competéncias académicas.
Poder-se-4 entdo dizer que, basicamente, sio as regras de recontextualizagdo que regulam a
constitui¢io do DP da escola.

._,> As regras de recontextualizagdo do DP regulam, entdo, os discursos a transmitir, ou seja,
regulam o que e 0 como do processo de transmissdo/aquisi¢do. Ao regularem o que,
transformando os discursos na relagdo DI/DR, condensam as competéncias numa nova ordem
(a ordem recontextualizada do DR) e a ordem nas competéncias. Ao regularem o como,
seleccionam as teorias de instrugdo que vao regular as ordenagdes internas (a ordem como
principio que indica como se deve transmitir) e a realizagdo temporal e espacial dos discursos €
da pritica pedagégica.

Quanto as regras de avaliagdo, Bernstein argumenta que elas constituem os principios
fundamentais de ordenagid do DP, pois sdo elas que, ao nivel da PP, no contexto de

reprodugdo, veiculam os principios inerentes a gramética interna do DP.




De acordo com a interpretagdo sugerida pelo modelo, € o principio de recontextualizagdo
que cria selectivamente o DI/DR e produz uma especializagio do tempo, do texto e do espago,
assim como as condigdes da sua interrelagdo. Se transferirmos esta relagdo para o nivel da PP,
podemos transformar o tempo em idade, o texto num dado conteddo relacionado com a idade €
0 espago no contexto de transmissdo especifico para esse conteido. Se para além disto,
atendermos a que as relagdes sociais e as caracteristicas de comunicagio a nivel da PP dizem
respeito a aquisi¢do, transmissdo € avaliagdo, podemos, ainda, transformando a idade em
aquisi¢do (de determinados competéncias préprias da idade), o conteido em avaliagdo
(avaliagdo como forma de posicionamento do aluno relativamente ao conteddo legitimo) e o
contexto em transmissio (a transmissdo dependente do local, contexto), estabelecer um outro
nivel de relagdo entre o discurso pedagégico (DP) e a pritica pedagégica (PP) e perceber que
uma continua avalia¢do € a chave para qualquer pritica pedagégica, pois relaciona entre si a
transmiss3o e a aquisigao.

Nesta perspectiva, e de acordo com Bernstein, € a avalia¢gdo que mantém as condigdes de
uma dada distribui¢do de poder dentro das possiveis variedades introduzidas, no processo de
transmissdo aquisig¢do, pelo principio do enquadramento (E). Pela avaliagdo cada sujeito €
posicionado € recebe 0 seu estatuto préprio, a sua individualidade prépria, ou scja, a sua voz. A
avaliagfo €, tal como Bernstein o defende, aquilo que o AP serve — proporcionar a distribuigo
de poder. O cédigo pedagégico que € tacitamente adquirido pelos alunos € que estd implicito em
qualquer PP condensa, assim, na sua gramdtica as ordenagdes das e entre as regras de
distribui¢do, de recontextualizagdo e de avaliagdo. No entanto, pode haver contradigdes,
clivagens e dilemas criados por essas mesmas regras € nesse caso a pratica pedagégica pode
ndo reproduzir aquilo que o DP determina e sendo assim, aquilo que € adquirido, pode também
ndo ser, necessariamente, o que foi transmitido pelo DP .Ou seja, sendo assim, as proprias
relacdes de poder (que criam, mantém, e dio legitimidade as classificagdes do c6digo) e de
controlo (que criam e legitimam o enquadramento das relagdes de comunicagdo) acabam por ser
um produto que resulta das contradi¢Ges, dilemas e clivagens das relagdes sociais. Nao sendo
portanto um modelo determinista, 0 modelo de Bernstein apresenta, nesta possibilidade de

mudang¢a, uma das suas caracteristicas mais importantes.
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3.4.2 - PRODUCAO E REPRODUCAO DO DISCURSO PEDAGOGICO

Segundo Bernstein, se se pretende analisar a produgdo e reprodugdo do DPO, necessério
se torna fazer a andlise dos principios que determinam a sua gramética interna (nivel de geragao
e de recontextualizag@o) e dos principios que regulam a realizagdo dessa mesma gramadtica ao
nivel do contexto de reprodugio (nivel de transmissdo), quando se concretizam como discurso

pedagébgico e prética pedagdgica oficiais.

3.4.2.1- PRODUCAO DO DISCURSO PEDAGOGICO - PRINCIPIOS QUE
DETERMINAM A SUA GRAMATICA

No modelo da figura 1.2, o nivel I (geragao do discurso) evidencia a forma como s3o
gerados os principios dominantes da sociedade, que sdo, ndo sé uma consequéncia do jogo de
interesses e relagdes estabelecidas entre o (ou os) partido politico dominante do Estado e outros
grupos partiddrios e de interesse, mas também a expressio da influéncia de posi¢des politicas e
pedagégicas do campo internacional. Estes principios sdo, por sua vez, regulados pela
distribui¢do de poder e pelos principios de controlo social que determinam os meios, 0s
contextos, a distribuigdo, as possibilidades e as relagdes sociais dos recursos fisicos (campo da
produgdo) e dos recursos discursivos (campo do controlo simb6lico).

Serdo estes principios dominantes da sociedade que, constituidos como discursos oficiais
do Estado, traduzidos no discurso regulador geral (DRG) e incorporados nos textos
administrativos legais, irdo determinar os aspectos relacionados com a ordem, a relagdo e a
identidade. Através desta inclusido dos principios dominantes da sociedade no DPO (via textos
administrativos e legais, o que possibilita a sua reprodugio), o Estado procura, utilizando o
discurso e as préticas oficiais, criar condigdes de consenso e esbater as contradi¢bes entre
érupos sociais distintos. Nesta perspectiva, o Estado funciona como o legitimador oficial da
estabilidade "proposta” pela classificagdo (decorrente de determinada distribui¢ido de poder) e
pelo enquadramento (decorrente do principio de controlo social) que resultam da interrelagao

entre 0 campo da produgdo e o campo do controlo simbélico e que sdo depois incorporados no
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DPO. Ou seja, a interrelagdo entre os vérios campos € oficialmente legitimada pelo Estado via
DPO.

Utilizando o modelo como referéncia, verificamos que aquilo que é transmitido na sala de
aula (contexto de reprodugio) € um discurso pedagégico que encerra os principios dominantes
da sociedade. Nesta perspectiva, 0 DP € essencialmente um discurso regulador. Sendo assim, a
escola terd uma fungdo mais importante como local de reprodugdo da natureza hierdrquica da
sociedade do que como local de aquisi¢do de competéncias académicas.

No entanto, apesar das relagdes verificadas, o DP (reproduzido na escola) ndo € o
resultado directo dos principios dominantes da sociedade, uma vez que estes vao sofrer
processos de transformagiio nos campos de recontextualizagio oficial e pedagégica (nivel 2). E
no campo de recontextualizagdo oficial, regulado directamente pelo Estado, € no campo de
recontextualizagio pedagégica, ambos influenciados pelos campos de produgdo e de controlo
simbélico, que se define o que € 0 como do DP. O que € o resultado da recontextualizagdo a
partir de campos intelectuais (fisica, artes, trabalhos manuais, etc.) e tem a ver com a
classificagdo dos discursos (que contetdos e relagdes sdo transmitidos) € 0 como € o resultado
da recontextualizagdo de teorias de ci€ncia social (geralmente Psicologia) € tem a ver com o
enquadramento do discurso (de que forma s3o transmitidos os conteddos € as relagdes).

O campo de recontextualizagdo oficial, através dos seus consultores e conselheiros
(pertencentes ao campo econémico e do controlo simbdlico), € o responsdvel pela criagio,
manutengdo ¢ mudanga do DPO (conjunto de textos oficiais que cont€ém as normas de gestdo
escolar, os curriculos, a forma de avaliagdo, etc. ) que reflecte, necessariamente, as posi¢des
politicas e cientificas dos seus agentes.

No campo de recontextualizagdo pedagégica (constituido por agentes pertencentes a
departamentos de educacdo das Universidades, a escolas de formagdo de professores, a
fundacdes e autores de livros, etc.) produz-se o discurso pedagégico de reprodugdo (DPR) que
Ipode, ainda, sofrer processos de recontextualizacdo a nivel da escola. Esses processos
dependem do contexto especifico da escola, da PP do professor e da eficdcia do controlo

exercido pela familia € comunidade do aquisidor.
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3.4.2.2- REPRODUCAO DO DISCURSO PEDAGOGICO - REALIZACOES DA
SUA GRAMATICA

E no contexto de reprodugio (nivel Il do modelo), ao nivel da escola, que as regras que
constituem a gramdtica interna do discurso pedagdgico sdo realizadas através da prdtica
pedagégica (PP). Nesse caso, em qualquer (PP) pode determinar-se a realizagdo dessas regras a
partir dos valores de classificagdo (C) e de Enquadramento (E) estabelecido pelos c6digos
pedagdégicos.

Sendo o DP um discurso que engloba, como ji vimos atrds, dois outros discursos: o
discurso instrucional (DI) e o discurso regulador (DR) definido pela relagdio DI/DR com
dominio do DR sobre o DI, ele contém as regras de recontextualizagdo que regulam a
constitui¢do dos discursos pedagdgicos especificos (discurso instrucional especifico) - DIE e
(discurso regulador especifico) - DRE (segundo a relagdo DIE/DRE, com dominio do DIE
sobre 0 DRE) transmitidos/adquiridos na escola .

Segundo Bernstein, € o DIE que controla a transmissi0, a aquisi¢do e a avaliagido daquilo
que € considerado como o conhecimento indispensdvel A aquisi¢io de competéncias
especializadas e define a divisdo de trabalho de instrugdo — quem sd3o os transmissores, 0s
aquisidores e quais os discursos e locais — e as relagOes sociais de instrugdo, através das quais
se realizam as praticas instrucionais. Assim, nesta perspectiva, o DIE engloba sempre dois
conjuntos de teorias de instrugdo : as que regﬁlam o que € transmitido e que se realizam a nivel
do curriculo e as que regulam como serd a transmissdo/aquisi¢do e que recontextualizam as
teorias de transmissdo/aquisi¢do. Por outras palavras, podemos dizer que, no contexto de
reprodugdo, o DIE regula, pela sua gramadtica, as prédticas instrucionais que posicionam o
aquisidor e o socializam nos significados especificos desse discurso. Estas priticas pressupdem
categorias (transmissores, aquisidores, espagos e discursos), que podem estar mais ou menos
isoladas entre si e cujo grau de isolamento € dado pela classificagdo e relagdes sociais (de
transmissdo, aquisi¢do e avaliagdo). Estas relagdes sociais sdo reguladas pelas regras de
hierarquia — que traduzem as relagdes de poder que se estabelecem no processo de

transmissdo/aquisi¢do, ou seja, referem a forma como as relagdes de poder sdo realizadas, t€m
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portanto a ver com a modalidade de controlo social utilizada no processo de
transmissdo/aquisi¢do — e pelas regras discursivas — que regulam a forma como o discurso é
transmitido, ou seja, definem a forma de transmissdo, tém portanto a ver com o enquadramento
da selecgdo, da sequéncia, da ritmagem e dos critérios de avaliagdo. Sdo as variagdes na
classificagdo € no enquadramento que implicam e caracterizam modalidades de instrugdo ou
modalidades de PP diferentes.

Quanto ao discurso regulador especifico (DRE), € ele que estd implicito e determina o
conjunto de priticas que ddo legitimidade e mantém a distribuigdo do poder e a ordem
dominante. E o DRE (onde estd recontextualizado o DRG) que faz com que as priticas
reguladoras da escola funcionem como algo cuja fungdo € a socializag@o nas normas, valores,
préticas € motivagdes inerentes a organizagio do espago, do tempo e do discurso. Ou seja, € 0
DRE (que se realiza através das suas praticas reguladoras) que regula a dimensio espacial -
relagdes entre e dentro dos locais de reprodugdo (Cie Eie)-e a dimensio temporal - relagdes
sociais entre transmissores, entre aquisidores e entre transmissores e aquisidores (Ci Ei) - da
comunicag¢do no contexto de reprodugio.

No DP transmitido, ao nivel da sala de aula, estdo pois incluidos o DR e o DI, com
predominéncia, como j4 se disse, do DR sobre o DI.

Considerando que o sistema de comunicagido da escola estd instituido num cédigo
elaborado, entdo, as modalidades de cédigo de transmissdo educacional ou PP’s sdo,
necessariamente, modalidades deste c6digo que se distinguem pelos valores de C e E, e que
podemos representar pela férmula:

Q E

+- -
Cie Eie

Isto significa que a orientagio elaborada da escola (OE) pode ser institucionalizada segundo
valores de classificagdo interna e externa (C i e) fortes (+) ou fracos (-) e segundo valores de
enquadramento interno e externo (E i e) fortes (+) ou fracos (-). Sdo estas diferentes realizagdes
do poder (classificagio) e do controlo (enquadramento) que produzem diferentes modalidades

de PP. Por outras palavras, podemos dizer que na escola, o c6digo dominante expresso pela

férmula:

28




e reproduzido pelo DPO (que reproduz os principios dominantes da sociedade que, por sua vez,
traduzem as relagdes de poder fortes (C*) e principios de controlo fortes (E1) ) pode, ao nivel
da prética pedagégica, assumir diferentes formas ou modalidades caracterizadas por diferentes
valores de C* - e E* - determinados pelo discurso regulador especifico (DRE) e pelo discurso

instrucional especifico (DIE), determinando assim diferentes préticas pedagégicas (modelo da

figura 1.3).

Principios Dominames

/l\

Regras de
Regras de Regras de
Dt ugxrbulgao R Recontextuahzagao —  Avgliagio

)

Cédigo Peéiagégico
N ¢ W—
+- +-

Cie E ie

Modalidades de
C6digo Pedagégico

Préticas Pedagégicas
Especificas

Figura 1.3 - Relagfo entre a gramética do discurso pedagégico € as suas realizagdes.

(Extrafdo de Domingos et al. 1986, pag. 314)
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4- A FAMILIA COMO CONTEXTO COMUNICATIVO DE REPRODUCAO

Os pressupostos que apresentamos anteriormente, sdo os pressupostos de Bernstein que
servem de suporte tedrico a investigagdo. No entanto, para o desenvolvimento deste estudo, a
nivel do contexto pedagdgico familiar, esses pressupostos foram reformulados, e, talvez
ampliados ou, pelo menos, reinterpretados, principalmente, no que diz respeito a sua aplicagio
na andlise do discurso e da pritica pedagégica familiar (capitulo IV).

—Considerando a familia como um contexto comunicativo de reprodugdo podemos concluir
que nesta, ainda que de uma forma ndo automdtica, ird ser reproduzido/adquirido o cédigo
dominante/dominado inerente a determinada forma de comunicagdo gerada, distribuida,
reproduzida e legitimada pelas relagdes de classe. Nesta perspectiva, serdo os proprios sujeitos
que diferencialmente se posicionam quando adquirem determinado tipo de c6digo que, na
familia (ainda que de uma forma ndo automdtica, como j4 dissemos), irdo reproduzir esse tipo
de c6digo que, por sua vez, ird ser adquirido pela crianga, no contexto pedagégico familiar. Ou
seja, por outras palavras, segundo Bernstein, sdo as relagdes de classe que, condicionando a
distribuig¢do de poder e os principios de controlo que se realizam na divisdo social de trabalho e
nas relagdes sociais, estabelecem os valores de classificagdo (C) e enquadramento (E)
caracteristicos de determinada prética pedagdgica familiar. Isto significa que serdo as relagdes
de classe que, ao condicionarem a distribui¢do de poder e os principios de controlo que irdo
posteriormente ser realizados na divisdo social de trabalho e nas relagdes sociais, condicionam,
ndo s6 a aquisigdo de determinado tipo de orientagdo de codificagdo (elaborada/restrita) que serd
reproduzida / adquirida na familia, mas também a realizagio dessa orientagdo com valores de
Ct-edeE*-.

‘Em qualquer um dos casos, quer o cédigo reproduzido/adquirido na familia seja
dominante ou dominado (ou, num nivel mais especifico, elaborado ou restrito), segundo a
prépria defini¢do de c6digo de Bernstein, os significados relevantes corresponderdo sempre a
orientagdes para significados, as formas de realizagdo a produgdes textuais e 0s contextos,
evocadores a priticas interaccionais especializadas. Isto quer dizer que, na familia, a orientagio

para os significados, a produgio textual e as prdticas interaccionais especializadas serdo
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diferentes, consoante o tipo de c6digo reproduzido/transmitido/adquirido. Assim, poderemos
concluir que serdo as préticas pedagdgicas da familia que, constituindo o contexto comunicativo
de reprodugdo, difundem as relagdes de poder e os principios de controlo inerentes ao c6digo
educacional af transmitido/adquirido e serd, portanto, através dessas préticas que, na familia, se
- adquire tacitamente o c6digo elaborado/restrito que a crianga trard para a escola e que lhe
facilitard ou nfo a resposta ao c6digo elaborado em que esta est4 instituida.

Aplicando na familia, a f6rmula que Bernstein utiliza para traduzir os cdigos em termos

de orientagdes para os significados e realiza¢do dessa orientagio

E/R
8]

Ce  Ek
podemos, partindo do seu modelo de produgdo/reprodugio cultural como suporte tedrico,
analisar o que se passa na familia em termos da sua orientagdo para os seus significados (que
pode, também, ser elaborada/restrita) e em termos da realizagdo dessa orientagdo (que pode,
também, apresentar valores de C* - E* -) e relacionar as conclusdes dessa andlise com o
aproveitamento cognitivo dos alunos na escola.

Assim, a familia, tal como a escola, tem um determinado discurso pedagégico - o
discurso pedagégico familiar (DPF) e determinada prétiéa pedagégica - a prética pedagdgica
familiar (PPF) .

- Em relag@o ao discurso pedagégico familiar, ele € constituido, tal como o DPO, por um
conjunto de contetidos (assuntos, tarefas, capacidades cognitivas — DI e normas de conduta
social, atitudes, comportamentos, capacidades socio-afectivas — DR). Estes conteiddos
dependem de vérios factores e influéncias, que vdo de aspectos culturais a sociais, cognitivos
etc., e especialmente com a relag@o directa ou indirecta que os agentes de socializagdo familiar
tém com uma dada base material especifica .

Quanto 2 prdtica pedagégica familiar (PPF) consideramo-la, também, tal como a prética
pedagébgica da escola, como uma determinada modalidade de c6digo de transmissio educacional

- a modalidade de cédigo de transmissdo educacional da familia e nestas circunstincias, serd
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através dessa modalidade de c6digo de transmissdo educacional familiar ou prética pedagégica
que o DPF ¢ transmitido/adquirido.

Do que ficou dito, podemos concluir que serd esse DPF (que pode ou ndo estar
fortemente isolado do DPO) e essa PPF (que pode, também, estar ou ndo em concordancia com
a PPO) que tacitamente adquiridos pela crianga, no contexto pedagégico familiar, a socializam
em determinado tipo de significados (que podem ser universalistas/particularistas) e em
determinadas formas de aprendizagem e de comunicagio .

Na nossa perspectiva, este determinado tipo de significados e estas determinadas formas
de aprendizagem e de comunicagdo podem facilitar, ou ndo o sucesso escolar dos alunos da

classe trabalhadora em Ciéncias da Natureza .
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NOTAS E REFERENCIAS RESPEITANTES AO CAPITULO I

1 - Projecto do Departamento de Educagdo da Faculdade de Ciéncias da Universidade de
Lisboa, orientado pela professora Ana Maria Morais.

2 - Em Portugal, esta linha de investigacdo, iniciou-se com Morais (anteriormente
Domingos) (1984), com a tese "Classe Social, Pratica Pedagégica e Aproveitamento
em Ciéncias".

3 - Especialmente os estudos de Cardoso 1986 e de Neves 1991.

4 - Designadamente os estudos de Domingos (1984), de Peneda (1989) e de Neves

(1991).

5 - Cooper 1976, pp. 29-31.

6 - Bisseret 1979, p. 107.

7 - Gordon 1981, p. 66.

8 - Ibid 6, p. 66.

9 -1Ibid 6, p. 71.

10 - King 1983, p. 55.

11 - Citado em Daniels 1989, p.4.

12 - Edwards 1991, p. 270.

13 - Ibid 11, p. 269.

14 - Ibid 11, p. 269.

15 - Ibid 11, p. 269.

16 - Meijnen 1991, p. 12.

17 - Citado em Domingos et al 1986, p. 245.

18 - Bernstein 1990, p. 20.

19 - Ibid 17, p. 20.

20 - Apesar dessa dependéncia, voz € mensagem estdo interrelacionadas, uma vez que,

embora a voz estabeleca os limites da mensagem esta pode tornar-se um meio de
aquisi¢io de voz. Se a mensagem do sujeito/categoria ultrapassar esses limites,

impostos pela voz da categoria, isso significa que houve uma mudanga de voz.
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21 - Obtidos respectivamente através dos principios hierdrquicos subjacentes a uma
distribuigdo desigual de poder e pelos diferentes principios de comunicagdo
resultantes de formas diferentes de controlo.

22 - O grau dessa regulacio depende da relativa autonomia dos campos € contextos nao
oficiais, de recontextualizagdo pedagégica.

23 - Bernstein 1990, p. 181.

24 - Este discurso de competéncias, diz respeito, a nivel de discurso instrucional
especifico, aos conteiidos cientificos, ou seja, diz respeito aos conhecimentos,
actividades e capacidades cognitivas.

25 - Este discurso, diz respeito aos valores dados pelos principios dominantes, e serd,

portanto, um discurso que cria ordem, relagio e identidade especializadas.
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CAPITULO 11
ESTRUTURACAO DA INVESTIGACAO
1- INTRODUCAO

Para desenvqlver a nossa investigag¢do partimos do pressuposto que as caracteristicas do
contexto de socializag@o primdria do aluno influenciam o seu sucesso na escola (medido em
fungdo do seu aproveitamento cognitivo). Para compreender essa influéncia tornou-se
necessdrio desenvolver dois estudos - um quantitativo (capitulo III) e outro qualitativo (capitulo
IV) - sobre o contexto pedagdgico familiar. Com esses estudos pretendemos conhecer os
factores socioldgicos do contexto pedagdgico familar no sentido de podermos compreender
aquela influéncia.

Para concretizar 0 nosso estudo pretendiamos trabalhar com alunos do Ensino
Preparat6rio. Esta opgdo deveu-se essencialmente ao facto de, profissionalmente, estarmos
envolvidas na formagdo de professores de Ciéncias da Natureza para este tipo de ensino.
Quanto & opg¢do de trabalharmos com a disciplina de Ciéncias da Natureza, ela tem
essencialmente a ver com aspectos relacionados com a nossa formagio de base (em Biologia) €
também com aspectos relacionados com a nossa actividade profissional. Como dissemos,
estando nés envolvidas no processo de formagdo de professores de Ci€ncias da Natureza para o
Ensino Preparatério, sentimos a necessidade de desenvolver a investigacdo neste campo no
sentido de podermos enriquecer e melhorar a nossa actividade profissional e a dos professores
que ajudamos a formar.

A necessidade de conciliar a investigacdo a realizar com alunos do Ensino Preparatério,
pelas razdes j4 apontadas, com o facto de considerarmos que, se pretendiamos estudar a
influéncia dos factores de socializagdo primdria do contexto pedagégico familiar do aluno no

seu sucessso escolar/aproveitamento cognitivo em Ciéncias, deviamos escolher para investigar
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alunos que ainda ndo tivessem "sofrido” por muito tempo influéncias de socializagdo na escola,

levou-nos a escolher o 5° ano de escolaridade como ano de estudo.

2 - DEFINICAO DO PROBLEMA E HIPOTESES

Problema - Porque é que algumas criangas da classe trabalhadora t€m sucesso em
Ciéncias, mesmo quando a escola exige realizagdes que implicam capacidades de elevado nivel
de abstracgdo, e outras ndo tém esse sucesso ?

Derivado deste problema principal, surge-nos um outro que ji encaminha a nossa
investigacdo e que € o seguinte : Qual a influéncia dos factores sociolégicos do contexto
pedagégico familiar, nomeadamente a orientagdo de codificagdo da familia, a pritica pedagdgica
familiar e o espago pedagégico da familia, no aproveitamento cognitivo dos alunos,

principalmente quando a escola exige realiza¢des que requerem um elevado nivel de abstrac¢do.

Dos contactos que tivemos com o professor e das observagdo que fizemos das aulas,
ainda que esta nao fosse uma observagio continuada nem muito pormenorizada, por limitagdes
do préprio estudo, concluimos que, em relacio ao discurso regulador, o professor valoriza
bastante a cooperagdo e a responsabilidade, fomentando a participagdo activa dos alunos na
aula.

Em relagdo a pritica pedagégica, constatamos que esta apresentava um perfil que se
assemelha bastante ao que se costuma chamar de aprendizagem por descoberta orientada, com
valores de classificagdo e enquadramento nao muito fortes (segundo Morais e Neves, 1991 e
Neves, 1991) .Foi esta constatagdo que conduziu a formulagdo da hipétese referente a pritica
pedagégica da familia. Esta hip6tese tem como base a auséncia de descontinuidade entre a
prdtica pedagégica da familia e da escola o que, na nossa perspectiva, € no caso do nosso

estudo, facilita o sucesso dos alunos, na escola, principalmente, nas capacidades U.
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E de assinalar, contudo, que consideramos, em determinadas circunstincias, a
descontinuidade entre a prética pedagdgica da familia e da escola como benéfica para o sucesso
escolar do aluno. Este pode chegar 2 escola socializado em formas de aprendizagem e de
comunicag¢do (resultantes da forma como, na familia, se institucionaliza a orientagdo de
codificagdo - segundo determinadas modalidades de poder e de controlo) que ndo sdo as
melhores para proporcionar o seu sucesso escolar €, nessas circunstincias, se os professores
estiverem conscientes da importancia da influéncia do processo de socializagdo primdria do
aluno no seu sucesso/insucesso escolar, a descontinuidade entre a pratica pedagdgica da familia
e a prdtica pedagdgica da escola pode ser mais benéfica para o seu sucesso escolar do que a
continuidade. Em contrapartida, consideramos, que quando os professores (como era o caso da
nossa investigacio) ndo estdo atentos para este tipo de problemdtica, a continuidade entre as

préticas pedagégicas serd, pelo menos inicialmente, facilitadora do sucesso escolar .

Hipoteses :

— As criangas da classe trabalhadora que, na famfilia, tenham acesso a
orientagdes de codificagdo elaboradas terdo maiores probabilidades de
sucesso, em Ciéncias da Natureza, principalmente nas capacidades U, do que
as criangas da classe trabalhadora que, na familia, tetnham acesso a orientagdes
de codificacgio restritas que terdo maiores probabilidades de insucesso, em

Ciéncias da Natureza, principalmente nestas capacidades.

— As criangas da classe trabalhadora que, na familia, tenham acesso a uma
modalidade de prética pedagdgica com um perfil semelhante a aprendizagem
por descoberta orientada, em que tenham algum controlo sobre a selec¢do a
ritmagem e os critérios de avaliagdo e em que se explicitem as regras que
regulam o processo de ensino/aprendizagem t€m maiores probabilidades de
sucesso, em Ciéncias da Natureza, principalmente nas capacidades U, do que

os alunos da classe trabalhadora que, na familia, nio tenham esse tipo de
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prdtica pedagégica, que terdo maiores probabilidades de insucesso em

Ciéncias da Natureza, principalmente nas capacidades U.

— As criangas da classe trabalhadora que, na familia, tenham condigdes de
espago pedagdgico idénticas as da escola, a nivel de caracteristicas do espago
onde o aluno estuda, dos recursos que pode utilizar para o estudo (material de
consulta e equipamento) e de recursos humanos a que possa recorrer € que lhe
permitam continuar, na familia, a aprendizagem terdo maiores probabilidades
de sucesso, em Ciéncias da Natureza, principalmente nas capacidades U, do
que os alunos da classe trabalhadora que, na familia, ndo tenham estas
condigdes e que terdo maiores probabilidades de insucesso, em Ciéncias da

Natureza, principalmente nas capacidades U .

O diagrama da figura 2.1 representa as relagdes que estabelecemos nas hipdteses que
formulamos para responder aos problemas enunciados no &mbito deste trabalho e constitui o
modelo que orienta todo o nosso estudo sobre o contexto pedagdgico familiar em que
relacionamos o sucesso/insucesso dos alunos em Ci€ncias da Natureza, na escola, com factores
de ordem socioldgica, responsdveis pela sua socializagdo primdria .

Neste modelo, representamos o contexto pedagégico familiar em fungdo da orientagdo de
codificagdo que pode ser elaborada, para significados universalistas, independentes do contexto
e orientada para principios gerais (OE) ou restrita, para significados particularistas, dependentes
do contexto, realgando aspectos particulares de uma dada situagdo (OR), da prética pedagégica
familiar que pode apresentar valores de classificagio (C) e de enquadramento (E) fortes (+) ou
fracos (-) e em fungdo do espago pedagégico que pode ser idéntico ao da escola, o que facilitard
na familia a continuag@o da aprendizagem (espago pedagégico da familia *) ou ser diferente do
espago pedagégico da escola, o que dificultard a continuagdo da aprendizagem na familia

(espago pedagégico da familia -).
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Contexto Pedagodgico Familiar

Orientagio Prética

de
Pedagdégi
Codificagdo edagogica
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Socializagdo Primaria da crianga

L Aquisig¢do, por parte da crianga, de
determinada orientagdo de codificagao®R

 Aquisi¢do, por parte da crianga, de
determinadas formas de aprendizagem
€ de comunicagdo.

Sucesso/Insucesso da crianga em Ciéncias da
Natureza no Contexto Pedagégico Escolar

Figura 2.1 - Diagrama representativo das relagdes estabelecidas nas hip6teses que orientam a investigacao, a nivel

do contexto pedagdgico familiar, dos alunos da amostra.
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3- ORGANIZACAO DAS TURMAS E OBTENCAO DA AMOSTRA

Para conseguirmos obter resposta para o nosso problema inicial e compreendermos
porque € que alguns alunos da classe trabalhadora t€m sucesso na escola, mesmo quando esta
exige capacidades de elevado poder de abstrac¢do e outros ndo t€m esse sucesso,
necessitivamos constituir uma amostra, apenas, com alunos da classe trabalhadora.
Pretendiamos também, e isso, para nés, era fundamental, comparar, ndo sé em termos de
sucesso escolar, mas também em termos dos factores sociolégicos considerados, a classe
trabalhadora urbana, (alunos que residem em Braganga) com a classe trabalhadora rural (alunos
que residem nas aldeias do concelho mas que sdo transportados didriamente para Braganga,
para terem aulas).

Nesta perspectiva, e considerando que a existéncia de alunos da classe média nas turmas
em estudo e a mistura dos dois grupos, (grupo de alunos da classe trabalhadora urbana e grupo
de alunos da classe trabalhadora rural) na mesma turma, poderia condicionar os resultados
obtidos ( a nivel do sucesso escolar) pelos alunos em estudo, o que iria "desfocar” as andlises
feitas posteriormente, tivemos a necessidade de organizar as turmas com alunos pertencentes
exclusivamente a classe trabalhadora e aos grupos desejados (grupo de alunos residentes em
Braganga e grupo de alunos transportados para Braganga).

A necessidade de organizar as turmas segundo estes critérios, que ndo sdo os habituais
nas escolas, (turmas com alunos de uma sé classe social e de um s6 grupo), foi outra das
razdes pela qual optdmos, inicialmente, por trabalhar com alunos do 5° ano de escolaridade.
Entendfamos que seria mais fécil, no inicio do curso preparatério, obtermos autorizagdo para
organizar as turmas, nestes moldes.

Posteriormente, j4 depois de obtida a autorizagdo de uma das escolas preparatérias de
Braganga, para organizar as turmas nos moldes que pretendiamos e de termos iniciado 0 nosso
trabalho, tivemos de reformular a sua estrutura em virtude de nessa escola passar a funcionar o
7° ano de escolaridade e, por isso, haver a necessidade de limitar o nimero de inscri¢des de
alunos no 5° ano de escolaridade, pois as instalagdes da escola ndo comportavam, com 0

acréscimo das turmas de 7° ano, o nimero de alunos do 5° ano inicialmente previsto. Nestas
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circunstancias, o decréscimo de alunos do 5° ano, inviabilizou-nos a possibilidade de organizar
as turmas (quatro, duas da classe trabalhadora urbana e duas da classe trabalhadora rural)
segundo os moldes por nés requeridos. Assim, tivemos que optar por trabalhar com o 6°ano de
escolaridade, tendo a escola concordado em que organizdssemos as turmas deste ano, segundo
0s critérios por nos determinados. No entanto, apesar da concordancia da escola e dado que as
turmas de 6° ano jd vé€m organizadas do 5° ano, precisando apenas, para ficarem completas, de
pequenos rearranjos (preenchimento das vagas deixadas pelos alunos que reprovaram e
possiveis transferéncias), a organizagdo das turmas afigurava-se-nos um trabalho dificil,
complexo, extremamente delicado e muito pouco pedagdgico, uma vez que iria ser necessario
retirar alguns alunos das turmas e introduzir outros, separando amigos e colegas e criando até,
eventualmente, animosidades.

A justifica¢do para executarmos um trabalho deste tipo encontrdmo-la no facto de,
também no 6° ano, tal como tinha acontecido no 5° ano, haver a necessidade de diminuir o
ndmero de turmas que iriam funcionar no ano lectivo de 1991/92. Esta diminui¢do do nimero
de turmas de 6° ano (em virtude do acréscimo de turmas surgido pelo funcionamento do 7° ano
de escolaridade na escola) implicava, necessariamente, uma reorganizacdo das turmas
existentes. Assim, fizemos nds essa reorganizagio (depois de autorizadas pelo respectivo C.
D.), conseguindo, desta forma, as quatro turmas pretendidas e obedecendo aos critérios
inicialmente determinados.

A todos os alunos que reclamaram por terem sido mudados de turma, foram explicadas
pessoalmente, por nés ou pelo C. D., a eles ou aos respectivos encarregados de educacio, as
razdes pelas quais se tinham processado as mudangas. Todos os casos de separagdo que 0s
alunos ndo aceitavam, de forma nenhuma, (como por exemplo o caso de duas alunas que
ficaram inconsoladas por terem sido separadas — uma delas pertencia a classe média — e que
de maneira nenhuma aceitavam as justificagdes por nés apresentadas) foram considerados,
reagrupando de novo os alunos e substituindo-os por outros, que obedecendo as condigdes do
estudo, ndo se importavam de ser transferidos para as turmas em questdo, depois de

contactados individualmente por nés.
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Um dos critérios que tinhamos colocado, a partida, para o desenvolvimento da nossa
investigagao foi o da ndo existéncia de alunos repetentes nas turmas em estudo. No entanto,
apesar de inicialmente o C. D. ter concordado com esta nossa pretensio, uma vez que os alunos
repetentes podiam ser disseminados pelas outras turmas, ndo pertencentes a investigagio,
posteriormente, como 0 nimero total de turmas do 6° ano foi reduzido e, por isso, as turmas
ndo pertencentes ao estudo, deixaram de poder comportar todos o alunos repetentes, tivemos de
aceitar estes alunos nas nossas turmas, ndo fazendo, contudo, parte da amostra.

Dado que a populagdo estudantil desta escola pertence maioritariamente a classe
trabalhadora, a organizagdo das turmas, segundo os parimetros por nds desejados, nido se
mostrou tdo dificil como a partida supunhamos, apesar de ter sido um trabalho bastante longo e
desgastante dado que envolveu inimeros contactos pessoais, ndo s6 com os alunos e/ou pais
e/ou encarregados de educagio, bem como com o C.D. e os professores da escola.

Para a organizagdo das turmas que constituem a nossa amostra, recorrembs aos boletins
de inscri¢ao dos alunos no 6° ano de escolaridade do ano lectivo de 1991/92.

O indicador de classe social que utilizdmos para seleccionar os alunos a pertencer a
amostra, foi a profissdo do pai e da mae. Apesar de termos recorrido, como indicador de classe
social, apenas a profissdo do pai e da mie, tivemos o cuidado de seleccionar uma amostra
heterogénea em termos de profissdes dos Pais, estando assim representadas vérias categorias
profissionais, que vdo desde os trabalhadores manuais ndo especializados € sem cargos de
supervisao, até aos pequenos proprietdrios. Esta selecgdo foi feita recorrendo a uma andlise
cuidadosa dos boletins de inscrigdo dos alunos e da profissdo af referida, bem como pelo
recurso a contactos telefénicos com os Pais, quando o tipo de. profissio indicada ndo estava
suficientemente claro.

Ao recorrermos, para organizar as turmas, a profissio como tnico indicador da classe
social, estavamos conscientes de quio limitado era este critério € da importancia da utilizagdo de
outros indicadores, como seja a habilitagdo académica do pai e da mie, j4 referida por Neves
(1991). Apesar disso, dadas as condig¢des (j4 descritas) em que organizdmos a nossa amostra, 0
recurso a outros indicadores que ndo fosse a profissdo dos Pais foi inacessivel. No entanto, as

correlagdes encontradas (matriz em anexo, anexo III-E1) entre a profissdo do pai e a profissdo
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da m3e, a habilita¢do académica do pai e a habilita¢io académica da mae permitem-nos concluir,
em relagdo & nossa amostra, que a utilizagdo da profissdo dos Pais como indice de classe social
foi bastante indicado .

A utilizagdo deste critério — profissdo do pai € da mde como indicador da classe social —
tem como suporte a teoria de Bernstein e os seus argumentos referentes a este assunto.
Segundo Bernstein, a diferenciagdo em classe trabalhadora e classe média corresponde
genericamente & separagio entre o trabalho fundamentalmente manual e o trabalho nio manual.
Basedmo-nos ainda em trabalhos como os de Domingos (1984) e Neves (1991) que mostram,
de forma evidente, a relagdo existente entre a diferenciagdo em classe trabalhadora e classe
média e o trabalho manual e ndo manual.

Na organizagao das turmas em estudo, para além de termos o cuidado de que elas fossem
heter6geneas em termos de idade dos alunos, para nio fazermos uma certa selecgio, logo a
partida, dos bons alunos, uma vez que a idade estd de alguma forma relacionada com o seu
suéesso, controldmos, também, para além do ano de escolaridade, da classe social e da
repeténcia, a raga (sendo todos os alunos de raga branca). Quanto ao sexo, ¢ de notar que os
dois sexos estavam igualmente distribuidos pelas quatro turmas em estudo.

Como, no nosso trabalho, pretendiamos comparar os alunos da classe trabalhadora com
sucesso escolar / aproveitamento cognitivo em Ciéncias com os alunos da classe trabalhadora
sem sucesso escolar / sem aproveitamento cognitivo em Ciéncias, controldmos também a
varidvel exigéncia conceptual do Professor. Baseados em Domingos (1984) que mostrou como
a exigéncia conceptual do professor pode influenciar o aproveitamento escolar, sabiamos, como
era importante controlar esta varidvel se pretendiamos comparar os alunos em termos do seu
aproveitamento cognitivo. Assim, as quatro turmas em estudo foram entregues a0 mesmo
professor de Ci€ncias da Natureza.

Para leccionar nas turmas em estudo, pretendiamos um professor profissionalizado, com
experiéncia de ensino e cujo desempenho profissional merecesse a nossa confianga e respeito.
Fizemos virios contactos conseguindo uma professora que, obedecendo as condigdes exigidas,
aceitou trabalhar connosco. Posteriormente, por razdes pessoais, essa professora desistiu de

participar no estudo, tornando-se naquela altura (inicio de Setembro de 1991) bastante dificil
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conseguir um outro professor que, obedecendo as condigoes exigidas, quisesse participar na
investigacao.

Apds vdrios contactos e vérias negativas, um professor com as caracteristicas por nés
pretendidas acedeu participar no estudo e fornecer os resultados escolares dos seus alunos para
serem analisados. Estes resultados escolares referem-se as classificagdes obtidas pelos alunos
em dois testes escritos do 1° periodo do ano lectivo de 1991/92, em termos globais e em termos
de capacidades de aquisi¢do e de utilizagio dos conhecimentos.

Como pretendiamos que os dados da nossa investigagdo resultassem de uma situagio
"normal” de ensino ndo interviemos nas aulas nem no ensino ministrado pelo professor da
turma. Por essa razio, também ndo interviemos na elaboragdo dos testes de avaliagdo que iriam
fornecer-nos os resultados com que iriamos trabalhar, pois pretendiamos que eles fossem
vdlidos e adaptados ao ensino feito pelo professor (0 que pensamos poderia ndo acontecer se
eles fossem elaborados por nés ou com as nossas indicagdes, uma vez que ndo tinhamos
participado no processo de ensino).

No entanto, aquando da "escolha” do professor para participar connosco no trabalho a
realizar, tivemos o cuidado de analisar alguns dos testes de avaliagdo elaborados pelos
professores contactados (fornecidos por eles depois de informados da utilizagdo que iriam ter) e
certificdmo-nos que, no global, obedeciam as condigdes exigidas pelo nosso trabalho. Essas
condic¢des, no que diz respeito aos testes eram, genericamente, as seguintes:

— As questdes deviam estar correctamente formuladas.

— A percentagem atribuida as questdes relacionadas com as capacidades que exigem
elevado poder de abstrac¢do nio devia ser muito baixa (inferior a 30%) em relacio ao
valor global do teste.

Podemos ainda referir que, dos vdrios testes escritos analisados, os deste professor eram
aqueles que atribuiam maior percentagem, do valor global do teste, a esse tipo de perguntas. De
uma maneira geral, em relagdo aos testes analisados, verificdmos que a maior parte dos
professores, atribui percentagens muito baixas (iguais ou inferiores a 20% do valor global do
teste) as questdes relacionadas com capacidades de alto nivel de abstracg¢do. Pensamos que

talvez isso se deva ao facto de, como concluiu Domingos (1984), os professores que leccionam
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em zonas interiores rurais, com alunos predominantemente pertencentes a classe trabalhadora,
terem a tendéncia de diminuir a sua exigé€ncia conceptual para diminuir o fosso que separa, em

termos de aproveitamento cognitivo, os alunos da classe média e da classe trabalhadora

4- CONSTITUICAO DA AMOSTRA

Inicialmente, a amostra era constituida por 88 alunos (44 rapazes ¢ 44 raparigas),
distribuidos por 4 turmas (todas com 0 mesmo niimero de alunos) do 6° ano de escolaridade de
uma Escola Preparatéria de Braganga e pelos respectivos pais e miaes (163). Este nimero de
pais (81) ¢ de maes (82) resulta do facto de termos na nossa amostra 5 alunos irmios e 3
alunos, dois de pai j4 falecido e outro de mae também j4 falecida.

Esta amostra foi subdividida em duas sub - amostras, uma constituida exclusivamente por
alunos da classe trabalhadora residente em Braganga, que designamos por classe trabalhadora
urbana e que corresponde 2 sub - amostra a. Esta sub - amostra a era constituida por 44 alunos
(22 rapazes e 22 raparigas) distribuidos por duas turmas, uma de Francés e outra de Inglés.

A outra sub - amostra, que corresponde a sub - amostra b, constituida exclusivamente por
alunos da classe trabalhadora residente nas Aldeias do Concelho de Braganga e que para ali sdo
transportados, diariamente, para terem aulas e que designamos por classe trabalhadora rural, era
constituida por 44 alunos (22 rapazes e 22 raparigas) distribuidos por duas turmas, uma de
Francés e outra de Inglés.

Posteriormente, esta amostra ficou reduzida a 85 alunos (43 rapazes e 42 raparigas) €
respectivos pais e maes, 157 (78 pais e 79 mies) em virtude de duas raparigas terem sido
transferidas de turma, jé apGs a organizagdo destas e do inicio das aulas, e um rapaz ter entrado
para uma residéncia de estudantes em Braganga, deixando de ser aluno "transportado” e
deixando portanto de fazer parte da sub-amostra b.

Para o caso de trés alunos, 0s respectivos pais € maes foram substituidos, no nosso
estudo, pelos avés (2 casos) e pelos tios (outro caso), que s3o as pessoas com quem os alunos

vivem desde pequenos (menos de 3 anos de idade).
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Passamos assim a ter as duas sub-amostras constituidas da seguinte forma:

~— Sub-amostra 3 — 43 alunos (22 rapazes e 21 raparigas).

— Sub-amostra b — 42 alunos (21 rapazes ¢ 21 raparigas).

E com estas duas sub-amostras que vamos trabalhar e € em fungio desta diferenciagdo
(classe trabalhadora urbana e classe trabalhadora rural) que vamos fazer muitas das nossas
anélises sobre a relagdo entre o contexto pedagdgico familiar do aluno, responsdvel pela sua
socializagdo primdria, € 0 seu sucesso escolar (aproveitamento cognitivo em Ciéncias superior a

50%).

No nosso estudo, para referenciar o sexo, vamos utilizar o simbolo G (Género), usando

G1 para o sexo masculino e G2 para o sexo feminino.

O quadro 2.1 mostra-nos a distribui¢ido dos alunos da amostra global pelas sub-amostras

ae b e por sexos.

G1
+
G1 G2 G2
Sub - amostra a 22 21 43
Sub - amostrab 21 21 0
Total 43 ) 85

Quadro 2.1 - Distribuicio dos alunos da amostra global em fun¢fio das duas sub-amostras constituidas e

por sexos.
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5- AMOSTRA PILOTO

A amostra que nos serviu para pilotar os vdrios questiondrios, utilizados no estudo
quantitativo, € o modelo geral da entrevista a utilizar no estudo qualitativo, foi constituida por
16 alunos da classe trabalhadora e respectivos pais € mdes. Estes alunos faziam parte de uma
outra turma do 6° ano de escolaridade da mesma escola. Desta amostra piloto faziam parte
alunos da classe trabalhadora urbana e rural, constituindo também duas sub-amotras piloto: uma
sub-amostra piloto a (classe trabalhadora urbana) ¢ uma sub-amostra piloto b (classe
trabalhadora rural). A distribui¢do dos alunos da amostra piloto pelas respectivas sub-amostras

em fungdo da idade e do sexo € a representada no quadro 2.2.

Idade (em anos)
Sexo Total
11 12 13 14 15
Sub - amostra Gl 1 2 1 o _ 4
piloto a
G2 2 1 — 1 — 4
Gl 1 1 — | — 2 1 4
Sub - amostra
piloto b G2 1 ' 1 . 4
Gl
Total da amostra + 5 5 1 4 1 16
piloto G2

Quadro 2.2 - Distribui¢fo dos alunos da amosfra piloto pelas duas sub-amostras constituidas em fung¢fo do

sexo ¢ da idade.

A pilotagem dos questiondrios permitiu-nos introduzir algumas modificagdes nestes,
sendo eliminadas algumas das perguntas, que inicialmente tinhamos formulado e que
verificdmos ndo nos proporcionarem informagdes adequadas aos objectivos que queriamos
atingir e substituindo algumas delas (as que os alunos e pais tinham dificuldades em perceber o

que se pretendia) por outras de formulagdo mais simples.
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6- PRESSUPOSTOS TEORICOS QUE PRESIDIRAM A ESCOLHA DOS
INDICADORES UTILIZADOS NA CARACTERIZACAO SOCIOLOGICA
DA FAMILIA -

Ao fazer a caracterizagdo socioldgica da familia, pretendemos conhecer, em relag@o aos
indicadores utilizados, as familias de origem dos alunos, de modo a podermos relacionar esses
indicadores com 0 seu sucesso escolar.

Para a caracteriza¢do sociolégica das familias da amostra, foram seleccionados os
indicadores que, servindo para caracterizar o contexto primdrio de socializagdo do aluno,
melhor nos ajudassem a compreender as relagdes que estabelecemos nas hipéteses que:
formulamos. Assim, utilizdmos os seguintes indicadores:

— Situagdo profissional do pai e da mée (interessando-nos fundamentalmente se os Pais
t8m um trabalho especializado ou ndo, se t€m cargos de supervisdo ou nio, ou se trabalham por
conta prépria ou por conta de outrém).

— Habilitagdo académica do pai e da mae.

— Participagdo do pai e da mie em agéncias de reprodugdo cultural e/ou agéncias de
desafio/oposigao/resisténcia.

— Leitura de livros e/ou jornais por parte do pai e da mie.

A utilizagdo destes indicadores tem, como base, os argumentos de Bernstein sobre o
acesso dos sujeitos a codigos dominantes (elaborados) e a c6digos dominados (restritos) .Na
sua perspectiva, a uma divisdo de trabalho simples, corresponde geralmente um cédigo restrito
e a uma divisio de trabalho complexa corresponde geralmente um c6digo elaborado.

Bernstein argumenta que "(...)as condigdes primérias para a localizagdo das orienta¢des
de codificag@o sdo dadas pela localizagdo dos agentes na divisdo social de trabalho. As

diferentes localizagdes dos agentes geram prdticas interaccionais diferentes e estas realizam

"1

diferentes relagdes com a base material e, por isso, diferentes orientagdes de codificagio
Assim, de acordo com Bernstein, o acesso dos sujeitos aos c6digos é condicionado pela

sua localizagdo na divisdo social de trabalho. Ora a profissio estd fundamentalmente relacionada
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com essa localizagdo e, sendo assim, podemos partir do pressuposto que a classe trabalhadora,
que no nosso estudo relacionamos com a execugdo de trabalho fundamentalmente manual e
localizada numa divisdo simples de trabalho, terd, segundo a sua prépria localizagdo na divisdo
social de trabalho, acesso a c6digos dominados (restritos). No entanto, Bernstein argumenta
também que, embora o acesso a c6digos dominantes (elaborados) esteja condicionado pela
posi¢do do agente na divisdo social de trabalho, e depois instituidos na familia, ele pode estar
disponivel por meio de agéncias de desafio/oposig¢io/resisténcia (como por exemplo
organizagdes sindicais, politicas, de poder local, etc.).

No seu trabalho "Algumas causas do aproveitamento diferencial nas criangas dos estratos
sociais mais baixos", Cardoso encontra uma relagdo significativa entre a participa¢do dos pais
da classe trabalhadora em agéncias de desafio/oposigdo/resisténcia € o aproveitamento escolar
dos alunos.

Para além das agéncias de desafio/oposi¢ao/resisténcia consideramos, tal como Neves
(1991),que as agéncias de reprodugdo cultural como por exemplo organizagdes recreativas,
religiosas, etc. podem também ser um meio de acesso dos sujeitos a c6digos elaborados.

Para além disso, podemos ainda, face aos préprios pressupostos de Bernstein que
indicam que o aumento da complexidade da divisio do trabalho € uma "for¢a" que influencia a
viragem dos c6digos restritos para elaborados, considerar que os sujeitos da classe trabalhadora
que desempenham cargos de supervisio, e/ou tenham um trabalho especializado, e/ou
trabalhem por conta prépria, na medida em que participam em contextos mais complexos e tém
de gerir recursos (materiais e/ou humanos) e manter relagdes sociais variadas com outros
agentes e noutros contextos, ver-se-io a fazer parte de uma divisdo complexa de trabalho. Neste
caso, estes sujeitos passardo a ter acesso a c6digos elaborados/orientagdes de codificagdo para
significados universalistas .

Quanto a habilitagdo académica ela é também uma forma de acesso dos sujeitos a cédigos
elaborados e, por isso, ndo poderfamos deixar de a considerar no nosso estudo, ndo s6 para
fazer a caracterizacio sociolégica da familia, mas principalmente, para fazer a andlise da relagio

entre o processo de socializagdo primdria do aluno e 0 seu aproveitamento cognitivo na escola .
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Embora este indicador esteja, habitualmente, muito relacionado com o tipo de profissdo
desempenhada, a sua utilizag@o, nas anélises que relacionam o tipo de socializagdo primdria do
aluno com factores de ordem socioldgica, € imprescindivel .

Para além disso, estamos convencidas que, em determinados casos, para fazermos
determinadas andlises, necessitaremos de relacionar o aproveitamento cognitivo dos alunos com
determinadas caracteristicas socioldgicas especificas do pai e/ou da mae e nessa perspectiva, o
recurso 2 habilitagdo académica do pai ou da mée, pode ser fundamental, como elemento
esclarecedor de resultados que nos paregam discrepantes, € que provavelmente obteremos, a
nivel de aproveitamento cognitivo dos alunos na escola .

A leitura de livros e/ou jornais por parte do pai e¢/ou da mae foi também considerada para
fazer a caracterizagdo sociol6gica da familia, pois achamo-la, para além de um indicador
fundamental das relagdes entre a socializagdo do aluno, no contexto pedagégico familiar € 0 seu
aproveitamento cognitivo na escola - relagcdo j4 encontrada em Neves (1991), como uma
possivel condig¢do de viragem de c6digos restritos para elaborados. Ainda que sejam os sujeitos
que j4 t8m uma orientagdo de codificagdo elaborada aqueles que, em principio, dedicardo parte
do seu tempo a leitura e, sendo assim, a leitura pode ser considerada, nesta perspectiva, como
uma consequéncia do tipo de orientagdo de codificagio, ndo podemos, no entanto, deixar de a
considerar, também, como uma condigdo de viragem de c6digos restritos para elaborados, uma
vez que, se 0s sujeitos portadores de um cédigo restrito dedicarem parte do seu tempo a leitura,
isso poder4 servir-lhes como acesso a aquisi¢do de um cédigo elaborado .

—> Dado que a escola est4 instituida num cédigo elaborado, parece, face aos argumentos de
Bernstein que relacionam o trabalho fundamentalmente manual, (classe trabalhadora) com a
aquisi¢do de c6digos restritos, que os alunos da classe trabalhadora estdo, logo a partida, em
desvantagem face ao c6digo elaborado que a escola requer deles. Assim, como no nosso estudo
nos interessamos, para dar resposta ao problema inicial, pelo aproveitamento dos alunos, na
escola, os indicadores atrds referidos s3o de importincia fundamental, na medida em que nos
permitem conhecer as possibilidades de acesso destes alunos a orienta¢des elaboradas e a
compreender a relagdo entre esses indicadores, o tipo de orientagdo de codificagdo do aluno € o

sucesso/insucesso escolar.
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- — Um outro aspecto da familia e que, segundo Bernstein e os diversos autores de trabalhos
baseados na sua teroia, tem uma importancia capital no aproveitamento escolar dos alunos € o
espago pedagégico familiar (EPF), ou seja, as condi¢des que a familia oferece, em termos de
recursos materiais € humanos que a crianga tem a sua disposigado e que lhe facilitam e/ou ajudam
na realizagdo das tarefas escolares € em termos do local disponivel, em casa, para ela realizar
essas tarefas.

» Para Bernstein, "(...)os sistemas educativos modernos, em que o cédigo pedagdgico
dominante tem como valores C ieT E iei(...)a ritmagem € forte e, portanto, o tempo &
relativamente curto para a aquisi¢do esperada, o que cria a necessidade de dois locais de
aquisigdo, a escola e a familia " 2. Tal como Bernstein, acreditamos, que quando a familia
apresenta condigdes de espago pedagégico idénticas as da escola — EPF* (condigdes que
possibilitam a continuagdo da aprendizagem ¢ que se traduzem na existéncia, em casa, de um
local isolado, para o estudo, com condigdes de siléncio, com luz eléctrica e, se possivel, com
aquecimento, onde o aluno tenha a sua disposi¢do, pelo menos,uma mesa/secretdria para
trabalhar, acess_o‘ a outros livros de consulta ¢ apoio que ndo apenas os livros escolares e
possibilidade de tirar as dividas e/ou resolver as dificuldades, surgidas durante o estudo,
recorrendo a alguém de habilitagdo académica superior a sua) a probabilidade de sucesso é
maior. Se pelo contrdrio a familia ndo apresenta condigdes de espago pedagégico idénticas as da
escola — EPF (ndo favorecendo portanto a continuagdo da aprendizagem) a probabilidade de
sucesso € menor.

Nesta perspectiva, podemos considerar que o nosso estudo quantitativo (descrito no
capitulo IIT) se baseia nas relagdes expressas nos modelos da figura 2.2 e da figura 2.3 .

No modelo da figura 2.2 expressam-se as relagdes entre os indicadores do contexto
pedagégico familiar, (varidveis independentes) directamente relacionadas com os agentes de
socializagdo - pai e mde (profissio, habilitagdo académica, leitura de livros/jornais e participagdo
em agéncias de desafio/oposigdo/resisténcia e/ou reprodugdo cultural - € que funcionam como
possiveis condigGes de acesso dos Pais da classe trabalhadora a cédigos elaborados) e o

sucesso escolar dos alunos em Ciéncias da Natureza e no modelo da figura 2.3 expressam-se as
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relagdes entre o espaco pedagégico familiar, varidvel indirectamente relacionada com os agentes

de socializagdo, e o sucesso escolar dos alunos em Ciéncias da Natureza.
Familia da Classe Trabalhadora

(Trabalho fundamentalmente manual)

R
Pais posicionados numa divisdo simples de trabalho — maior probabilidade de O

Participagio em Cargos de Trabalho por [ Trabalho es- Leitura de livros  Hab. Acad. igual
agéncias de repro.  supervisdo J conta prépria [ pecializado e/ou jornais ou superior ao

cultural e/ou de 6° ano de escol.
desaf./opos/res.

E
Pais da classe trabalhadora (trabalho fundamentalmente manual) mas com acesso a O, ou seja, com pro-

babilidade de mudanga de d{ paraO E

E E
Socializagdo da crianga da classe trabalhadora num contexto familiar de O, idéntica a O da esco-

la —> maior probabilidade de sucesso, em Ciéncias da Natureza, na escola.

Figura 2.2 - Modelo representativo da relagio entre algumas condi¢Ges de acesso dos Pais da classe trabalhadora a

c6digos elaborados e o sucesso escolar dos alunos em Ciéncias da Natureza .
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EPF ——p maior probabilidade de sucesso, em Ciéncias da Natu-

. reza, na Escola
Familia da classe

trabalhadora

EPF $ menor probabilidade de sucesso, em Ciéncias da Natu-
reza, na Escola

Figura 2.3 - Modelo representativo da relaco entre o espago pedagégico da familia e o sucesso escolar dos alunos

em Ciéncias da Natureza

A nivel do estudo quantitativo, serd pois, fundamentalmente, em fungdo das relagdes
sugeridas pelos modelos propostos que iremos procurar interpretar a importancia dos factores
sociolégicos, presentes no contexto de socializagio primdria do aluno, no seu sucesso escolar,
em Ciéncias da Natureza.

Nesta perspectiva, para a nossa investigagdo, a profissdo, a habilitagdo académica, a
participagdo em agéncias de desafio/oposi¢do/resisténcia e/ou de reprodugdo cultural e a leitura
de livros e/ou jornais dos Pais, bem como o espago pedagdgico familiar foram consideradas

como varidveis independentes .

7- VARIAVEIS INDEPENDENTES

7.1 - Categorias Profissionais dos Pais da Amostra

Inicialmente os pais e mies da nossa amostra estavam incluidos, apenas, num grande
grupo ou categoria profissional — o grupo ou categoria profissional dos trabalhadores que
executam tarefas fundamentalmente manuais e que correspondia ao que ji designdmos por
classe trabalhadora. No entanto, este grande grupo englobava trabalhadores em situagGes
profissionais muito diversas, que ndo podiam, logicamente, ser ignoradas, como sejam: uns
trabalhadores desempenham cargos de supervisdo, outros ndo, uns executam um trabalho

especializado, outros um trabalho sem qualquer especializagio, uns trabalham por conta de
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outrém, outros fazem-no por conta prépria. Destes, alguns trabalham sézinhos, outros sio
donos de pequenas empresas ou exploragdes, tendo empregados a quem pagam ordenado.

Assim, considerando esta variedade de situagdes profissionais organizamos uma escala
em que consideramos nove categorias profissionais, de 1 a 9 (ver adiante), em fungdo do
prestigio profissional e pelas quais distribuimos os pais € m3es da amostra. Posteriormente, em
virtude de grande dispersdo dos elementos da amostra por uma escala de 9 categorias € por
considerarmos que existiam, na nossa amostra, categorias profissionais diferentes a que
correspondia o mesmo nivel sécio-econdmico e profissional, esta escala de categorias
profissionais foi transformada numa outra escala, mais curta, de quatro niveis sécio -
econdmicos € profissionais, de 1 a 4.

Para a construg¢ido das escalas de profissdo, partimos do pressuposto que ela tem
consequéncias a nivel do prestigio social e econémico da familia e das relagdes sociais que esta
mantém com outros contextos, o que por sua vez, terd reflexos nas suas aspiragdes e
espectativas. sociais, nomeadamente em relagio aos filhos e 4 sua escolarizagdo. Dai, que
tenhamos considerado o facto de os individuos executarem um trabalho especializado e/ou
terem cargos de supervisdo como um meio que os faz ter acesso a relagdes sociais variadas e a
contextos sociais também variados o que, por sua vez, lhes d4 acesso a um maior prestigio
social e econdmico.

Também o facto de os individuos trabalharem por conta prépria (ainda que desempenhem
tarefas manuais) os coloca numa situagdo em que t€m de gerir recursos (materiais €/ou
humanos) e disputar o mercado de trabalho, o que, para além de lhes possibilitar 0 acesso a
contextos de socializa¢do mais diversificados e a relagdes sociais mais variadas, lhes confere
um estatuto social e econdmico elevado e os localiza numa divisdo complexa de trabalho.

No topo da nossa escala de categorias profissionais consideramos 0s pequenos
proprietdrios (mas que desempenham tarefas fundamentalmente manuais) da nossa amostra, ou
seja, os donos de pequenas exploragdes industriais e/ou comerciais, que consideramos ser a
categoria profissional que, na nossa amostra, tem maior prestigio social, profissional e

econémico.
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Quanto aos agricultores, ainda que também sejam considerados pequenos proprietarios,
donos de pequenas exploragdes agricolas, ndo os incluimos na categoria anterior ( a nove), mas
sim numa categoria inferior (a sete), inferior mesmo a categoria em que colocamos os
trabalhadores manuais especializadas por conta prépria (categoria 8). Esta opgdo teve em
consideragdo o seguinte:

a) - Devido a grande representatividade deste grupo, nao sé a nivel da nossa amostra (25,
6 % dos pais da amostra pertencem a este grupo) mas também a nivel da populagdo estudantil
do Ensino Preparatério de Braganga (embora nio tenhamos percentagens exactas, podemos
afirmar que ela é maioritariamente origindria desta categoria profissional, dado que nos
situamos num Distrito em que a populagdo se dedica fundamentalmente ao sector primdrio),
interessava-nos, em termos de estudo, constituir uma categoria individualizada para este grupo
profissional.

b) - O prestigio social, profissional e principalmente econémico dos agricultores &
inferior, ndo s6 em relagdo ao dos seus parceiros (pequenos proprietdrios donos de pequenas
exploragdes industriais € comerciais), mas também em rela¢do ao dos trabalhadores manuais
especializados por conta prépria.

¢) - Pelo conhecimento que temos desta regido, sabiamos, que nesta zona, as exploragdes
agricolas sdo, em geral, de pequenas dimensdes e exploradas quase exclusivamente pelos
membros da familia (pai, mie e filhos). Os dados do questiondrio aplicado aos pais vieram
confirmar o que previamos inicialmente € mostrar-nos que, na nossa amostra, os agricultores

estdo na situagdo referida anteriormente.

Ao atribuirmos aos agricultores esta categoria profissional (7) numa escalade 1 a9,
estavdmos conscientes de que, para alguns casos, principalmente para as exploragdes agricolas
mais pequenas € de menores recursos, esta categoria poderia estar um pouco exagerada. Apesar
disso, e dado que esses casos eram poucos, 0 que ndo permitia a criagdo de uma nova categoria
representativa e como também tinhamos decidido transformar a escala de 9 categorias numa

outra de 4, agrupando, necessariamente, algumas categorias profissionais, ndo nos pareceu
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que, em relagdo aos agricultores, devéssemos criar duas categorias distintas, acabando assim,
por inclui-los nesta categoria 7.

Em termos de estudo, este grupo profissional - o dos agricultores - interessa-nos
particularmente, ndo sé pelo facto de, como j4 referimos, ser um grupo muito representado a
nivel da populagdo de onde retiramos a nossa amostra, mas também por ser um grupo pouco
estudado dentro da classe trabalhadora.

Para as forgas militarizadas (grupo bastante representativo na nossa amostra —
inicialmente, 13, 7% dos alunos da nossa amostra provinham deste grupo), dado que sdo
forgas militarizadas de grau baixo, sem fungdes de supervisdo, cridmos uma categoria que
consideramos, nas condig¢des da nossa amostra, com prestigio sécio-profissional mais baixo do
que a dos trabalhadores manuais nio especializados, por conta prépria, mas sendo donos de
pequenas exploragdes agricolas (agricultores).

A escala utilizada, em termos de categorias profissionais, foi assim a seguinte:

Categoria Profissional 1 - Trabalhadores manuais, sem qualquer especializagdo, com um
trabalho indiferenciado (varredores, jornaleiros, cantoneiros,
serventes da construgdo civil, etc.).

Categoria Profissional 2 - Trabalhadores dos servigos, mas sem qualquer especializagido e
sem fungdes de supervisdo (motoristas, carteiros, cozinheiras,
empregadas domésticas, etc.).

Categoria Profissional 3 - Trabalhadores dos servigos ndo especializados mas com
fungdes de supervisio (chefe de armazém e guarda de
passagem de nivel).

Categoria Profissional 4 - Trabalhadores manuais especializados com e sem fungdes de
supervisio (electricistas, mecinicos de automdveis, etc.).

Categoria Profissional 5 - Trabalhadores manuais ndo especializados por conta prépria
(camionistas, vendedores ambulantes, etc.).

Categoria Profissional 6 - Forgas militarizadas de grau baixo sem fungdes de supervisio

(PSP, GNR, Guarda Fiscal e G. Florestal).
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Categoria Profissional 7 - Trabalhadores manuais ndo especializados, trabalhando por
conta prdpria e sendo donos de pequenas exploragdes
agricolas, mas de exploragdo familiar (agricultores).

Categoria Profissional 8 - Trabalhadores manuais especializados por conta prépria
(marceneiros, electricistas, modistas, carpinteiros, etc.).

Categoria Profissional 9 - Pequenos proprietdrios (donos de pequenas exploragdes

comerciais e industriais).

Os casos em que se verificava acumulagdo profissional, nomeadamente a nivel das mies
em situacdo de domésticas € empregadas domésticas e de domésticas que ajudam o marido na
exploragdo e gestdo das pequenas exploragdes agricolas, comerciais e industriais, foram
colocadas na categoria de prestigio superior, ou seja, as domésticas e empregadas domésticas
foram colocadas na categoria 2, as domésticas (mulheres de agricultores) que ajudam o marido
na exploracgdo e gestdo das propriedades foram colocadas na categoria 7 € as domésticas que
ajudam os maridos na exploragdo e gestdo de pequenos comércios e industrias foram colocados
na categoria 9, etc.

- As restantes mulheres domésticas da amostra (25%) foi atribuida a categoria
correspondente a profissdo do marido.

As mulheres domésticas (situagdo actual) mas que desempenharam uma profissdo,
anteriormente, foram colocados na categoria correspondente a profissio desempenhada, ou
seja, por exemplo, uma mie doméstica (actualmente) foi colocada, devido & profissdo

anteriormente exercida, na categoria 8.

7.2- Habilitagdo Académica dos Pais da Amostra

Dado que existe uma grande relagio de interdependéncia entre a profissdo e a habilitagdo
académica, consideramos, inicialmente, a nossa amostra como um grupo de habilitagdo
académica baixa (que corresponde, geralmente, as categorias profissionais da classe

trabalhadora). No entanto, tal como para as profissoes, verificimos (através dos dados do
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questiondrio) que havia na nossa amostra uma diversidade enorme de situagdes (em termos de
habilitagdo académica) que nos permitem diferenciar os seus constituintes em categorias tao
distintas, que vao desde os que ndo sabem ler nem escrever até aos que t€m o curso geral do
ensino secundario. Assim, para distribuir os pais ¢ mies da amostra, em fungio da habilitagdo
académica, utilizamos uma escala de 7 categorias:

Categoria 1 — ndo sabe ler nem escrever.

Categoria 2 — sabe ler e escrever mas ndo terminou o ensino primério.

Categoria 3 — com o0 ensino primdrio completo.

Categoria 4 — com o0 curso preparatério ou equivalente incompleto.

Categoria 5 — com o curso preparatério ou equivalente completo.

Categoria 6 — com o curso geral do ensino secunddrio ou equivalente

incompleto.
Categoria 7 — com o curso geral do ensino secunddrio ou equivalente

completo.

7.3- Participacao dos Pais da Amostra em Agéncias de Reproducao Cultural

e/ou Agéncias de Desafio/Oposicio/Resisténcia

Em relagdo a esta varidvel foi construida uma escala de 3 categorias:

Categoria 1 - ndo € associado nem participa em qualquer tipo de agéncia ou associagdo,
quer seja de reproducdo cultural (associagles religiosas, recreativas,
desportivas etc.), quer seja de desafio/oposig¢do/resisténcia (associagdes
sindicais, politicas, etc).

Categoria 2 - € associado e/ou participa, assistindo as reunides, em uma ou mais agéncias
de reprodugdo cultural e/ou de desafio/oposi¢do/resisténcia.

Categoria 3 - Colabora activamente nas reunides de uma ou mais agéncias de reprodugdo

cultural e/ou de desafio/oposigio/resisténcia.
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7.4- Leitura de Livros e/ou Jornais

! Em relagdo a esta varidvel foi considerada uma escala de trés categorias:
Categoria 1 - nunca 1€ livros e/ou jornais.
Categoria 2 - raramente 1€ livros e/ou jornais.

Categoria 3 - 1€ com regularidade livros e/ou jornais.

7.5- Espaco Pedagégico da Familia

Em relagdo ao espago pedagégico da familia consideramos quatro indicadores para o
caracterizar. Esses indicadores foram os seguintes:
a) Caracteristicas do espago onde o aluno estuda.
b) Recursos que o aluno pode utilizar para o estudo, a nivel de material do tipo: mesa/
secretdria, estante, etc.

¢) Recursos que o aluno pode utilizar para o estudo, a nivel de material de consulta, apoio

e enriquecimento como por exemplo: livros, diciondrios, jornais3, etc.

d) Recursos humanos que estdo a disposi¢do do aluno durante o estudo para tho

orientarem e/ou lhe ajudarem a resolver as dificuldades.

Sendo discutivel a inclusd@o dos recursos humanos que estdo a disposigdo do aluno
durante o estudo, para lho orientarem e/ou para lhe resolverem as dificuldades, no espago

pedagégico da familia, pareceu- nos, no entanto, no caso da nossa amostra, que essa seria a

melhor opgdo. Esta decisdo teve fundamentalmente a ver com o facto de termos constatado que
estes recursos ndo fazem parte, na grande generalidade dos casos, da pritica quotidiana familiar
do aluno, eles dizem essencialmente respeito a elementos estranhos ao contexto pedagégico
familiar mas que estfio a disposi¢do do aluno durante o estudo, como € o caso dos explicadores

e/ou determinados elementos de familia (padrinhos, primos, etc.), mas que ndo vivem com 0

aluno, e/ou amigos .




Para cada um destes indicadores foi utilizada uma escala de categorias. Assim, a escala
referente as caracteristicas do espago onde o aluno estuda foi a seguinte:

Categoria 1 - O espago onde estuda nao ¢ isolado, ndo tendo por isso siléncio, ndo tem
luz eléctrica, mas tem aquecimento.

Categoria 2 - O espago onde o aluno estuda néo € isolado, ndo tendo por isso siléncio,
tem luz eléctrica e tem aquecimento.

Categoria 3 - O espago onde o aluno estuda € isolado, tem siléncio, tem luz eléctrica mas
sem aquecimento.

Categoria 4 - O espago onde o aluno estuda ¢ isolado, tem siléncio, tem luz eléctrica e tem

aquecimento.

Em rela¢do ao indicador do espago pedagégico familiar "recursos que o aluno pode
utilizar para o estudo, a nivel de material do tipo: mesa / secretdria, estante, etc.”, para fazer a
sua caracterizagdo foi utilizada uma escala de 4 categorias:

Categoria 1 - ndo tem mesa / secretdria para trabalhar nem estante para os livros.

Categoria 2 - ndo tem mesa / secretdria para trabalhar mas tem estante para os livros.

Categoria 3 - tem mesa / secretdria para trabalhar mas ndo tem estante para os livros.

Categoria 4 - tem mesa / secretdria para trabalhar e tem estante para os livros.

Quanto ao indicador do espago pedagégico familiar "recursos que o aluno pode utilizar
para o estudo, a nivel de material de consulta, apoio e enriquecimento”, para fazer a sua
caracterizagdo foi utilizada uma escala de 3 categorias:

Categoria 1 - s6 existem, em casa, livros escolares.

Categoria 2 - para além dos livros escolares existem, em casa, outros livros, mas ndo

existem jornais.

Categoria 3 - para além dos livros escolares existem, em casa, outros livros, bem como

também existem jornais.
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Para caracterizar o indicador "recursos humanos que estdo a disposi¢do do aluno durante
o estudo para lho orientarem e/ou lhe ajudarem a resolver as dificuldades”, utilizamos uma
escala de 3 categorias:
Categoria 1 — O aluno estuda sézinho e nio resolve as dificuldades, ou resolve-as
recorrendo a alguém de habilitagdo académica igual ou inferior & sua.
Categoria 2 — O aluno estuda sézinho e resolve as dificuldades recorrendo a alguém de
habilita¢do académica superior a sua.
Categoria 3 — O aluno estuda acompanhado com alguém de habilitagdo académica

superior a sua.

8- SUCESSO DOS ALUNOS NA ESCOLA—VARIAVEL DEPENDENTE

O aproveitamento cognitivo dos alunos em Ciéncias da Natureza foi, como j4 referimos, a
varidvel (dependente) utilizada para medir o seu sucesso na escola. Embora tenhamos
consciéncia da importancia de outras vertentes, que ndo apenas a cognitiva, Como sejam por
exemplo as vertentes sécio-afectiva e psico-motora na determinagio do sucesso dos alunos na
escola, no nosso estudo, consideramos apenas o aproveitamento cognitivo. Este foi medido
através de dois testes escritos elaborados pelo professor € correspondentes ao 1° periodo do ano
lectivo de 1991/92 (anexos II-A e II-B).

Atendendo a que 0 nosso objectivo principal consistia em perceber porque € que alguns
alunos da classe trabalhadora t€m sucesso em Ci€ncias da Natureza, mesmo quando a escola
exige realizagbes que envolvem capacidades de alto nivel de abstrac¢do e outros ndo,
consideramos a varidvel aproveitamento cognitivo dos alunos em Ciéncias da Natureza a dois
niveis: um nivel relacionado com a aquisi¢do de conhecimentos — nivel A — em que as
realizagdes implicam um baixo nivel de abstracgdo e um nivel relacionado com a utilizagdo dos
conhecimentos em novas situagdes — nivel U — em que as realiza¢des implicam capacidades

de alto nivel de abstracgao.
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Nesta perspectiva, os dois testes escritos elaborados pelo professor da turma e realizados
pelos alunos inclufam questdes que implicavam capacidades de baixo nivel de abstracgdo (nivel
A) numa média, para os dois testes, de 69, 5% do valor global destes (100 pontos percentuais)
e questdes que implicavam capacidades de alto nivel de abstragdo (nivel U) numa média, para
os dois testes, de 30, 5% do valor global destes.

Os dois testes realizados pelos alunos foram iguais para as quatro turmas da amostra
global e foram realizados no mesmo dia, por todos os alunos, em periodos lectivos sucessivos.
A resposta as questdes dos testes foi dada no enunciado dos mesmos e estes foram recolhidos
no final de cada periodo lectivo de avaliagao.

Assim, para apresentar o sucesso dos alunos da nossa amostra consideramos o seu
aproveitamento cognitivo em Ciéncias da Natureza, medido no global (em fungdo das
percentagens globais obtidas pelos alunos nos testes de avaliagdo), nas capacidades. A e nas
capacidades U.

Foram considerados com sucesso em Ciéncias da Natureza, em termos globais, os alunos
que obtiveram como média dos dois testes um valor igual ou superior a 50%. Tendo em atengio
os dois niveis de aprendizagem A e U, foram considerados com sucesso nas capacidades de
baixo nivel de abstrac¢do os alunos que obtiveram como média, dos dois testes escritos, um
valor igual ou superior a 50% para um valor médio, dos dois testes, de 69,5% do valor global
dos mesmos € nas capacidades de alto nivel de abstrac¢do os alunos que obtiveram como
média, dos dois testes escritos, um valor igual ou superior a 50% para um valor médio, dos
dois testes, de 30, 5% do valor global dos mesmos.

A caracterizagio da varidvel dependente, permitia-nos subdividir, de imediato, os alunos
da amostra, qualquer que fosse o nivel considerado, em dois grandes grupos: o grupo dos
alunos com sucesso (aproveitamento cognitivo superior a 50%, em Ciéncias da Natureza), que
designamos por grupo 1 e o grupo dos alunos sem sucesso (com aproveitamento cognitivo
inferior a 50% em Ciéncias da Natureza), que designamos por grupo 2.

No entanto, como a distribui¢do dos alunos em fungdo destes dois grupos englobava,'
necessariamente, no mesmo grupo, qualquer que fosse o nivel considerado, alunos com

percentagens tdo diferentes, como seja, 0s que obtiveram menos de 10% com os que obtiveram
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entre 40 e 49% ou os que obtiveram entre 50 € 60% com os que obtiveram mais de 75% etc.,
consideramos necessdrio, para mostrar de uma forma mais clara a ditribui¢do dos alunos com
sucesso / insucesso em fungdo do seu aproveitamento cognitivo, qualquer que fosse o nivel
considerado (em termos globais, nas capacidades A ou nas capacidades U) utilizar uma escala
mais completa, de 4 categorias. Para obtermos essa escala de 4 categorias subdividimos os
alunos do grupo 1 e do grupo 2, respectivamente, em dois sub-grupos. Obtivemos assim
quatro sub-grupos, correspondendo cada um deles a uma das 4 categorias das escala completa
que passamos a utilizar e que foi:
Categoria | - a percentagem obtida pelo aluno, em média, nos dois testes de avaliagdo,
estd compreendida entre 0 € 24%.
Categoria 2 - a percentagem obtida pelo aluno, em média, nos dois testes de avaliagio,
estd compreendida entre 25 e 49%.
Categoria 3 - a percentagem obtida pelo aluno, em média, nos dois testes de avaliagdo,
estd compreendida entre 50 € 74%.
Categoria 4 - a percentagem obtida pelo aluno, em média, nos dois testes de avaliagio,

estd compreendida entre 75 € 100%.

A distribuigdo dos alunos em fungdo destas 4 categorias permite-nos ter uma visao mais
correcta, ao contrdrio da escala de duas categorias / grupos, da distribui¢do dos alunos em
fungdo do seu aproveitamento cognitivo. Permite-nos, por exemplo, verificar se os alunos t€ém
insucesso "alto" ou "baixo" ou sucesso, também, "alto” ou "baixo". Permite-nos ainda perceber

quais sdo os alunos que estdo mais perto do sucesso ou do insucesso.

E de referir que a utilizagdio de categorias para distribuir os alunos, em fungdo do seu
aproveitamento cognitivo, qualquer que seja o nivel considerado, foi feita, apenas, para ser
mais facil ilustrar, consultar e conhecer os dados, ndo sendo estas categorias utilizadas no
tratamento estatistico. Para o tratamento estatistico dos dados iremos utilizar os valores, em
percentagens, obtidos pelos alunos, em média, nos dois testes de avaliagdo, nos niveis

considerados. Deve também considerar-se que o aproveitamento cognitivo dos alunos a nivel
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global, uma vez que corresponde a um somatério de percentagens obtidas nas capacidades A e
nas capacidades U ndo € considerado no tratamento estatistico dos dados. Ele foi apresentado,
apenas, para ilustrar o resultado global obtido pelos alunos nos testes de avaliagdo. Assim, no
tratamento estatistico dos dados, a varidvel dependente, € considerada, apenas, a nivel das

capacidades A e das capacidades U.

9. VARIAVEIS MODERADORAS

Para este estudo foram ainda consideradas outras varidveis (que podemos designar de
varidveis moderadoras) que se nos afiguram fundamentais para a compreensao das relagdes
anteriormente consideradas.

Essas varidveis sdo:

— O nimero de repeténcias do aluno em anos anteriores ao ano de estudo.

— A lingua estrangeira escolhida pelo aluno.

— A frequéncia do ensino pré-primdrio.

— A idade.

— O preenchimento do tempo extra-escolar do aluno com tarefas domésticas.

A selecgdo destas varidveis moderadoras pareceu-nos fundamental uma vez que
pretendemos estudar a relagdo entre as caracteristicas do contexto pedagégico familiar e o
aproveitamento cognitivo dos alunos e nessa perspectiva, todas elas nos ajudam a compreender,
com mais clareza, os resultados obtidos no contexto da investigagdo. Assim, quer a idade dos
alunos, quer o nimero de repeténcias que j4 tiveram em anos anteriores ao ano de estudo, que
estdo, geralmente, bastante associadas, ddo-nos indicag¢des, ndo s6 do passado escolar do aluno
em termos do seu aproveitamento cognitivo, mas também nos ajudam a explicar porque € que

alguns alunos t€m determinaddos resultados .
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Dado que a frequéncia de ensino pré-primdrio antecipa a socializagio secunddria do aluno,
interferindo enormemente, pensamos, na relagdo que exprimimos atrds, nio podfamos deixar de
considerar a acgdo moderadora desta varidvel no sucesso escolar dos alunos .

Quanto ao preenchimento do tempo extra-escolar do aluno com tarefas domésticas € de
referir que estamos convencidas que, na nossa amostra, esta € uma varidvel com acg¢ao
moderadora no sucesso escolar dos alunos, extremamente importante. Porque no nosso estudo
estamos a tratar com criangas da classe trabalhadora, pensamos que a selec¢ido desta varidvel é
fundamental. Dada experi€ncia profissional que temos, de leccionar numa zona cuja populagio
estudantil pertence maioritariamente a esta classe social, estamos convencidas que muitos dos
alunos do nosso estudo t€m o tempo extra-escolar tdo preenchido com tarefas domésticas, que
isso interfere com a possibilidade de continuarem, no contexto pedagégico familiar, a
aprendizagem que iniciaram na escola .

Em relagdo a esta varidvel, deve ter-se em atengfo que englobamos na designagdo de
tarefas domésticas, quer tarefas do tipo : fazer a cama, lavar a loiga, fazer pequenos recados,
etc., e também, fazer trabalhos agricolas, tratar dos animais, ajudar na explora¢io de pequenas
unidades comerciais e/ou industriais, etc.

Dada a dificuldade em determinar se os alunos t€m o tempo extra-escolar preenchido por
forma a que isso possa, eventualmente, interferir na continuagdo da sua aprendizagem no
contexto pedagdgico familiar, consideramos, em termos da nossa investigag¢do, que o aluno tem
o tempo extra-escolar preenchido quando, para além de fazer ou nio, tarefas do tipo:"lavar a
loiga, fazer a cama, etc." faz também tarefas do tipo:"tratar dos animais, fazer trabalhos
agricolas, etc.” e que tem o tempo extra-escolar livre quando ndo faz qualquer tipo de tarefa
doméstica ou apenas faz tarefas do tipo "fazer a cama, lavar a loiga, etc.

Ao considerarmos, em relagdo 4 nossa amostra, a lingua estrangeira frequentada pelo
aluno como uma varidvel com ac¢do moderadora no seu sucesso escolar estamos a ter em
atengdo, ndo o facto de os alunos frequentarem Francé€s ou Inglés na escola, mas o tipo de
socializagdo sofrida por eles na familia e que os leva a escolher Francés ou Inglés como lingua
estrangeira a frequentar. A razdo que nos levou a considerar que a escolha de Francés ou

Inglés, como lingua estrangeira a frequenter na escola, esteja, muitas vezes, relacionada com a
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socializagdo sofrida pelo aluno na familia tem a ver com o facto de, frequentemente, termos
verificado que sdo, geralmente, os alunos provenientes de familias de niveis s6cio-econ6micos
e profissionais mais baixos (mesmo dentro da classe trabalhadora), de menores recursos,
portanto, € com menos contactos com 0 meio escolar, que mais frequentemente escolhem

Francés e que sdo, também, geralmente estes alunos (que escolhem Francés) que apresentam

maior insucesso na escola .

9.1- Repeténcia dos Alunos em Anos Anteriores ao Ano em Estudo

Para caracterizar esta varidvel utilizamos uma escala de 3 categorias:
Categoria 1 - O aluno nunca repetiu nenhum ano de escolaridade.
Categoria 2 - O aluno apenas repetiu um ano de escolaridade.

Categoria 3 - O aluno repetiu dois ou mais anos de escolaridade.
9.2- Lingua Estrangeira frequentada pelos Alunos

Para caracterizar esta varidvel, utilizimos uma escala de 2 categorias:
Categoria 1 - O aluno frequenta, como lingua estrangeira, Inglés.

Categoria 2 - O aluno frequenta, como lingua estrangeira, Francés.

9.3- Frequéncia de Ensino Pré-Primario

Também a frequéncia do ensino pré-primdrio parece ser uma varidvel moderadora que
influencia positivamente o sucesso dos alunos, no global, em Ciéncias da Natureza.

Para caracterizar esta varidvel utilizamos a seguinte escala, de duas categorias:

Categoria 1 - O aluno tem frequéncia do ensino pré-primdrio.

Categoria 2 - O aluno ndo tem frequéncia do ensino pré-priméario.
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9.4- Idade dos Alunos

Para caracterizar esta varidvel moderadora, utilizimos uma escala de 3 categorias:
Categoria 1 - Alunos de 11 e 12 anos.
Categoria 2 - Alunos de 13 e 14 anos.

Categoria 3 - Alunos com mais de 14 anos.

9.5- Preenchimento do Tempo Extra-Escolar dos Alunos com Tarefas

Domésticas

Uma outra varidvel moderadora considerada no nosso estudo foi o preenchimento do
tempo extra-escolar dos alunos com tarefas domésticas .

Para caracterizar esta varidvel utilizamos uma escala de trs categorias:

Categoria 1 - O aluno nio faz qualquer tipo de tarefas domésticas .

Categoria 2 - O aluno faz tarefas domésticas do tipo : faz a cama, lava a loiga, faz
pequenos recados etc.

Categoria 3 - O aluno faz tarefas domésticas quer do tipo das consideradas na categoria 2,
quer do tipo : faz trabalhos agricolas, trata dos animais, ajuda na exploragdo

das pequenas unidades comerciais, etc.

Porque consideramos que o facto de os alunos estarem inseridos na categoria 2, 1Ss0 ndo
significa que tenham o tempo extra-escolar preenchido de forma a prejudicar a continuagdo da
sua aprendizagem no espago pedagdgico familiar, convertemos a escala anterior numa outra,
mais pequena, de apenas duas categorias. Para obter esta escala de duas categorias, que j4 ¢
traduzida em termos do preenchimento ou nio preenchimento do tempo extra-escolar do aluno
com tarefas domésticas, aglutinamos, na categoria 1 da escala de duas categorias, os alunos que
estavam inseridos nas categorias 1 e 2 da escala de trés categorias e fizemos corresponder a
categoria 2 da escala de duas categorias os alunos que estavam inseridos na categoria 3 da

escala de trés categorias .
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A escala de duas categorias € a seguinte :
Categoria | - O aluno ndo tem o tempo extra-escolar preenchido com tarefas domésticas.

Categoria 2 - O aluno tem o tempo extra-escolar preenchido com tarefas domésticas.

Foram também consideradas, para efeito de explicagdo de determinados dados, ou seja,
para fazer determinadas anélises, o tempo gasto pelos alunos da sub-amostra b (deslocados
diariamente para Braganca) nos transportes escolares, a expectativa dos pais em relagdo ao
sucesso dos filhos e as aspiragdes dos pais e dos filhos em relagdo a profissdo a vir a

desempenhar.




NOTAS E REFERENCIAS RESPEITANTES AO CAPITULO II

1 - Bernstein 1990, p. 20.

2 - Citado em Domingos et al 1986, p. 317.

3 - Inicialmente, a nossa lista de materiais de consulta, apoio e enriquecimento €ra muito
maior, incluia também, por exemplo, revistas cientificas computadores etc..No
entanto, dado que constatamos, na pilotagem dos questiondrios, a ndo existéncia deste
material a nivel do contexto pedagdgico familiar dos alunos da nossa amostra, ele foi

retirado das categorias da escala utilizada para caracterizar este indicador.







CAPITULO 111

ESTUDO QUANTITATIVO

1- INTRODUCAO

O estudo quantitativo que vamos desenvolver neste capitulo tem como principal objectivo
fazer a caracterizag@o do contexto pedagégico familiar dos alunos da amostra em fungio dos
indicadores seleccionados e relacionar esses indicadores com 0 aproveitamento cognitivo dos
alunos na escola.

Os dados necessdrios a concretizagio deste estudo foram obtidos através de questiondrios
aplicados, em entrevista, a todos os Pais e alunos da nossa amostra .

Como os questiondrios foram aplicados em entrevista, conseguimos, através do didlogo
com os Pais, obter um conjunto de informagdo adicional que nos ajudou a conhecer o contexto
familiar e as caracteristicas sociolégicas especificas das famflias da amostra. Este conhecimento
possibilitou-nos, por sua vez, o esclarecimento de algumas didvidas suscitadas por
determinados dados, menos claros, dos questionérios .

A interpretagdo dos dados serd feita em fung@o das relagdes estabelecidas nos modelos
das figuras 2.2 e 2.3 (capitulo II).

Dado que os indicadores (varidveis independentes) que escolhemos para fazer a
caracterizagdo sociol6gica das familias funcionam, para além de indicadores directos de
caracterizagdo do contexto de socializagdo primdria, também como indicadores indirectos do
processo de socializagdo, pois, a sua andlise, permite-nos inferir a orientagdo de codifica¢do e a
pratica pedagégica familiar - objectivos do nosso trabalho - a caracterizagdo socioldgica das
familias (apresentada no estudo quantitativo) € extensivel a totalidade da amostra.

No entanto, apesar dos dados do estudo quantitativo, sentimos necessidade de recorrer,
também, a indicadores directos da orientagdo de codificagdo e da prética pedagégica familiar.

Por isso, complementarmente, desenvolvemos, também, (capitulo IV) um estudo qualitativo,
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em que recorremos a entrevista, em que fomos pesquisar, na familia, indicadores directos da
sua orientagdo de codificagdo e da sua pritica pedagégica.

E de referir que as escalas que utilizamos, embora tenham como base outras j4
constituidas!, foram alteradas e adaptadas as caracteristicas préprias da nossa amostra.

Para apresentar os dados do estudo quantitativo pareceu-nos conveniente utilizar quadros,
apesar, dessa utilizagdo, alongar, bastante, a apresentagdo deste trabalho. Esta opg¢do, teve a
ver, fundamentalmente, com o facto de considerarmos que, através da consulta dos quadros,
tornar-se-ia mais facil a percepgio das caracteristicas sociolégicas, préprias da nossa amostra,
(que relacionamos com 0 aproveitamento cognitivo dos alunos) bem como as semelhangas € as

diferengas entre as duas sub-amostras consideradas.

2- DESCRICAO SUMARIA DOS INSTRUMENTOS UTILIZADOS NO
ESTUDO QUANTITATIVO

Para recolher os dados utilizados no estudo quantitativo elabordmos quatro tipos
diferentes de questiondrios. Destes quatro tipos de questiondrios, dois destinaram-se a inquirir
os elementos da sub-amostra g e 0s outros dois a inquirir os elementos da sub-amostra b .Para
cada uma das sub-amostras, aplicou-se um questiondrio aos alunos (anexos III-A e I1I-B) e
outro aos Pais (anexos III-C e III-D) .

Quer os questiondrios aplicados aos alunos, quer os aplicados aos Pais, tm um conjunto
de perguntas comuns as duas sub-amostras. Para além destas perguntas comuns, 0s
questiondrios destinados aos elementos da sub-amostra b, contém um acréscimo de perguntas,
mais trés, do que os destinados a sub-amostra ga.

Com as perguntas comuns, dos questiondrios dos alunos e dos Pais, pretendiamos
recolher dados que nos permitissem:

1 - Caracterizar as varidveis independentes e as varidveis moderadoras seleccionadas para

o estudo.
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2 - Conhecer os alunos, de uma forma geral, em termos, por exemplo, das aspiragdes que
tém para o futuro, da forma como preenchem o tempo livre, da composigdo do
agregado familiar, etc., o que, por sua vez, nos ajudard na compreensio das relagdes
entre o contexto pedagégico familiar dos alunos € o seu aproveitamento cognitivo, em
Ciéncias da Natureza.

3 - Elaborar o guido da entrevista (estudo qualitativo) de uma forma, o mais adaptada
possivel, as familias em questdo, tendo como base o maior nimero possivel de
informagdes colhidas nos questiondrios .

Com as questdes destinadas, exclusivamente, aos elementos da sub-amostra b (quer as

destinadas aos alunos, quer as destinadas aos Pais) pretendiamos, essencialmente, obter
informagdes que nos ajudassem a compreender, com mais clareza, as diferengas que,

possivelmente haver4, entre os alunos das duas sub-amostras, a nivel do seu sucesso escolar.

3- CARACTERIZACAO DO CONTEXTO PEDAGOGICO FAMILIAR EM
FUNCAO DOS INDICADORES SELECCIONADOS

3.1- Distribuicao dos Pais por Categorias Profissionais

A distribuigdo dos pais (78) e das mies (79) da amostra pelas nove categorias da escala de
profissdes, estd representada no quadro 3.1.

A partir da observagdo do quadro 3.1 torna-se facil perceber a grande representatividade
das categorias profissionais 2, 7 e 9 para as médes da nossa amostra. Estas tr€s categorias
englobam a quase totalidade das mies (71,8%) da amostra. Em relagdo aos pais, eles
distribuem-se, também, grandemente, por duas destas categorias, (7 € 9) estando, também,
grandemente respresentados na categoria 1. Estas trés categorias englobam mais de 50%

(precisamente 62%) dos pais da amostra.
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Categoria Profissional Pais Mies % da amostra global
dos pais e maes
1 15 8 14, 7
2 7 23 19, 1
3 1 1 1,3
4 8 4 7,6
5 1 — 0,6
6 9 7 10, 2
7 20 19 24, 8
8 3 3 3,8
9 14 14 17,8

Quadro 3.1 - Distribuigfo dos pais e mies da amostra por categorias profissionais.
A distribui¢do comparada dos pais e maes da sub-amostra a (39 pais e 40 mies) e da sub-

amostra b (39 pais ¢ 39 mies) pelas categorias da escala de profissoes, estd representada no

quadro 3.2.
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Sub - amostra a Sub - amostra b
Categorias Profissionais

pais mies pais maes
1 10 2 5 6
2 4 21 3 2
3 1 1 — —
4 7 3 1 1
5 1 — — —
6 3 1 6 6
7 1 1 19 18
8 2 3 1 —
9 10 8 4 6

Quadro 3.2 - Distribui¢fio comparada dos pais € mées das duas sub-amostras por categorias profissionais.

O quadro 3.2 mostra-nos, em comparagdo, a distribuicdo dos pais € maes da amostra
global pelas duas sub-amostras a e b € por categorias profissionais. A partir da observagio
comparada, destas duas distribuigdes, torna-se perceptivel a predominéncia das categorias
profissionais mais baixas (categorias 1 e 2) e da categoria profissional mais elevada (categoria
9) na sub-amostra a (classe trabalhadora urbana) que, no seu conjunto, prefazem 61,5% e
717,5% respectivamente, dos pais e mies desta sub-amostra, enquanto que, na sub-amostra b,
(classe trabalhadora rural) predomina a categoria profissional 7 com 48,7% dos pais ¢ 46,2%
das mies desta sub-amostra.

Atendendo a que esta escala, de 9 categorias, implicava uma grande dispersdo dos pais e
maes da amostra pelas vdrias categorias, tendo, algumas delas, muito poucos elementos e dado
que algumas categorias profissionais tém prestigio social, econémico e profissional muito
idéntico, decidimos transformar esta escala de 9 categorias profissionais, numa outra, mais

curta, de niveis s6cio-econémicos e profissionais. Para isso, fizemos corresponder o nivel

75




sécio-econémico e profissional 1 as categorias profissionais 1 € 2, o nivel s6cio-econémico e
profissional 2 as categorias profissionais 3, 4, 5 e 6, o nivel s6cio-econémico e profissional 3 a
categoria profissional 7 (pelas razdes jd referidas, interessava-nos manter este grupo
individualizado) e o nivel sécio-econdémico e profissional 4 as categorias profissionais 8 e 9.

A distribui¢do dos pais ¢ mies da amostra numa escala de 4 niveis sécio-econémicos e

profissionais estd representada no quadro 3.3 .

Niveis sécio-econd- pais mies % da amostra global
micos € profissionais

1 22 31 33, 8

2 19 12 19, 7

3 20 19 24,8

4 17 17 21, 6

Quadro 3.3 - Distribui¢io dos pais ¢ mies da amostra por niveis sécio-econémicos e profissionais.

Em relagdo aos pais, da nossa amostra, podemos observar que se verifica uma
distribui¢do, mais ou menos, homogénea pelos quatro niveis sécio-econémicos e profissionais.
No caso das mies, verifica-se, pelo contrdrio, uma grande concentragdo no nivel sécio-
econdémico e profissional 1. No entanto, se observarmos a distribui¢do comparada dos pais e
maes da amostra global pelos quatro niveis s6cio-econémicos e profissionais, em fungio das
duas sub-amostras, (quadro 3.4) verificamos que, essa relativa homogeneidade, deixa de se
verificar. Esta distribui¢gdo mostra-nos, claramente, a predominancia do nivel 1 (principalmente

no que se refere as mies) na sub-amostra g € do nivel 3 na sub-amostra b.
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sub - amostra a sub - amostra b

Niveis sécio-econd- pais mies pais maes
micos e profissionais

1 14 23 8 8
2 12 5 7 7
3 1 1 19 18
4 12 11 5 6

Quadro 3.4 - Distribui¢iio comparada dos pais ¢ mies das duas sub-amostras em fungiio dos niveis s6cio-

econémicos e profissionais

3.2- Distribuicao dos Pais por Categorias de Habilitacao Académica

A distribuigdo dos pais e mades da amostra segundo as categorias da escala de habilitagdo

académica estd representa no quadro 3.5.

Categorias 1 2 3 4 5 6 7
Pais 7 6 57 2 3 1 2
Mies 8 8 49 3 6 1 4

Quadro 3.5 - Distribuig¢fo dos pais e mies da amostra por categorias de habilitagdo académica

Através do quadro, podemos observar, a grande concentragdo dos Pais, em termos de
habilitagdo académica, na categoria 3 e inferiores. Esta concentragdo mostra-nos a baixa
escolarizagdo destes, que €, para 86% dos Pais, inferior 2 dos préprios filhos (6° ano de
escolaridade).

Em virtude de, pelas razdes j4 descritas, termos mantido, individualizado, o grupo dos

agricultores (categoria profissional 7—nivel sécio-econémico e profissional 3) iremos,
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também, apresentar, em todos os quadros que mostram a distribui¢do comparada dos pais ¢
maes da sub-amostra a e da sub-amostra b, a distribui¢gdo comparada dos pais e mies deste
grupo.

Em relagdo a este grupo, deve ter-se em atengdo, que ele engloba, apenas, os pais
agricultores (20) e as mies domésticas (19) a quem foi atribuida a categoria profissional do
marido e que, os seus elementos, estdo, também, englobados numa das sub-amostras

consideradas.

No quadro 3.6 apresentamos a distribui¢gdo comparada dos pais € mies da sub-amostra a,
da sub-amostra b e do grupo dos agricultores, pelas categorias da escala de habilitagdo

académica.

Sub - amostra a Sub - amostra b| CTuPo dos agri-
Categorias de Habilitagio cultores
Académica pais maes pais maes pais maes
1 2 4 5 4 3 2
2 4 4 2 4 2 4
3 28 20 29 29 14 12
4 1 2 1 1 1 1
5 1 5 2 1 — _
6 1 1 — _ —— -
7 2 4 - I L

Quadro 3.6 - Distribui¢do comparada dos pais € mies pertencentes as duas sub-amostras € ao grupo dos

agricultores em fung¢fo das categorias de habilitagio académica.

Como esta escala, de 7 categorias, determinava uma grande dispersdo de elementos, pelas
categorias, tendo, algumas delas, muito poucos, principalmente as categorias 4, 5, 6 ¢ 7 € dado
que, em termos de prestigio académico, considerarmos ndo haver grande diferenga entre um

individuo que nio sabe ler nem escrever € um outro que, tendo frequentado a escola durante um
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